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En México, la formacién de cuerpos académicos se ini-
ciaen 2002, impulsados por la Secretaria de Educacién
Publica y el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia,
quienes implementaron acciones para su formacién y
consolidacién en las instituciones de educacién supe-
rior.! Estos cuerpos académicos son comunidades cienti-
ficas cuyo propésito es la produccién del conocimiento
a través de un trabajo conjunto en un drea especifica, sin
embargo, dada la complejidad de los problemas mun-
diales y nacionales en la actualidad, estas comunidades
se han visto en la necesidad de interconectarse en redes
mds amplias que aglutinan a cientificos de distintas es-
pecialidades para trabajar temas de interés comun.?

En la Universidad Auténoma de Nuevo Leén
(UANL) una de esas comunidades estd constituida por
la Red de Investigacién Educativa (RIE); a casi cuatro
afios de fundada, ha sido un espacio de trabajo colabo-
rativo entre académicos que, desde sus particulares dreas
y distintos enfoques tedricos, abordan el tema educati-

vo, la mayorfa son docentes de todas las facultades y
preparatorias de la UANL preocupados por su trabajo
en el aulay fuera de ella.

El presente escrito muestra los argumentos para ini-
ciar una investigacién sobre el desafio y la complejidad
que implica esta red interdisciplinaria, tanto para sus
miembros como para el desarrollo del conocimiento en
la UANL. También significa recoger aquellas experien-
cias que para poder aprovechar la forma en la que las
distintas dreas del saber y el quehacer humano son ferti-
lizadas mutuamente pudiendo realizar un trabajo mul-
tidimensional en una red fluida de interconexién acadé-
mica. Estas colectividades se convierten en uno de los
principales activos dentro de la institucién para generar
y difundir conocimiento. Es por ello que pretendemos

explorar la percepcidn que tienen los miembros de la
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RIE sobre los logros, dificultades y retos que plantea la
interdisciplinariedad en las actividades e investigaciones
que se estdn realizando.

:Qué son las redes del conocimiento?

Estas surgen de la necesidad de generar una capacidad
para innovar. Luis Porter® define el concepto como un
intercambio de ideas y de didlogo en el que participan
personas con distintos puntos de vista pero dirigidas
hacia el mismo objetivo, por eso “constituyen la mdxima

expresién del hombre como productor de conocimien-

*  Promover el intercambio de informacién.
*  Compartir metodologias y précticas de trabajo.
*  Colaborar en la capacitacién, investigacién y desa-

rrollo basado en el intercambio.

La construccién de una red del conocimiento re-
quiere el desarrollo de estrategias de comunicacion para
mejorar y aportar elementos que renueven los procesos
de ensefianza y de aprendizaje de dicha institucidn, esto
implica una gran complejidad porque el fenémeno abarca
no sélo las dreas dedicadas a la conducta humana desde

el punto de vista cognitivo, sino también los contextos

tos”,* de ahi que surja la necesidad de intercambiar, com-
partir y transferir lo que se crea a partir de ellas.

Castaneda y Pérez’ definen las redes de conocimien-
to como una relacién intergrupal de bisqueda de obje-
tivos comunes mediatizados por el desarrollo del conoci-
miento y el intercambio de informacién. Este tipo de
trabajos es importante para la creacién de nuevos cono-
cimientos.® Una red de conocimiento es un grupo mul-
tidisciplinario de personas e instituciones que se asocian
para investigar o desarrollar proyectos, su finalidad es
mejorar la calidad del trabajo académico y cientifico. Esto
s6lo es posible si los actores se fundamentan en princi-
pios como la solidaridad y la integracién constructiva
para:’

sociales e institucionales donde se desarrolla esta activi-

dad.

Complejidad de la realidad

Las instituciones de ensefianza superior son espacios de
convergencia de distintas disciplinas que necesariamen-
te desarrollan campos de investigacién especificos, pero
ademds conforman comunidades académicas que deben
propiciar el debate cientifico y el intercambio para com-
prender la realidad en toda su complejidad. Es por esto
que abordarfamos nuestro estudio a partir de dos lineas
tedricas: una basada en los estudios sobre complejidad,®

y la otra, desde el campo de las representaciones sociales,
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con el fin de explicar los procesos colectivos de concebiry

representar la realidad ligada a practicas sociales especificas.”

Morin® afirma que la complejidad no se rige por
leyes inmutables, es dindmica, no es lineal ni estable, por
lo tanto es imprevisible y las interconexiones entre los
elementos que la constituyen producen nuevas propie-
dades que no tienen los elementos individuales. La reali-
dad no se compone sdlo de elementos de un cierto orden
ni se puede reducir a elementos simples. No hay explica-
ciones sencillas para los hechos y fenémenos contempo-
rdneos: el cambio climdtico, los desastres naturales, la
pobreza, la desigualdad, los conflictos internacionales, el
fundamentalismo, entre otros. La magnitud de éstos y
sus multiples causas y consecuencias generan para los
cientificos sociales mds preguntas que respuestas y nos
enfrenta ala incertidumbre.

En el intento de comprender y explicar el mundo, la
ciencia cldsica ha seguido los principios deterministas y
reduccionistas que dominaron y siguen influyendo en la
investigacidn cientifica y en la educacién. Pero cuando
el nuevo siglo entré en crisis, la tinica forma de aproxi-
marse al conocimiento fue a través de una realidad mds
compleja e incierta.

Para Morin® el pensamiento complejo tiene caracte-

risticas propias:

1) Autonomia-dependencia, concibe la realidad como
un sistema de partes integradas entre si que se autoor-
ganizan.

2) Dialogismo que asocia dos términos antagdnicos y a
la vez complementarios sin descartar a ninguno, per-
mitiendo la dualidad dentro de la unidad: orden-caos,

naturaleza-crianza, especializacién-totalidad, simpli-

cidad-complejidad, etcétera.

3) Recursividad, segtin la cual el producto o efecto es
también causa de aquello que lo produce.

4)'Y es hologramitico, no sélo ve las partes, ni sélo ve
el todo, distingue las partes en el todo y el todo en las

partes.

Esta nueva forma de aproximarse a la realidad ofrece
una comprensién mds completa del mundo y del cono-
cimiento haciendo énfasis en lo desconocido y en las

preguntas mds que en las soluciones.

Disciplinariedad, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad

En la historia de la ciencia hubo un momento en que
fue necesario hacer una separacién del conocimiento para
organizarlo y transmitirlo.'” Sin embargo, en la actuali-
dad, la comprensién y solucién de los problemas requie-
ren enfocarse en la convergencia de las disciplinas acu-
fiando para ellos nuevos conceptos:

Interdisciplinariedad, que se refiere al acercamiento a
la realidad desde diversas miradas para desentrafar sus
distintas dimensiones, implica la accién reciproca, la apor-
tacién de interpretaciones particulares y la transferencia
de métodos entre las disciplinas o ramas del saber."!

Transdisciplinariedad, que trasciende la fragmenta-
cién del conocimiento y trata de integrarlo, supera la
interdisciplinariedad al aportar una mirada global, no
parcelada, sino un panorama de los distintos niveles de
la realidad considerada como unidad.

El pensamiento complejo se genera en la accidn si-
multdnea de varios niveles y elementos de la realidad, se
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nutre de los conocimientos de las diversas disciplinas a la
vez que les aporta una visién mds amplia, es asi que estdn
surgiendo saberes integrados, como la bioética. La
disciplinariedad, la interdisciplinariedad y la transdisci-

plinariedad son complementarias.'’
La teorfa de las representaciones sociales

Explorar en las percepciones de los seres humanos es
siempre una aproximacién compleja, sin embargo, el
supuesto base de este trabajo es el reconocimiento de
que las acciones que los individuos desarrollan en su
entorno, real o virtual, constituyen procesos cargados de
gran complejidad porque involucran su subjetividad.

La teoria de las representaciones sociales busca acce-
der a las formas interiorizadas de la cultura, especialmen-
te a las creencias y pricticas. No es posible entender los
fenémenos educativos recurriendo a determinismos, sino
que se pretende analizar las pricticas en este campo como
manifestaciones de una multiplicidad de condicionantes.

Moscovici'? define las representaciones sociales como
una modalidad particular del conocimiento, cuya fun-
ci6n es la elaboracién de los comportamientos y la comu-
nicacién entre los individuos. Las representaciones so-
ciales son modalidades de pensamiento orientados hacia
la comunicacién, la comprensién y el dominio del entor-
no social. Los estudios desarrollados por Moscovici’ per-
mitieron distinguir dos procesos primordiales que posi-
bilitaron la explicacién de cdmo lo social podia transfor-
mar un conocimiento en representacion colectiva:

La objetivacién permite un intercambio entre per-
cepcién y concepto. Al ubicar en imdgenes las abstrac-
ciones, se da una textura material a las ideas y se hace una
correspondencia entre las cosas con las palabras, dando
cuerpo a esquemas conceptuales.

Elanclaje estd relacionado con la intervencién social
traducida en el significado y la utilidad que le son otor-
gados. Los estudiosos de las representaciones sociales las
definen como un “cuerpo organizado” de conocimien-
tos que es reconocido en el contexto donde se encuentra
el sujeto. Funciones bdsicas que cumplen las representa-

ciones segtin Ibdnez:'

* Tienen un papel importante en la comunicacién
social; se pueden tener posiciones similares o dife-
rentes, pero siempre se requiere una comunicacion

entre sujetos para tomar posturas.

* Ayudan a integrar novedades en el pensamiento
social; cuando aparece un conocimiento nuevo per-
mite incorporarlo a su realidad de manera que pa-
rezca familiar.

* Configuran identidades y grupos, nos ayuda a acer-
carnos a quienes comparten la misma visién del
mundo, otorgando confianza acerca de la validez
de los criterios individuales para construir una iden-
tidad.

*  Generan posturas para orientar nuestras acciones;
las representaciones son una via por la cual se toma

posicién para conducirse.

Estas cuatro funciones se encuentran involucradas
con el conocimiento de sentido comdn que se practica
en la vida cotidiana.

Para Denise Jodelet'* la representacién que elabora
un grupo sobre lo que debe llevar a cabo define objeti-
vos y procedimientos para sus miembros, es decir, le otor-
ga al grupo una significacién y una gufa para la accién
en un contexto determinado.

En resumen, “nuestro proyecto”

Implica conocer cémo se da la produccién de conoci-
mientos relevantes entre disciplinas en el marco de Red
de Investigaciéon Educativa de la UANL. El proceso
metodoldgico que se sigue es de corte exploratorio, a
través de un estudio de caso.”® Para poder entender su
funcionamiento y conformacidn, se analizan videos de
las reuniones que el grupo ha tenido a lo largo de su
proceso y se complementan con entrevistas realizadas a
una muestra de sus miembros.

Sobre el inicio de esta red tenemos que en 2011, el
Departamento de Investigacion Educativa, en atencién
auno de los quince propésitos de la Visién 2020 de la
UANL'® —el cual establece que “.. .es de vital importan-
cia el fortalecimiento de las lineas de investigacion y el
impulso a la colaboracién muld, inter y transdisciplina-
ria...”— crea la Red de Investigacién Educativa de la

UANL cuyos principales objetivos son:

*  Promover la investigacién de temas educativos para
identificar problemas criticos y dreas de oportuni-
dad que permitan impulsar la calidad en la educa-
cién, procurando su difusidn, publicacién e im-

pacto en soluciones reales.
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*  Conformar un espacio interinstitucional que pro-
picie el desarrollo del trabajo colaborativo de in-
vestigacion en el campo de la educacién.

e Vincular investigadores, estudiantes y cualquier
persona interesada en el estudio de la educacion,
mediante la creacién de espacios reales y virtuales
de contacto permanente (foros, eventos académi-
cos, sitio web, etcétera).

*  Establecer comunicacién y colaboracién con Ins-
tituciones privadas y publicas asi como otras or-

ganizaciones y redes comprometidas.

La RIE est4 conformada por académicos de distintas
instancias de la UANL interesados en el tema de investi-
gacién educativa y organizada por 12 subdisciplinas
educativas para poder desarrollar transversalmente sus
proyectos de andlisis (para mayor informacién ver http:/
/www.reddeinvestigacioneducativa.uanl.mx/).

Esperamos que este estudio ayude a iniciar un pro-
ceso de sistematizacién para poder recuperar la expe-
riencia y el conocimiento que ha ido acumulando este
espacio compartido con toda la riqueza de una red inter-
disciplinaria.
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