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Estudio preliminar

Maria Eugenia Flores Treviiio

Con motivo de la reforma educativa efectuada en nuestro pafs en

1993, que propuso el enfoque comunicativo para la ensefianza del

. (patiol, varios investigadores se han dado a la tarea de buscar nuevas

~ Wlternativas para su ensefianza, la cual debe integrar los hallazgos que
- puchieran ofrecerle la lingiiistica y la sociolingiifstica modernas. '

Is sabido que, tanto ¢l aprendizaje de la lengna materna, como
¢l de una lengna extraniera, asi como la competencia en el educando
i utilizar exitosamente la expresion oral, son tareas que ocupan a los

4 oeentes de cualquier nivel educativo, pues son conocedores de la tras-
~pendencia que implica en la vida el desempeiio lingiiistico del sujeto.
B este libro se ofrecen los productos de una indagacién que re-
‘ B Ao @ un grupo de profesores que enseiian lengua materna y espaiiol

- tomo lengua extranjera, interesados en examinar las estructuras del
ubli oral para aplicarlas a la ensefianza del espariol en la educacién
1or, a partir del material recabado en entrevistas audiograbadas
tansliteradas, se aborda el estudio de las peculiaridades de esta
itledad de registro lingiifstico para derivar propuestas diddcticas, re-
L slanes y aportaciones que ofrezcan alternativas pedagégicas concer-

, ‘rjim""“” it algunos de los aspectos lingiifsticos involucrados.
| | proyecto que da origen a esta publicacién se encuentra en El
la de Monterrey. Segunda Etapa (2006-2007)* derivado de otro

o

1l
i
L eiga Villanueva, Rebeca y Claudia Parodi (1998) ofrecen informacién detallada al respec-
W01 Lt lingasttoan en Midxica (1980-1996).

S fase del macro proyecto que abajo se describe, donde se recopilaron materiales de

tulncianadas o temas socivlinglisticos. Esta etapa estd adscrita al Proyecto de Estudios
iton del Espanol de Espata y América (PRESEEA), que se coordina desde la Universi-

15

il ‘
‘u‘“ﬂ‘r“\‘u |

macro proyecto: El habla de Monterrey, base de datos para estudios
en ciencias del lenguaje’. Fn ambos se reunié un corpus donde los
sujetos entrevistados se agruparon por sexo, edad, nivel de estudios,
estrato socioecondmico, tipo de trabajo, migracién y lugar de resi-
dencia* que ofrece la oportunidad de emplear material genuino en la
ensenanza del espanol.

Esta investigacién fue un provecto avalado por el Programa de Apoyo
a la Investigacién Cientifica y Tecnologica de la Universidad Auténoma
de Nuevo Ledn, en su promocién 2007-2008, asimismo, por el Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia, promocién 2007-2010°, y por el Pro-
grama de Mejoramiento del Profesorado, promocion 2007-2009.

APROVECHAMIENTO DE UN CORPUS
ORAL EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL.
DESCRIPCION DE UN

PROYECTO DE INVESTIGACION®

La presente indagacion encuentra su fundamento en las propues-
tas de Lomas (1999) vy Maqueo (2007), referidas al enfoque comuni-
cativo de la ensefianza gramatical; el trabajo de Blanche Benveniste
(1998) sobre oralidad y escritura, asi como en las ideas de Efland-
Ireedman-Stuhr (2003), respecto al manejo de los conceptos posmo-
dernos en el aula. De ellos se retoma igualmente su propuesta sobre ¢l
empleo de la reconstruccion en el proceso de ensenanza-aprendizaje’

3 <http://www.filosofia.uanl.mx/posgrado/hablamty/index.html>, que es un corpus de
aproximadamente mas de 600 horas de conversacién audiograbadas y transcritas de entrevistas
hechas a individuos de diversos estratos socioeconémicos, distintos en sexo, edad y de diferentes
niveles de escolaridad. Esta investigacion fue originalmente un proyecto interuniversitario, de ahi
que las entrevistas fueran realizadas por alumnos de la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn y
del Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de Monterrey, quienes también participaron en
la transcripcién de las mismas, durante un periodo que va desde 1985 hasta 1987. Es un proyecto
avalado por CONACYT en 2003 y 2007 y dirigido por la Dra. Lidia Rodriguez Alfano.

4 Cfr. Rdz. Flores y Rodriguez Alfano (1996) Lenguaje y sociedad. Metodologia y analisis aplicados
al habla de Monterrey. Quien esto escribe tuvo la oportunidad de participar en las primeras fases de
recopilacién del corpus mencionado, como entrevistadora y transcriptora, por lo que le parece
oportuno, dadas las necesidades pedagégicas existentes, volver al estudio de ese material, para
realizar esta propuesta.

5 Donde la titular de este proyecto lo desarrollé como investigacién posdoctoral.

6 Este trabajo fue presentado como ponencia en el IV Encuentro Sobre Problemas de la Ense-
fianza del Espafiol en México, celebrado del 31 de mayo, 1y 2 de junio de 2006, en Zacatecas, Zac.

7 No obstante, ellos lo proponen respecto a la ensefianza del arte; aqul se considera correcto
retomarlo para adecuarlo a los fines de la ensenanza del espanaol.

16 Estudio preliminar



y se aprovechan, ademds, los principios que sustenta la escuela france-
sa del andlisis del discurso, entre otras posturas.

Se parte de la consideracién referida a que “centrar la ensefan-
za del espanol en los procedimientos, las habilidades, las estrategias
comunicativas y el uso de la lengua en clase” (Lomas, pag. 73, 1999)
rendird mejores frutos de aprendizaje. Asimismo, algunos trabaio§ con-
tenidos aqui, emplean cl habla oral de las entrevistas como material di-
déctico. De acuerdo con Narbona Jiménez: “[...] en la ensefianza no
es procedente la disociacion entre la descripeién del siste,ma.y las con-
diciones y circunstancias de su uso” (76). Por tanto, aqui se juzga que
la revision, andlisis y sintesis de corpus orales reales es necesaria para
(ue, con su uso como material didéctico en el aula, sea viable ofrecer
resultados que colaboren al conocimiento y ensefianza de las estructu-
tas del registro oral, tales como la adecuacion al contexto, estrategias

, lingtifsticas, variedades dialectales, aspectos retéricos, col‘ter_encm in-
‘ lormativa, cohesién textual, aspectos sinticticos y morfolégicos, 1éxi-
g, fonética y ortografia, porque estamos de acuerdo en que:

Lias gramaticas se elaboran efectuando una considerable redugcjén del
objeto que pretenden describir y a través de un proceso de abstraccién (o)
il Los signos se consideran entidades abstractas, v los n?terlocutorcs son ficti-

‘ w | ios ¢ ideales, por lo que se supone que la comunicacién (que no supera en
i | tealidad, el plano especulativo y por lo tanto a-social) es un intercambio de

g“' ideas que fluye sin problemas. | De la misma manera, coincidimos con la idea
i de que| en la ensefianza no es procedente la disociacion entre la dc§cripci<’m
del sisterna y las condiciones y circunstancias de su nso (Narbona, citado por

L Lomas, 76, 1999).

) fi i

‘w Por las razones antes referidas, consideramos pertinente la aporta-
“‘%Mon (ue contiene este volumen.

it

;,“WDIO DEL HABLA ORAL,
INA ALTERNATIVA PARA EL LOGRO
I LA EQUIDAD?

- L problemitica del dominio del lenguaje como hcrramientq de
Ieraceion es una antigua preocupacion de la hgnmn@ad (Barriga,
HOR) Esta necesidad de conocimiento y dominio del instrumento
Lomunicacion y la importancia que ello implica, no es ajena al
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sector educativo; ya en los primeros afios de la década que acaba de
finalizar (2000-2010), la Secretarfa de Educacién Piablica en México
se ocupd de este relevante asunto.® A partir de la experiencia docente
de la autora,” cn este trabajo se parte del cuestionamiento sobre el es-
tudio y la ensefianza especifica de la modalidad oral de la lengua. En
cuanto el docente del nivel superior da por supuesto que ¢l estudiante
“ya sabe” usar la lengua oral, se descuida la reflexién sobre sus fun-
ciones, la descripcion de sus estructuras, el estudio de sus caracteristi-
cas. lgualmente es muy comin que el docente privilegic el uso de la
lengua escrita e insista sobre su aprendizaje y uso, en detrimento de
la atencién a la lengua oral.

En este trabajo se propone el estudio del habla oral como una he-
rramienta que habilitard al educando para ¢l conocimiento y dominio
puntuales de su instrumento de comunicacién: el lenguaje. Se con-
sidera que ello le proporcionars la oportunidad de desempeniarse en
igualdad de circunstancias para llevar a cabo interacciones dialégicas
en su desempeiio cotidiano. Es bien sabido que quicn mejor se expre-
sd, mayor éxito tienc en sus interacciones socio-lingiiisticas.

El aprendizaje de la lengua y el fortalecimiento de la confianza
y seguridad en el educando para utilizar con éxito la expresién oral,
son tareas a las que nos deberiamos dedicar con especial atencién los
docentes de cualquier nivel educativo, conscientes de la trascendencia
que implica el desempefio lingiiistico del sujeto cn la vida.

Y puesto que en nuestro dmbito se persigue una educacién para la
vida, ;qué mejor que tomar de ésta el material que sirva para ofrecer
una mayor aproximacion al entorno del educando?

Por tanto, es necesario partir del andlisis de la materia real que es
la lengua espontinea, para que, con su revision, andlisis v sintesis, sea
viable ofrecer resultados que colaboren al conocimiento de las estruc.
turas del estilo oral, ello con la finalidad de poder elaborar propuestas
didacticas al respecto.

El aprendizaje de la lengua y la competencia para utilizar exito-
samente la expresion oral por parte del educando, asi le brindard la
oportunidad de desempeniarse en mejores circunstancias en su entor-
no académico, laboral y cotidiano.

* Implernenta una reforma en 1993 que establece el enfoque comunicativo para la ensefanza
de la lengua materna.

* Quien ha prestado servicio como docente de educacion basica a la secretarfa de Educacion
Piblica por 30 afios y se ha desempefiado en la educacion superior (licenciatura, maestria y dog-
torado) por mas de 20 afos.
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oportunidad la encuentra esta investigacion en el material
con el nombre de Il habla de Monterrey, base de datos para
i en ciencias del lenguaje. En éste los individuos se clasificaron
0§ grupos sociales, lo cual se puede considerar una ventaja,
iste la oportunidad de contar con un variado repositorio de
siones de las que es posible echar mano para efectuar distin-
Nimaciones.
0 docente de la Secretaria de Educacién tanto en el nivel
0, asi como de la Facultad de Filosofia y Letras en licen-
grado, la autora de este trabajo estima que en el ambito
temporaneo debe existir como herramienta de aprendizaje el
d deconstruccion, la propuesta de Derrida (1989) en la que se
D un método que permite c]esmcguzar el objeto de estudio, para
ot | ‘ginterpretam(?n y replanteamiento. ok
Bhnsidera conveniente adoptar, para el trabajo dulico sobre este
A Bupecifico, el enfoque comunicativo opuesto al tradicional de
I 0. | gramatical que Lomas (1999) propone, porque ofrece la
B de un estudio descriptivo y analitico que brinde a los do-
s los niveles de la educacién, un corpus “real”, trabajado
ntos cientificos, del cual se podran extraer ejemplos, pro-
sturas que sirvan para disenar estrategias diddcticas, tanto
1o discursivogramatical, como en el pragmatico y literario.
| contard con material que permita hacer propuestas para
1 dle los recursos en el habla, cmo se lleva a cabo y de qué
'”‘:Mlle, las modalidades en que se presenta. Ello genera-
de reflexion que permita distinguir el uso de la norma y
Mﬂr ¢6mo funciona la prescripcion en oposicién a la

mientos basicos por parte del docente se reficren al
el y a que posea formacién en cl drea del Espaiiol

! alumno, se demanda que tenga el conocimiento de
‘ espaniol en el nivel gramatical, ya que necesitarad
Meturas semdnticas, morfolégicas, sintdcticas y 1éxicas
llistico que se le proporcione, ademds de que posea
igacion lingiiistica y bibliogréfica.

¢ pretende cumplir con el empleo de esta meto-
« \)!"l'écfcamiento al andlisis discursivo, gramatical,
le eventos comunicativos del habla oral semies-

sector educativo; ya en los primeros afios de la década que acaba de
finalizar (2000-2010), la Secretaria de Educacién Piblica en México
se ocupo de este relevante asunto.’ A partir de la experiencia docente
de la autora,” en este trabajo se parte del cuestionamiento sobre el es-
tudio y la ensefanza especifica de la modalidad oral de la lengua. Kn
cuanto el docente del nivel superior da por supuesto que cl estudiante
“ya sabe” usar la lengua oral, se descuida la reflexién sobre sus fun-
ciones, la descripcién de sus estructuras, el estudio de sus caracteristi-
cas. Igualmente es muy comdan que el docente privilegic el uso de la
lengua escrita e insista sobre su aprendizaje y uso, en detrimento de
la atencién a la lengua oral.

En este trabajo se propone el estudio del habla oral como una he-
rramienta que habilitard al educando para ¢l conocimiento y dominio
puntuales de su instrumento de comunicacion: el lenguaje. Se con-
sidera que ello le proporcionara la oportunidad de desempenarse en
igualdad de circunstancias para llevar a cabo interacciones dial6gicas
en su desempeiio cotidiano. Ks bien sabido que quicnl mejor se expre-
sa, mayor éxito tienc en sus interacciones socio—lingiil’sticas.

El aprendizaje de la lengua y el fortalecimiento de la confianza
y seguridad en el educando para utilizar con éxito la expresion oral,
son tareas a las que nos deberiamos dedicar con especial atencién los
docentes de cualquier nivel educativo, conscientes de la trascendencia
que implica el desempefio lingiifstico del sujeto cn la vida.

Y puesto que en nuestro dambito se persigue una educacién para la
vida, ;qué mejor que tomar de ésta el material que sirva para ofrecer
una mayor aproximacion al entorno del educando?

Por tanto, es necesario partir del andlisis de la materia real que es
la lengua espontanea, para que, con su revision, andlisis v sintesis, sea
viable ofrecer resultados que colaboren al conocimiento de las estruc.
turas del estilo oral, ello con la finalidad de poder elaborar propuestas
didacticas al respecto.

El aprendizaje de la lengua y la competencia para utilizar exito-
samente la expresion oral por parte del educando, asf le brindard la
oportunidad de desempefiarse en mejores circunstancias en su entor-
no académico, laboral y cotidiano.

* Implementa una reforma en 1993 que establece el enfoque comunicativo para la ensefanza
de la lengua materna.

* Quien ha prestado servicio como docente de educacion basica a la secretaria de Educacian
Pablica por 30 afios y se ha desempefiado en la educacién superior (licenciatura, maestria y dog-
torado) por mds de 20 afios. :
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il oportunidad la encuentra esta investigacion en el material
o con el nombre de El habla de Monterrey, base de datos para
ciencias del lenguaje. En éste los individuos se clasificaron
ji¥ersos grupos socia!cs, lo cual se puede considerar una ventaja,
‘:‘ifull‘h la oportunidad de contar con un variado repositorio de
tiiciones de las que es posible echar mano para efectuar distin-
naciones.
ocente de la Secretaria de Educacién tanto en el nivel
ito, asi como de la Facultad de Filosofia y Letras en licen-
psgrado, la autora de este trabajo estima que en el 4mbito
temporaneo debe existir como herramienta de aprendizaje el
deconstruccion, la propuesta de Derrida (1989) en la que se
1 étodo que permite desmenuzar el objeto de estudio, para
fet m Anterpretacion y replantcamiento. '
I tbnsidera conveniente adoptar, para el trabajo dulico sobre este
W Bipecitico, el enfoque comunicativo opuesto al tradicional de
ramatical que Lomas (1999) propone, porque ofrece la
un estudio descriptivo y analitico que brinde a los do-
0 los niveles de la educacién, un corpus “real”, trabajado
ntos cientificos, del cual se podran extraer ejemplos, pro-
15 que sirvan para disenar estrategias diddcticas, tanto
fihtko acursivogramaticgl, como en el pragmitico y literario.
Ithy ' tontard con material que permita hacer propuestas para
o fdl los recursos en el habla, c6mo se lleva a cabo y de qué
W e vale, las modalidades en que se presenta. Ello genera-
0 dle reflexion que permita distinguir el uso de la norma y
Aevisiar e6mo funciona la prescripeién en oposicién a la

fi ,-Ilrll;l '

-”ﬂ,'?l‘h

whimientos basicos por parte del docente se refieren al
Intemet y a que posea formacién en ¢l drea del Espariol

alumno, se demanda que tenga el conocimiento de
el espaiiol en el nivel gramatical, ya que necesitar:i
ciunas semdnticas, morfolégicas, sintacticas y 1éxicas
i €0 que se le proporcione, ademds de que posea
flitn de u«! stigacion lingiiistica y bibliografica.
hwkive g s pretende cumplir con el empleo de esta meto-
1 YI 1 neercamiento al andlisis discursivo, gramatical,
v erar eventos comunicativos del habla oral semies-
i

l “'".f: i

Esta aproximacion se efectuard mediante el andlisis de fragmentos
de las entrevistas transcritas y escuchadas (actividades que se pueden
llevar a cabo simultdncamente en el aula) a partir de una muestra
scleccionada por el (la) titular del curso, por los alumnos primero en
forma grupal, después en pequetios grupos y luego individual.

En dichas actividades se revisard: estructura del discurso oral
opuesta al discurso escrito (Briz, 2001), uso de figuras literarias, su
manifestacién y funcionamiento de acuerdo al entorno semiético en
que aparecen, semejanzas y diferencias de las caracteristicas de las mo-
dalidades lingiiisticas que se estudian, descripcion aproximada de las
estructuras de las variantes.

El estudio de la oralidad es novedoso. Para el alumno, descubrir
las singularidades que implica y contrastarlas con los conocimientos
que tiene sobre un modelo escrito, le proporcionari satisfacciones
cientificas, asi como clementos de reflexién sobre los usos lingiiisticos.
Es imprescindible que tanto el docente —que ensefia Espafiol- como
los estudiantes (de acuerdo a su nivel de escolaridad), sean concientes
de que la lengua oral tiene notables caracteristicas que la singularizan
y segin las cuales se la debe estudiar. La modalidad oral de la lengua
requiere de su estudio exhaustivo (tal cual se ha hecho con la lengua
escrita), ello con el fin de conocerla mejor, y de este modo, poder en-
sefiarla. El examen vy reflexién sobre esta herramienta de interaccién
le abrird caminos expresivos al estudiante en su vida cotidiana.

ANTECEDENTES

El proyecto surge a partir de distintas aproximaciones cfectuadas
al objeto de estudio y expuestas en diversos eventos académicos por la
autora, individualmente, y en coautoria, algunos de los cuales se en-
listan enseguida.

1. Ponencia: “La descripcién de los recursos del habla oral en la
Educacién Superior”, presentada en el ler Congreso de So-
ciolingiiistica y Sociologia del Lenguaje y Segundo simposio
sobre politica del lenguaje en América Latina, celebrado en el
Centro de Ensciianza de Lenguas Extranjeras de la Universi-
dad Nacional Auténoma de México; México, D. ., agosto de
2005.
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2. Tesis doctoral: Funcién poética del lenguaje: La ironia en El
habla de Monterrey (1985-1986), Universidad Auténoma de
Zacatecas, junio de 2006,

3. Trabajo presentado como ponencia: “El estudio del habla oral,
(una alternativa para el logro de la equidad?” expuesto en el IV
Congreso estatal de educacion, secciones 21 y 50 del SNTE,
septiembre de 2006, Monterrey, México.

4. Ponencia: “La descripcion del habla oral como estrategia para
la ensefnanza del espafiol”, que se presento en el IV Encuentro

| sobre Problemas de la Ensefanza del Espanol en México-Doc-

tora Marina Arjona Iglesias, Unidad Académica de Letras, Uni-
versidad Auténoma de Zacatecas, “Francisco Garcia Salinas”,

| Zacatecas, México, junio de 20006.

‘ 5. Conferencia: “Aprovechamiento del corpus de El habla de

” Monterrey en la ensefianza del espaiol”, dictada en colabo-

1 racion con Lidia Rodriguez Alfano, Helena Jiménez y Tzitel

R Pérez Aguirre en el Master Oficial en Lingiiistica Aplicada,

il Universidad Antonio de Nebrija, Madrid, Espaiia, en noviem-

‘ bre de 2006, y en el Departamento de Filologia Romdnica de
la Filozofika Fakulta, Univerzita Palackého V Olomuci, en la
Repriblica Checa, noviembre de 2006.

6. Ponencia: “Consideraciones sobre algunos aspectos fonéticos
y paralingiiisticos en la ensenianza del espafiol”, expuesta en
coautoria con Tzitel Pérez Aguirre en el V Encuentro sobre
pr()blemas en la Ensefianza del Espanol “Dra. Marina Arjona

f Iglesias”, Unidad Académica de Letras, Universidad Auténoma

|, de Zacatecas, “Francisco Garcia Salinas”; Zacatecas, México,

i mayo de 2007.

7. Ponencia: “Aprovechamiento de un corpus oral en la ensenan-

| za del espaiiol como L1 y L2”, presentada en el Encuentro

© Anual de Investigacion de la Facultad de Filosofia y Letras de

'l, ‘:I Ja Universidad Auténoma de Nuevo Leén; diciembre de 2007.

|

|

|

- K Bl habla: material auténtico en la ensefianza del espafiol como
i Icn ua extranjera, presentada en coautorfa con Guadalupe
I odriguez Bulnes en Cd-rom Memorias del XXIT Foro de Es-
I “‘ | cmallstas Universitarios en Lenguas Extranjeras, celebrada en
4} ‘ a Universidad de Ciencias y Artes de Chiapas, en Tuxtla Gtz.,
Chiapas, México, noviembre 20 al 22 de 2008.

A0 res Travine Marfa Eugenin, Funcion poética del lenguaje. La ironia en EI habla de Monterrey, Uni-
Altdnema de Nuevo Ledn, Col. Tendencias Cientificas, ISBN 978-607-433-026-7, 2008.
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9. Ponencia: “Fn busca de nuevas rutas para la ensefianza de la
lengua”, presentada en coautoria con Armando Gonzilez,
Ma. Guadalupe Rodriguez, Gabriela Elizondo y Tzitel Pérez
en Cd-rom: Memorias del Primer Coloquio Internacional de
Filosofia, Educacion y Humanidades; organizado por la F. I, y

Letras de la UANL, en Monterrey, N. L., México, del 13 al l)
de noviembre de 2008.

10. Ponencia: “Aprovechamiento de un corpus oral en la ense-
nanza del esparnol. Avances de un proyecto de investigacion”,
presentada por Gabriela Adriana Elizondo Regalado, Maria
Fugenia Flores ‘Irevifio, Armando Gonzdlez Salinas, Helena
Jiménez Martin, Lidia Rodriguez Alfano Jessica Mariela Ro-
driguez llcmandcz, en Cd-rom: Memorias del Primer Colo-
quio Internacional de Filosofia, Educacién y Humanidades,
organizado por la F. F. y Letras de la UANL en Monterrey,
N.L., México, del 13 al 15 de noviembre de 2008.

11. Ponencia: “Aprovechamiento de un corpus oral como Material
Didactico en la Ensenianza del Espaiiol” presentada por Maria
Eugenia Flores v Tzitel Pérez en el Seminario Internacional
sobre Textos Fscolares de Lenguaje y Comunicacién, celebra-
do por la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso y la
Escuela de Lingiiistica de Valparaiso en Santiago de Chile, los
dias 7, 8 y 9 de septiembre de 2009.

12. Ponencia: “Proponiendo nuevos caminos para la ensefianza de
la lengua”, andlisis de un corpus oral, por Maria Fugenia Flores
'Irevifio. presentada en el VIII Congreso de la Asociacion Lati
noamericana de FEstudios del discurso, F. F. y 1etras, UANL, San
Nicolas de los Garza, N.L., México, octubre 12 a 16 de 2009.

La pertinencia de esta investigacion se sustenta en la modificacion de
la perspectiva para la docencia del espafiol, postulada en la Reforma edu-
cativa de la Secretaria de Educacién Publica, efectuada en nuestro pafs
en 1993, en la que destaca el enfoque comunicativo para la ensefanza
del espanol. Igualmente, atane a las politicas educativas y del lenguaje.

Las palabras de Lomas, sirven adecuadamente para exponer ¢l ob
jetivo principal que se pretende al emprender este proyecto, donde se
busca propiciar:

[...] la reflexién metalingiifstica orientada a formentar la conciencia del
alumno sobre los factores lingiiisticos y culturales que inciden en ¢l uso lin
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ico de las personas, asi como la conciencia de cada alumno o alumgm
08 mecanismos discursivos (lingiifsticos y no lingiiisticos) que intervie-
cada situacién de comunicacién). Lomas, 1999:83.

la investigacion se piensa que la consideracion brinda(.la por
‘al material auténtico que el maestro retome para .dlsenar
i, discurrir sobre los aspectos gramaticalcs,. las dlStfl_lSlones y
entos que se produzcan a partir de su andlisis y critica, favo-
‘aprendizaje metacognitivo de la lengua.

ESTA METODOLOGICA

estudio se efectiia ¢l examen y la reconsh‘uccién’ del obje-
cimiento, ya que en el dmbito dulico contempordneo dffbe
Lomo herramienta de aprendizaje el proceso de deconstruccion
o por Jagues Derrida como un método de lectura en el que
os conflictivos de un texto son expuestos para contradecir y
: Q\.\Ier interpretacion fija:

sestructurar o descomponer, incluso dislocar las estructuras que
won | arguitectura conceptual de un determinado sistema o secuencia

b ""ién desedimentar los estratos de sentido que ocultan 1a. cors-
el iética de un proceso significante bajo la objetividad constituida,
: olicitar o inquietar, haciendo temblar su suelo, la herencia no-
tradicion metafisica. Ffland et alia, 2003:177.

i de las cuales ofrecerd la posibilidad de una ]F‘)Ctlll’ii
‘ A':ﬁlegido, que, al conjuntarla con las otras, brindard

Inncic (integral al objeto de estudio.
‘ ' .mfﬁshldio del corpus, que por su volumen y c_aractgj-

" *: electuar distintas aproximaciones de manera simultd-
i H“‘(‘T"- 1 grupo de especialistas, investigadores y docentes del
- “"i;ﬂ g pefian en el nivel superior. Algunos lo ensefian
oy “\‘, olros como lengua extranjera; al mismo tiempo,
i
{1, L o ‘

e |

: | o Primera Lengua (L1) estd formado por: Dra. Marfa
mtglfmiu Rodriguez, %vitra. Tzitel Péfez, Dra. Alicia Verénica
El equipo para las propuestas referidas a la ensefianza del
lo constituyen: Dr. Armando Gonzélez.-Dra. Ma. Guadalupe

Jessica Herndndez, Mtra, Helena Jiménez,

y T
"it |

ciertos miembros del grupo son doctores y otros alumnos y/o pasantes
de doctorado. Todos ellos fueron convocados por quien esto escribe, a
trabajar el corpus a partir de los contenidos emergentes que han detecta-
do en su labor cotidiana, para realizar tanto alternativas diddcticas como
trabajos de reflexion sobre la prictica docente con base en este material
auténtico, que les servird como un recurso en su labor educativa.
Resulta conveniente, para ilustrar el enfoque que en esta indaga-

cién se pretende, esquematizar la propuesta metodolégica, retomada
de Lomas:

Cuadro 1. Los enfoques de la educacién lingiiistica segtin Carlos Lomas
propuesta adaptada para esta investigacion (1999:77).

v 3 T
nfoque d !
Fhfog e . s | Modo de entender la
la educacién Referente teérico .
TRamas ensefianza gramatical
lingiiistica

Gramatica Tradicional | Aristotelismo Tipos de gramadtica:

- Normativa

- Explicita

- Deductiva

- — Estudio gramatical central

| — Objeto de estudio: :
ortografia, léxico

.y morfologia

. (secundariamente
sintaxis). Gramdtica de la

~ grafia y de la palabra.

Enfoque  Textual Psicologia Tipos de gramaérica:
comunicativo : o del cognitiva y - Descriptiva
discurso, socio-cognitiva =~ - Implicita
pragmatica -+ Inductiva
.~ Estudio gramatical
- secundario.

. - Estudio del mérodo:

- adquirir la competencia
comunicativa.

| - Objeto de estudio: el texto

'~ delos usos lingtifsticos en
el contexto, Gramatica del




Hemos destacado en negritas (en el Cuadro 1), el enfoque que
aqui nos interesa: la propuesta de cambio del paradigma tradicional
enel que la gramdtica normativa es el objetivo central de la ensefianza

| @ partir de la palabra. Visién que proponemos orientar hacia la pers-
l gecflva de una gramidtica descriptiva, implicita y deductiva, guiada
~ hacia la adquisicién de competencias diversas: la ejecutiva, referida al
- @mpleo de los actos lingiiisticos y no lingiiisticos dentro de cierto con-
exto y situacion para conseguir la comunicacién deseada (Maqueo,

‘fm3:163); la competencia pragmatica, relacionada con la capacidad
de uso de expresiones lingiiisticas y no lingiifsticas de una manera ade-
euada a la situacion y a las propias intenciones (163), y la competencia
ha iocult'ural, que tiene que ver con la capacidad del hablante-oyente
~ e identificar las situaciones sociales en que se encuentra y reconocer

' loy roles que desempeiian los interlocutores en una situacién de co-
lz“; Hnicacion (163).

I:
|

I
’* til'fs()bre el corpus

|

Al

) Con' respecto al corpus que en este proyecto se examina, el insumo
0 constituye EJ habla de Monterrey, base de datos para estudios en
Wolas del lenguaje, en sus fases primera y segunda’?,

i

f
i REVISTA, SUBTIPO DEL
HSCURSO ORAL SEMIFORMAL/
I MIINFORMAL
i.zm
i i“m-‘i;” este apartado se expone la caracterizacién de las entrevistas
Minndas y se deslinda su tipologfa. Se siguen los criterios expuestos
Higuez Alfano, segtin los cuales ha de entenderse: “la entrevista
i subtipo especifico del discurso oral que se sitta entre lo for-
V1o informal y cuyas condiciones de produccion y recepcion estdn
| 1 Una situacion sociohistérica y culturalmente” (2005:68).
,mﬂl il como lo explica la autora, la entrevista dirigida que constituye
Y be diferencia de la entrevista formal en que se realiza en otros
H ¥ Wliments (2006-2007) se cuenta con un nuevo corpus recogido entre 2006 y 2007, con
LR o Hiles (untrevistados de nuevo, después de 20 afios) y nuevos, es un proyecto avalado
| ”Ij.‘, M e Oyo a la Investigacion Cientifica y Tecnoldgica de la Universidad Auténoma

“Q:.lo- periodos 2006- 2007 y 2007-2008, y que dentro de la UANL lo coor-
.
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ambitos (negocios, medios de comunicacion), pues se persigue conse-
guir mucstras del habla espontanea y, sin embargo, tampoco llega a la
informalidad de la conversacién cotidiana. De ahi que se constituyan
en muestras discursivas semiformales/semiinformales.

Se acogen, con Rodriguez Alfano, las restricciones a las que se
cifie el sujeto emisor en el “universo del discurso”,” y que atafien a
las competencias culturales: los datos situacionales que determinan
la referencia de los enunciados, ya sca al emisor o al receptor; la com-
petencia cultural que corresponde a las formaciones imaginarias que
cada participante comunicativo se hacen uno del otro en el evento;
lo temitico-retérico que se relaciona con el estilo del discurso que se
construye con una finalidad y para un receptor especificos (71).

Resulta pertinente tomar en cuenta que Rodriguez Alfano propo-
ne algunas convenciones que existen en la practica social discursiva de
la entrevista —acordes con el concepto de control del discurso, en su
modalidad del ritual foucaultiano— que se encuentran en el corpus de
Il habla... A saber, los papeles o roles que cada uno desarrolla (como
entrevistador y entrevistado) y:

La relacién establecida a causa de que la entrevista s6lo durara
mientras ésta se desarrolle.

. El entrevistado tiene la oportunidad de hablar sobre si mismo,

sus gustos, opiniones y vida cotidiana durante una hora aproxi-
madamente y no serd interrumpido por el entrevistador.

. Se espera que la tematica sea dirigida por el entrevistador,

quien se debe ajustarse a los intereses del entrevistado (72).

Asimismo, se estd de acuerdo con la autora en que el entrevistado
nunca pierde totalmente la conciencia de que estd siendo grabado, por
lo que cuida su expresion v la imagen que a través de ella proyecta. Por
su parte, el entrevistador simula que estd de acuerdo con todo lo enun-
ciado por el informante y que estd interesado en conocer su manera de
pensar, (72) cuando cn realidad estd atento a los datos lingiiistico-dis-
cursivos que acaba de conseguir y a los que le faltan por obtener (72).
Se retoma en este lugar la articulacion que efectia Rodriguez Alfano
a propésito de la propuesta de Kerbrat-Orecchioni, sobre tres tipos de
receptor que pueden existir en este proceso.

13 Las que, seguin Catherine Kerbrat-Orecchioni, se deben considerar al tomar en cuenta la
situacion ideoldgica y cultural. Rodriguez Alfano aplica las propuestas de esta autora a El habla de
Monterrey (2005: 71).
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1. Un destinatario directo (alocutario), el receptor considerado
como tal por ¢l emisor v que participa como tal en la interac-
cién comunicativa. En esta investigacion, el destinatario direc-
to es el sujeto que se entrevista.

2. El o los destinatarios indirectos quienes, aunque no es, o son
los alocutarios directos, si estd o estan previstos por el emisor.

3. Los receptores adicionales, los destinatarios no previstos por el
locutor o emisor, segin estén o no presentes; sea que participen
como locutores o sean escuchas silentes (2005.73). Un recep-
tor adicional no previsto por el emisor, en este caso, son los pro-
fesores quienes claboran el presente texto, ya que con fines muy
ajenos a los planeados por aquél, efectian un acercamiento a
su discurso. "

Siguiendo los pasos de Rodriguez Alfano, se acoge la propues-
e Katherine Kerbrat-Orecchioni, quien, ampliando el esquema
uesto por Jakobson, ofrece el modelo bidireccional de la co-
icacion, que ubica en cada participante y simultincamente, la
duecion y la recepeion del discurso, de modo que un sujeto A,
le mensajes verbales al tiempo que recibe mensajes no verbales,
ntras B, emite mensajes no verbales y simultineamente interpreta
isajes verbalcs
Asi, la autora francesa considera al ¢6digo como una parte del sujeto
| enunciacion que estd formado por la suma total de sus posibilida-
y lingiifsticas. Es decir, su competencia lingiiistica, en cuanto en el
veso dialogico de la enunciacion, intervienen dos sujetos (que en este
mo s¢ denominan F: entrevlstqdor e I: informante), quncncs cjecutan
ultineamente sus respectivas competencias comunicativas y produ-
ecodifican mensajes verbales v no verbales.
a representacion gréfica del proceso es realizada por Rodriguez
ara este estudio, se toma esa representacion como base y se le
e ﬂ?gunas adecuaciones para ilustrar el evento de comunicacion,

buer(lo con el andlisis que de ese desarrollo se realiza:
giii|

I
1
t

A una descripeidn mis exhaustiva de otras caracteristicas de las entrevistas estudiadas
viase Rodriguez Alfano “La entrevista sociolingiiistica en una tipologfa de los discur-
nid en la argumentacion. Perspectiva interdisciplinaria. Los miltiples sentidos de un discurso
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Diagrama 1. Modelo de K. Kerbrat-Orecchioni/Rodriguez Alfano (2005:73),
modificado para este estudio.

Mensajes 5
Mensajes
- verbales y :
E: emisor I: receptor verbales y E: emisor
no verbales
G no verbales
dirigidos a

Y al mismo tiempo:

Mensajes ;
Mensajes
verbales y :
I: receptor |—> E: emisor verbales y I: receptor
no verbales
R no verbales
dirigidos a

Fn el diagrama 1, se ilustra la actividad de cada participante en el
momento en que cada quien toma la palabra: al codificar y decodificar
los mensajes dirigidos por su interlocutor. En este texto se consideran
objeto de examen las locuciones de ambos participantes cuando se
requicre de ello para revisar la co-construccién de la ironia, su deco-
dificacién, la ironizacién de parte del entrevistador, el habla de uno y
otro, etcétera. .

Las ideas de Bourdieu —recogidas por Angela Giglia— acerca de la
entrevista y de la consideracién del individuo entrevistado, represen-
tan una aportacion para la investigacion del discurso de la entrevista
en cuanto:

[...] propone la idea de un sujeto como creador de una ilusién (la ilu-
sién biografica) “idedlogo de la propia vida” que selecciona “en funcién de
un proposito global, unos acontecimientos significativos concretos”, estable-
ciendo entre ellos unas conexiones que sirven para justificar su existencia y
darle coherencia (2002:31)

De acuerdo con esta propuesta, se estd ante una creacion indivi-
dualizada —en cuanto que es habla, realizacién personalizada de la
langue saussuriana—, configurada de acuerdo a la autopercepcion del
sujeto v a su idiolecto, hechos que le otorgan al discurso contenido
en la entrevista la condicién de producto, y en cierta medida, de fic:
cion. I
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' Otra de las teorias de Bourdieu que interesan a esta indagacién,
i s que hay que interpretar la actuacién y vision que del mundo tienen
i1 los sujetos (“agentes”, “actores para el autor”) observindolos como
- Jugadores de un juego “que tiene sus propias reglas, [...] las del cam-
po especifico en el que se desplazan” (30). Es posible articular este
toncepto con la idea de juego lingiifstico de Wittgenstein, puesto que
108 sujetos, como actores del juego social, tendrdn que proyectar en
sus discursos los parlamentos que en su rol resulten convenientes, tal
J0mo resulta en el ejemplo:
i I: ¢Verdd que no? / Porqu'en primer lugar | es hombre | y en

* segtin lugar | hay que da’le al cuerpo / poquito de todo / y de lo
. Que pide y desié | son deseos. ../ Entrevista 161.

jlnm

. lin el fragmento anterior, la informante manificsta Juicios acerca de
iiducta social de un individuo. Disefia y configura los enunciados
Sustentar su modo de pensar ante el entrevistador y, con este fin,
#eopio de recursos como el diminutivo, eufemismo y reiteracion.
linente, asimismo, considerar la idea que Angela Giglia recoge de
lieu sobre el doble riesgo del subjetivismo y el objetivismo. En
‘vestigacién se consideran ambas perspectivas, ya que los discursos
‘examinados reflejan tanto la manifestacién de la funcién poética,
10 de un determinado locutor, como los recursos, referentes, mo-
Ideologia y actos de habla que caracterizan al grupo social donde
Iti. También se atiende en este trabajo a la recomendacién dada
Aglia a partir de las reflexiones del soci6logo francés, respecto a “si-
A enlrevistas en su propio contexto de produccion, reconociendo
Iicter de construcciones sociales, de discursos generados por dos
i, donde el entrevistador juega un papel decisivo, que no puede
o por alto” (29-30).

' st investigacion se analizan didlogos, entrevistas, conversa-
Otmales/semi-informales que se aproximan bastante a la con-
| coloquial (Briz, 2001:32), por lo cual es pertinente sefialar
peculiaridades respecto a este tipo de discurso.

idoptan lqs propuestas de Antonio Briz Gémez, quien define la
\ ‘ﬂn cotidiana como el prototipo discursivo de “lo oral (colo-
|

!

‘b:‘ tensidn que existe en el investigador al analizar una entrevista, quien se debe
IBeision de tomar el testimonio como una simple visién especifica de un sujeto o
| rm determinada condicion sociohistérica (2002: 29-30),

i
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quial)” (32), cuyas caracteristicas (“interlocucién en presencia, inme-
diata, con toma de turno no predeterminada, dindmica y cooperativa,
no planificada, informal, con fin interpersonal,” ete. (32), su presencia
y ausencia, o ¢l que domine una sobre las otras, la acercan o alejan de
otros tipos de discurso “la tertulia, ¢l debate la entrevista” (32), que el
autor considera dentro del ambito de lo oral formal.

Se considera que las entrevistas estudiadas aqui, estin mds préxi-
mas a la conversacion —porque se asemejan en lo concerniente a la
interlocucién en presencia, son interacciones dindmicas, cooperati-
vas, y tienen un fin inmediato interpersonal en ¢l cual se persigue la
libertad de expresion del hablante, aunque difieran en que son did-
logos con temadticas planificadas, semiformales/semiinformales y la
toma de turno estd mds o menos planeada—, en cuanto se distancian
de la entrevista noticiosa, cuya finalidad cs “recoger novedades sobre
sucesos del entorno sociocultural o politico en cuanto pertenecen al
género de la nota informativa” (Marin, 2004:129-32). Son similares la
entrevista de opinion, que: “Sirve para recoger comentarios, opiniones
y juicios de personajes sobre noticias del momento o sobre temas de
interés permanente.”(133). Ademis, la entrevista formal descrita por
Carlos Marin, puede adoptar “una forma mas libre, mds literaria, mas
personal” (133). Comparte cicrtos rasgos con la entrevista de semblan-
za, en la que se capta “cl cardcter, el modo de pensar, los datos bio-
grificos y las anécdotas de un personaje” (133), se distingue de ella
en cuanto la intencién en esta tesis no es hacer del entrevistado un
retrato escrito, como cs la finalidad de esa clase de entrevista.

A partir del deslinde asi establecido, la entrevista sociolingiifstica
aqui analizada se entiende como un subtipo de discurso ubicado en
la frontera de las clases de intercambio comunicativo ya senaladas —la
entrevista de semblanza y la de opinién- vy, siguiendo a Antonio Briz
Gémez, se sittia el uso dialectal, como perteneciente a la modalidad
del espariol coloquial, porque...

1. Es un registro, nivel de habla, determinado por [...] las cir-
cunstancias de la comunicacion.

2. No es dominio de una clase social, sino que |...] caracteriza las
relaciones de todos los hablantes de una lengua.

3. No es uniforme ni homogénco, sino que varia segiin las carac-
teristicas dialectales y sociolectales de los usuarios.

4. Refleja un sistema de expresién que, mis que un simplifica-
cién del registro formal o del uso escrito, parece ser la conti-

ol R
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‘ nuacion y desarrollo del modo pragmatico de la comunicacién

i humana. '

- 5. Ademis de ser oral, puede |[...] manifestarse en el texto escrito.

6. Aparcce en varios tipos de discurso, si bien es en la conversa-
cién, como uso mds auténtico del lenguaje, donde también
mas auténticamente se manifiesta esta modalidad lingiiistica v,
por tanto el lugar mis adecuado para comenzar su estudio.”

De este modo se caracteriza ¢l material discursivo con el que se
ibaja en la presente investigacion.
Al desarrollar este proyecto, se considera que la investigacion
ce distintas dreas de oportunidad. Por ejemplo; la posibilidad de
nir los recursos del habla oral no a partir de abstracciones, sino de
liaciones comunicativas reales. Igualmente brinda la ocasién de re-
iar como sc manifiestan dichos recursos, lo cual aportard elementos
ia favorecer la competencia comunicativa (ejecutiva, pragmatica y
iocultural, segiin Maqueo, (2007:163) de los alumnos y discurrir
bre los mecanismos de que los hablantes observados se valen. Asi-
8o, se crea la coyuntura para distinguir las modalidades en las que
i recursos o estructuras se presentan (que posibilita la ubicacién
las caracteristicas retoricas). Este estudio, a la vez da margen para
idiar ¢l uso de la norma y revisar c6mo funciona la prescripcién en
icion a la descripcion.
~ Se considera que este texto, al documentar ese proceso, favorece-
docente que ensenia lengua materna o lengua extranjera, al dotar
lumno del conocimiento de algunas de las variantes pragmdticas
sentes en el habla oral semiinformal. Su abordaje también favore-
i pertinencia para examinar cl aspecto paralingiiistico a partir de
andios de las conversaciones: pausas, cntonacion, risas, silencio,
Gencia, ete., asi como su incidencia en la construccion del sentido

‘i’“‘ Biriz explica apoyandose en los trabajos de T. Givon de 1989, y de E. Ochs en 1979, que
H. N reconocerse en general dps modos d.e_ comunicacion: el pragmaitico (que se. adqui_ere
fipm progresiva y natural por simple trasmision; se hereda con el simple contacto lingiistico
leas hablantes y el modo sintactico que se aprende a través de un proceso de ensefianza
Miltico ensenado principalmente en la escuela... el modo pragmatico [comprende] aquellas
Wones mas naturales y familiares que posee el hablante [...]. Ambos modos quedan almace-
! fou‘nclalmeme se actualizan, por separado o imbricados de acuerdo a la situacién de co-
cion, [ ..} Todo hablante que domina estos varios modos de expresién y es capaz de usarlos
mente, segin el contexto, decimos que es un hablante culto. Los hablantes que no han
par ejemplo, una escolarizacion suficiente siguen utilizando el modo pragmatico, el cual,
1180, se reflejn en su expresion escrita,”, “La conversacién coloquial” (2001:40).
\ ",
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del hecho lingiiistico. Ademas, existe la conveniencia de someter a re-
vision las variantes fonético-dialectales y socioeconémicas' al tiempo
que se ofrece la ventaja de inspeccionar el intercambio dialégico en
la entrevista: los cambios y cesion de turnos, la co-construccion del
discurso vy, finalmente, en este proyecto se genera la coyuntura para
efectuar, en trabajos futuros, la discusién para examinar la congruen-
cia entre el curriculum formal v el curriculum real que permea cotidia-
namente en las clases de espariol.

Enseguida se enuncian las finalidades que se proyectaron y que
fueron alcanzadas en esta indagacion:

1. Abordar la investigacion sobre la diddctica de algunos conteni-
dos emergentes en la ensefianza del espanol, como LM y LE,
en la educacion superior.

2. Disenar estrategias diddcticas para la ensefianza de los conte-
nidos seleccionados a partir del empleo de muestras de esta
modalidad del espanol mexicano usado en la regién noreste
del pais.

3. Difundir los resultados y avances de la indagacién en distintos
eventos académicos y mediante un texto que contenga trabajos
sobre el aprovechamiento de un corpus oral para la ensefanza
del espanol como lengua materna o lengua extranjera, que sea
una compilacién de reflexiones y estrategias diddcticas.

APROXIMACIONES
AL OBJETO DE ESTUDIO

A continuacién se enlistan las aproximaciones que aqui se contie-
nen y que han sido efectuadas sobre el corpus.

Los trabajos se han organizado de acuerdo a la perspectiva diddc-
tica que abordan. Asi, se incluyen en primer orden los que tratan so-
bre aspectos o reflexiones generales, luego aparecen los estudios mas
especificos. Igualmente se ha dividido el contenido de este texto en
dos grandes apartados: en el primero se incluyen los trabajos sobre la
ensenanza del espanol como lengua materna y en la segunda los que
se refieren a la ensefnianza del espaiiol como lengua extranjera.

'8 En cuanto se cuenta con una matriz que clasifica los datos socioecondmicos de los hablan.
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PRIMERA PARTE: ENSENANZA
.‘PEL ESPANOL COMO LENGUA MATERNA
i
i.l ~ Miguel De la Torre Gamboa, en “Pricticas sociales discursivas:
. @onocimiento, cultura y poder”, propone desde una panordmica mads
" 1 f ;lxu.ral no cstrictamente souo]mgmstlca, a la cultura como genera-
il y reproductora de significados, proyectados a través de determi-
tlas practicas socio discursivas condicionadas por las relaciones entre
| seres humanos, la interaccién con el entorno, y las relaciones de
‘ dler; atin mds nos presenta la idea del hombre como productor de si
§ino v de un entorno significativo.
Iin “La descripcién del habla oral como estrategia para la ense-
a del Espaiiol”, de Marfa Fugenia Flores, se ha examinado la ade-
icion del discurso al contexto que realizan los hablantes, es decir, la
r(.tencm pragmatica, estudiando el campo, el modo, ¢l tenor y el
% se destacan y delimitan las caracteristicas del tipo de conversa-
‘oral aqui estudiada. Igualmente, se ha revisado la contrastacién de
ormas de expresion a través del examen del estilo lingiifstico y
los codlgos amplio y restringido senalados por Bernstein (1977).
L revision de los clementos que integran ¢l contexto enunciativo
sional del acto comunicativo se efectiia en “Consideraciones so-
ﬁlglmos aspectos fonéticos y paralingiifsticos en la ensefianza del
‘i"q fiol” que realizan Marfa Eugenia Flores Trevino y Tzitel Pérez
! I'Ic. lf n este trabajo se estudian a]ggunas caracteristicas foncihw-
:i:l,’W del habla regiomontana, asi como se ofref'en reflexiones
ik las peculiaridades paralingiiisticas que acompanan al uso de la
il en el habla oral.
H’! I otra parte, Lidia Rodriguez Alfano propone el trabajo “Cor-
m I5] habla de Monterrey en la ensefianza de la argumentacion”,
wie como propésito fundamental proponer un modelo para la
B fanza de la argumentacion en los niveles universitarios. Efectiia
I exploracion inicial sobre los antecedentes del presente estudio, y
b ' los hallazgos en universidades de Estados Unidos (EUA) y en
' ! u ltacl de Filosofia y Letras (FFyL) de la Universidad Auténoma
Wn Leén (UANL), l\/‘lcmco. Considera que ambos cm.tecedentes
‘ ;: cnlan dpoltduoncs “pero, desde nuestro punto de vista, adole-
»una falla comin: descuidan la consideracion del proceso de

| H;i
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aprendizaje. Los planteamientos teéricos que apoyan la propuesta son
bisicamente propuestas sobre: oralidad y escritura (Claire Blanche-
Benveniste: 1998), el implicito y los topoi (Ducrot: 1982); retérica
integrada y escalas argumentativas (Ducrot & Anscombre: 1983), y
las catastrofes que provienen al romper las expectativas en la orienta-
cion del sentido que se infiere a partir del enunciado anterior (Burke
Elizondo: 1999), entre otros”. Ademds, ilustra el proceso de recepcion
de argumentaciones tomadas de entrevistas realizadas en 1985-1986 y
2006-2007, apoyandose en planteamientos de Arundale (1999) relati-
vos a la co-construccion en el didlogo.

“La descripcién como método de ensefianza: un acercamiento
desde la légica natural”, es el traba;o que aporta Alicia Verénica Sin-
chez. En él, la autora considera que el conocimiento de la descripcion
permitird desarrollar alternativas para que los profesionales de la ense-
nanza puedan manejar sus cursos utilizando estas operacionesy, a su vez,
ayudar a los alumnos a aprender a describir de manera practica y facil
las diferentes tematicas de estudio”. Su propuesta teérico-metodolégica
se basa en los planteamientos de la Escuela de Neuchatel que plantea la
l6gica natural que comprende al discurso a partir de la relacién existente
entre la lengua natural y las Macrooperaciones del pensamiento.

“Ensenando los actos de habla: una estrategia didactica” de Maria
Fugenia Flores 'Irevino, recoge la experiencia del empleo de un cor-
pus oral como material de ensefianza en un curso de educacién supe-
rior. La autora nos ofrece una alternativa didictica para la ensenanza
de la dimensién pragmatica del lenguaje a través de los actos de habla,
tendiente a acercar al estudiante a los usos y funciones de la lengua
oral Con fundamento en la teoria de \?Vlttgcnstem v su aportacion de

“juegos lingiiisticos” se construye esta propuesta.
Igualmente se incluye la aportacion de Claudia Reyes Trigos y Xit-
lally Rivem Romero, quienes trabajan Funcion narrativa del marcador
este en el habla oral: interpretaciones tedricas y elementos prosédi-
. Fundamentan su estudio en las posturas de Deborah Schiffrin
} l.aurel Brinton, sobre los marcadores discursivos y pragmaticos, la
lingiiistica perceptiva Intencional en cuanto a limites y fronteras entre
unidades lingiifsticas y, en especial estudian algunas caracteristicas
prosédicas, en particular la duracién y los silencios que rodean a estos
marcadores y como afectan y complementan estas funciones. Asimis-
mo, la evidencia que estas caracteristicas brindan para apoyar sus pos-
turas previas sobre las funciones de los marcadores pragmaticos en el
habla oral.
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UNDA PARTE: ENSENANZA DEL

NOL COMO LENGUA EXTRANJERA
Il
“Il uso del material auténtico en la ensenanza del espafiol
ﬁéngua extranjera”, Ma. Guadalupe Rodriguez Bulnes elabo-
estudio de pertinencia y ofrece perspectivas de aplicacién. En
jo aborda el uso de materiales auténticos dentro del salén de
una lengua extranjera destacando su papel en la contextua-
del aprendizaje. En la ensefianza del espafiol como lengua
njera, dice, el uso del material oral como material auténtico es
televante de la planeacion de un curso y busca apoyar los proce-

"
)

docente como al estudiante durante el proceso de aprender
mda lengua (Brown, 2005; Cassany, Luna y Sanz, 2005). La
flala que el incluir materiales auténticos dentro del curriculo
a extranjera se busca, por una parte, adaptar los contenidos y
W las caracteristicas de los estudiantes. A este respecto, indica,
enra atender el bagaje cultural, situacion social y econémica,
e v necesidades del grupo. Por otro lado, el uso de tanto ma-
Juléntico proporciona los elementos culturales que facilitan el
lizaje de la lengua al aludir al aspecto pragmatico de la misma.
wnento mas para incluir la oralidad como material auténtico
sefanza,

eia Jiménez Martin se encarga de “La ensenanza de la cortesia
untes de espaiiol como lengua extranjera en México: estrategias
eracion en El habla de Monterrey”, se apoya en las teorfas de
973), Brown y Levinson (1987), quienes han desarrollado los
s de cortesia positiva y negativa. El estudio que se realiza exa-
'I'As, los actos de refuerzo a la imagen (Kerbrat-Orecchioni,
I8l Habla de Monterrey. El presente articulo se enfoca a la
eion de las estrategias de cooperacion que se constituyen en
ey de cortesia y conforman un sistema de reglas que se apli-

—

e los resultados en la ensefianza del espafiol como lengua
La autora sefiala que “Pocos experimentos sc han desarrc-
¢l momento en relacion a este tema, a pesar de la gran im-
4 gue conlleva. Se pretende con este estudio el acercamiento a
iz de la cortesia en el contexto del salén de clase que tenga
( Mltﬂdt) una mejor competencia comunicativa y cultural del
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Armando Gonzilez Salinas y Gabricla A. Elizondo Regalado
elaboran una estricta aproximacion lingiiistica donde estudian las
Estructuras hipotdcticas adverbiales de tiempo y la alternancia mo-
dal subjuntivo -indicativo presente en el didlogo-entrevista”. En este
trabajo se describe una propuesta metodolégica para la ensefianza-
aprendizaje de marcadores discursivos de tiempo que requieren el
empleo del presente de subjuntivo espanol y de la forma en que se
observa en situaciones comunicativas reales. Se trata entonces de una
metodologia comunicativo-participativa y auténtica en donde se revi-
san, puntualizan, cjercitan y producen, interactivamente, las formas
verbales del presente simple de subjuntivo concretamente, asi como
de un conjunto de verbos que se seleccionan con base en la frecuen-
cia de uso. Las situaciones y ejemplos que se discuten y presentan se
apoyan en el empleo que de este tema de lengua realizan los hablan-
tes de Monterrey en su discurso cotidiano, particularmente dentro
del tipo didlogo-entrevista. Proponen una planeacién congruente con
cl propésito diddctico que se describe, por medio del cual también se
desprende la propuesta de una leccion tipo, que ilustra la ejecucion de
las ya conocidas etapas de ‘presentacién, practica y produccion’, contro-
ladas y libres, que se gestan desde la planeacion de la clase, ello con el
fin de que conduzcan a la libre produccién interactivo-comunicativa
por parte del aprendiente de espariol como lengua extranjera. |

Gabricla Elizondo y Jessica Rodriguez claboran “La ensefianza de
los adjetivos calificativos en espafiol como lengua extranjera, utilizan-
do un corpus oral”. Las autoras efectiian un recorrido sobre las posturas
para la ensefianza comunicativa de la lengua y ofrecen el disefio de un
curso disefiado a partir del coprus oral de las entrevistas de El habla
de Monterrey, en el que se detectaron varias tematicas que pudieran
servir como tema a la unidad muestra. Aleatoriamente selecciona-
mos la temdtica de “festividades”. La unidad se propone como parte de
los materiales a utilizar en un curso de espariol para principiantes.

REFLEXIONES FINALES

El estudio del habla oral en este texto reporta algunas ventajas
diddcticas, como la novedad y la familiaridad del registro que se anali-
za, y se constituye en una motivacion para el estudiante, quien puede
ejecutar una contrastacion con su conocimiento del registro escrito,
Igualmente, permite al docente construir una fundamentacion tea.

36 Estudio preliminar _
LR A 'III;;L;IJI 1}. imimmmimnm:HMMMWWHM..‘.hL;._‘.ﬂll‘ihunn,ﬂmnfLu JIIRRR 1 0




tica ad hoc al contenido que se ensefia, que es susceptible de verse
enriquecida con aportes personales de los alumnos. Ademis, resulta
~ estimulante contar con el presupuesto de la singularidad de los regis-

{ Yos, en cuanto material auténtico que enfrentard a los alumnos con

*F gmentos de la realidad comunicativa en la que se adiestran.
,w} Las aproximaciones interdisciplinarias al objeto de estudio que
i m se examina, el habla oral, con una finalidad comiin, reportan
n fructifero aprendizajc para los docentes interesados en la solucion
.1 ¢ situaciones problemdticas cotidianas que enfrentan en el salén de
Hases. Igualmente, creemos que las alternativas que aqui se exponen
virdn como punta de lanza para continuar el estudio de la multi-
dad de aspectos que existen por revisar en la oralidad; estamos
hvencidos de que a partir de la reflexién sobre su aprovechamiento
Aidictico, rendirdn indudablemente frutos de aprendizaje.

w Al final, pero no menos importante, resulta beneficioso conocer y
parhr perspectivas de aproximacion diddctica a partir de la lengua
: Fara los docentes que cnsefiamos espafol.

reemos que a partir de las acciones diddcticas aqui emprendi-
‘S(. ofrecerd al alumno la oportunidad de aspirar al conocimiento
al de su herramienta de comunicacién. Tenemos la conviceion
lie solamente a partir del conocimiento puntual del objeto por el
nte, es posible su ensefanza.
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