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EL ANALISI§ DEL DISCURSO: UNA HERRAMIENTA
EPISTEMOLOGICA PARA DECONSTRUIR
EL SEXISMO LINGUISTICO

Maria Eugenia Flores Trevifio
Olga Nelly Estrada Esparza

Introduccidn

En este trabajo ofrecemos una reflexién sobre la trascendencia que tiene la edu-
cacion lingiifstica en el logro de la equidad de género, Abordamos la pertinencia
de la inclusién de la disciplina de andlisis del discurso para efectuar estudios de
género y sexismo en el aula, la deconstruccion de los estereotipos y los roles
sociales que siguen reproduciendo tanto las mujeres como los hombres, Por
lo tanto, consideramos las caracteristicas que deben constituir a la educacion
de este siglo y que favorecen la adopcién de este enfoque epistemoldgico, El
trabajo es una aportacidn a los estudios sobre violencia de género y educacion.

En esta investigacion demostramos cémo la violencia simbdlica se realiza
cada dfa de manera invisibilizada a través de los discursos cotidianos, dentro
y fuera de los salones de clase y cémo todavia en temas escolares se observa
el sexismo en detrimento de las mujeres. También sefialamos la necesidad de
una educacién que posea un enfoque de género transversal con un lenguaje
incluyente donde mujeres y hombres se vean, se traten y se conciban como
pares y donde prevalezcan una cultura y un lenguaje no sexista, de igualdad
y sin discriminacion ante la urgencia de que la educacion asuma su tarea para
dilucidar este mal que aqueja cada vez mds a la sociedad mexicana. Se trata
de revisar los discursos educativos, los planes y los programas escolares para
que contribuyan a forjar una cultura de la no discriminacién y a eliminar los
estereotipos que dafian y denigran a las mujeres. De esta manera, el presente
trabajo apunta a la trascendencia que tiene la educacion lingiiistica en el logro
de la equidad de género.,
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Partimos de las premisas que establecen que en la educacién superior, de
acuerdo con el nuevo orden mundial, surgen nuevas caracteristicas para las
aproximaciones cientificas y la capacidad de pensamiento critico demandada,
Ademds, mostramos cémo los sistemas de sexo y género se van diferenciando
social y pragmaticamente y cémo ello incide en la lengua,

Considerando estas ideas, proponemos al andlisis del discurso como herra-
mienta transdisciplinar para los estudios de género y del sexismo lingiiistico
que permite socavar el sentido superficial de los enunciados y descubrir en
ellos el sentido latente que siglos de cultura sexista ha hecho invisible a nuestra
percepcidn. La pertinencia de este enfoque epistemoldgico radica en una preo-
cupacion por dicho proceso estigmatizante.

1. Apunte sobre el género y la educacidn

Histéricamente a las mujeres se les ha restringido €l ejercicio de sus derechos
sociales, educativos, econémicos, politicos, culturales, sexuales y reproducti-
vos mediante prdcticas discriminatorias y excluyentes, basadas en estereoti-
pos de género y lenguaje sexista. Ante la situacién de evidente desigualdad,
la reflexién que en este trabajo se construye abona a la toma de conciencia
para erradicar los procesos de naturalizacidn de la violencia que existen en la
sociedad (Bourdieu, 2003). En particular, reflexionamos en torno a la trascen-
dencia que tiene la educacién lingiifstica en el logro de la equidad de géneroy
describimos una herramienta epistemolodgica que favorece la develacién de la
subordinacién femenina impuesta por el sistema sexo-género.

Se exporien las premisas que se establecen con respecto de la educacién su-
perior, de acuerdo con el nuevo orden mundial, tales como nuevas caracteris-
ticas de las aproximaciones cientificas, el perfil requerido de los universitarios,
la capacidad de pensamiento critico demandada y cémo los sisternas de sexo y
género se van diferenciando y ello incide en la lengua.,

Considerando estos antecedentes, en este trabajo se propone el estudio del
discurso como la herramienta transdisciplinar que permite socavar el sentido
superficial (de los enunciados) y descubrir el sentido latente que siglos de cul-
tura han hecho invisible a nuestra percepcion. La pertinencia de este enfoque
epistemolégico radica en una preocupacion por el referido proceso estigmati-
zante.
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Asf, contribuimos a los estudios de violencia de género y educacién al se-
flalar la necesidad de la inclusién de la disciplina del anélisis del discurso para
efectuar estudios de género y sexismo en el aula, considerando las caracteris-
ticas que constituyen la educacion de este siglo y que favorecen la adopcién de
este enfoque epistemoldgico.

2. Educacién, género y discurso: Una estrategia epistemoldgica

Al abordar este enfoque, nuestros objetivos son: a) ofrecer una reflexién sobre
la trascendencia que tiene la educacidn lingiiistica en el logro de la equidad de
género; b) proponer la pertinencia de la inclusién de la disciplina de andlisis
del discurso para efectuar estudios sobre las relaciones de género y sexismo
en el aula, al tener en cuenta las caracteristicas que deben constituir a la edu-
cacidn de este siglo y que favorecen la adopcion de este enfoque epistermold-
gico; ¢)aportar herramientas para la deconstruccién de los estereotipos y los
roles sociales que siguen reproduciendo tanto las mujeres como los hombres y
d) contribuir a los estudios sobre violencia de género y educacion.

Bajo un enfoque cualitativo revisamos las premisas de la educaciéon superior
para el sigloxx1 con Tiinnerman (2011) y Facione (2007) y lasarticulamos con las
propuestas metodoldgicas del andlisis del discurso con Bajtin (1970), Foucault
(1970), Derrida (1989), Ducrot (1989), Haidar (1992, 2006) y Koike (2003) e igual-
mente los estudios de género y sexismo en la lengua con Butler (2000), Garcia
(1994) y Lamas (2002); examinarmos la ideologfa y la violencia simbdlica con Bour-
dieu (2002). Incorporamos la perspectiva de género en los cambios educativos y
sociales con Pacheco (2010) y revisamos en la historia de la educacién femenina
los tépicos de misoginia y ginopia con Anderson y Zinsser (2007), la cultura se-
xo-géneroy el imaginario del rol del deber ser entre los sexos con Serret (2002).
Con ese sustento analizamos una muestra del sexismo lingiifstico y discutimos
sobre la pertinencia de adoptar este enfoque epistemoldgico para fomentar el
pensamiento critico y explicamos las relaciones de poder en el discurso que
determinan la desigualdad entre mujeres y hombres, con Cazés y Garcfa (2007).

Se sabe que una de las premisas que sustentan los principios en que se basa
la ontologia de la educacién superior es que debe ensefiarnos a vivir juntos en
la llamada aldea planetaria y a desear esa convivencia. “Ese es el sentido del
aprender a vivir juntos, que se constituye en uno de los pilares de la Educacion
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para el siglo xx1, se trata de transformarnos en ciudadanos del mundo, pero sin
perder nuestras raices culturales, ni nuestra identidad como naciones (Tiinner-
mann, 2011, p. 4).

Igualmente, se reconoce que la globalizacién ha generado para el ser huma-
no retos de diversa indole que debe asumir la educacidn,

La vocacién de cambio que impone la naturaleza de la sociedad contempora-
nea y la globalizacién implica una institucion de educacién superior al servicio
de la imaginacion y la creatividad y no tinicamente a las érdenes de una estre-
cha profesionalizacion, como desafortunadamente ha sido hasta ahora entre
nosotros.

En cada aula donde se desarrolla un proceso de ensefianza-aprendizaje se
realiza una construccién conjunta entre ensefiante y los aprendices, dnica e
irrepetible; entonces, la enseflanza es un proceso de creacién y no de simple
repeticion (Tiinnermann, 2011). Dicha creacién es favorecida por la del apren-
dizaje que realizan profesores y alummos. Koike apunta que el significado se
genera a través de las interacciones sucesivas de los hablantes que participan
en el didlogo (2003, p. 12).

Esta construccion social del aprendizaje ocurre en la interaccién dialdgica,
escenario donde surge “la creacion por dos o mds personas de una forma, in-
terpretacién, postura, accion, actividad, identidad, institucién, habilidad, ideo-
logfa, emocién u otra realidad culturalmente significativa™ (Koike, 2003, p. 12).
Surge, pues, el proceso de desestructuracion, de segmentacién y destejido del
sentido. Derrida (1989) propone desmenuzar el objeto de estudio para plantear
su interpretacidn y reconstruccion, lo cual puede efectuarse a través del andli-
sis del discurso, que permite al investigador introducirse intelectualmente en
las entrafias del producto discursivo para estar en posibilidad de ofrecer inter-
pretaciones sobre motivaciones, propésitos, finalidades, acciones y otras ma-
terialidades (Haidar, 1992, pp. 139-147), igualmente favorece la revisidn de sus
condiciones de produccidn, circulacién y recepcion (Haidar, 2006, pp. 63-117).

Por otra parte, estamos de acuerdo con Facione, en que:

[...] ensefiar a] las personas a tomar decisiones acertadas las equipard para mejorar
su propio futuro y para convertirse en miembros que contribuyen a la sociedad, en
lugar de ser una carga para ella, Ser educado y hacer juicios acertados no garantiza,
en absoluto, una vida feliz, virtuosa, o exitosa en términos econémicos, pero cierta-
mente ofrece mayor posibilidad de que esto se logre (Facione, 2007, p. 2).
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El pensamiento critico es un pensamiento que tiene “como propdsito (pro-
bar un punto, interpretar lo que algo significa, resolver un problema), pero
posee la ventaja de que el pensamiento critico puede ser una tarea colaborati-
va, no competitiva” (Facione, 2007, p. 4). Al respecto, tenemos que la educacién
debe promover la formacién de individuos cuya interaccidn creativa con la in-
formacién les lleve a construir conocimiento (Tiinnermann, 2011, p. 11), pero
también una postura ante la sociedad, y para ello, una de las vias es el andlisis
del discurso,

3. El género en la lengua y en la educacion

En México, diversos estudios se han ocupado del cuestionamiento de los temas
relacionados con el estudio del género, tanto en el disefio de la estructura curri-
cular, como en ciertas restricciones de género que permean en las instituciones
de educacién superior. En este trabajo nos ocuparemos del género, el sexismo
y su relacién con la lengua, como una propuesta para aplicar los estudios del
discurso en el aula.

Garcia (1994) explica que el sentido de los adjetivos masculino y femenino se
ha modificado en las dltimas décadas. Hasta hace algin tiempo, menciona, te-
nian un cardcter absoluto y aludian a lo que es propio del vardén y de la mujer.,
Apunta que hoy significan lo que en un momento dado y en una determinada
cultura la sociedad considera propio del varén o de la mujer, Pone como ejerm-
plo el que hasta hace afios se consideraba que fumar era masculino y usar perfu-
me era femenino y, sin embargo, salvo en dmbitos radicalmente tradicionales,
actualmente nadie emplearia los adjetivos masculino y femenino para etiquetar
las acciones mencionadas (Garcfa, 1994, pp. 81-83). Este caso refleja, para Gar-
cfa, como los sistemas de sexo y género se van diferenciando y ello incide en la
lengua.

En los tltimos afios se han llevado a cabo importantes aportaciones acerca
de las relaciones que existen entre el uso lingiifstico y sus relaciones con la cul-
tura a la que pertenecen. Dentro de esta orientacion, en México se encuentran
los estudios como el de Ortiz (2010) sobre la ensefianza de género y sexualida-
des a nivel internacional en las universidades, También estan entre ellos los de
Izquierdo (2008, 2010, 2011), que se ocupan de cientificos extranjeros e inmi-
gracién, mujeres y academia y redes de conocimiento; los estudios de Estrada
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(2009, 2010) y Estrada y Flores (2011), que abordan asuntos de géneroy curri-
culum y género e ingreso en el ambito cientifico, respectivamente. Igualmente
hay otros estudios que analizan las representaciones de género en el discurso
oral (por ejemplo, Rodriguez y Flores, 2013).

En diversos estudios se discute que la forma de ser y hacer esla reproduccion
de una ideologfa, creencia que se ha construido a partir de sucesosy actividades
cotidianas de las y los individuos de una sociedad, plasmados en las estructuras
mentales del grupo, quien pertenece a esa misma cultura. Por ejemplo, cuando
la comadrona decia si era una nifia al nacer:

Habéis de estar dentro de casa, como el corazén dentro de cuerpo, no habéis de
andar fuera de ella; no habéis de tener costumbre de ir a ninguna parte; y vuestro
oficio ha de ser traer agua, moler el mafz en el metate: all{ habéis de sudar juntoala
ceniza y el hogar (Larroyo, 1981, p. 134).

Estos discursos han reforzado la cultura patriarcal, y si consideramos que el
lenguaje rige el pensamiento, y que a través de €l no solo transmitimos infor-
macion y conocimientos sino también cultura, valores, comportamientos, etcé-
tera, podemos observar que también los estereotipos de género se transmiten
a través del lenguaje, puesto que es un importante agente socializador a través
del cual, desde el momento del nacimiento, recibimos y asimilamos mensajes
distintos en funcién de nuestro sexo. Esta construccién social de esferas asimé-
tricas trae como consecuencia modelos diferentes donde uno manda y el otro
obedece, o uno es fuerte y el otro es débil y ubica a la mujer en condicién de
pasividad y restricciones, recluida al ambito de lo privado, para saber atender
y cuidar a la otredad; y al vardn en el sitio de la permisividad y actividad en el
ambito piblico.,

4. Avances y retrocesos de las mujeres en la educacién superior

A finales del siglo xx, a partir de nuevos modelos educativos, los movimientos
sociales internacionales, el movimiento de mujeres, los avances cientificos y re-
ligiosos y el fendmeno de la globalizacion, la educacion de las mujeres se vuelve
mds promisoria y de matricula masiva. Esto implica la formacién de una nueva
representacion social, de un imaginario social con atisbos de libertad contra-
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rio al imaginario del ideal patriarcal, Por lo tanto, la supuesta liberacién de la
mujer y el movimiento ferminista hicieron eco en cuestionar la representacion
social de subordinacidn, asi como también en la educacién que recibian de ma-
nera diferenciada a través de textos con una escritura y un lenguaje sexista y
patriarcal,

De acuerdo con Montesino, “la produccién colectiva de conocimiento hace
de la representacion una forma de pensamiento social” (2007, p. 70). Por tal
razdn, incluir la perspectiva de género en el curriculum de manera transversal
es urgente y necesario para deconstruir el lenguaje sexista y los estereotipos de
género para tener una representacion social de las mujeres adecuada al siglo
que estamos viviendo, Ademads, para retlexionar por qué permanece en nues-
tras aulas el lenguaje sexista y discriminatorio y de qué manera contintia pro-
duciendo la violencia de género que se vive actualmente y hiere a las alumnas
en las instituciones educativas por ser consideradas con menos valia que los
hombres y portadoras de esa historia que se repite en los medios de comunica-
cidn, libros de texto, frases y chistes sexistas excluyentes,

Todas estas acciones se consideran ““discriminacién” de acuerdo con el arti-
culo 1 de la “Convencidn sobre la eliminacién de todas las formas de discrimi-
nacién contra la mujer”’, que textualmente dice:

A los efectos de la presente Convencidn, la expresién “discriminacion contra la
mujer” denotard toda distincidn, exclusién o restriccién basada en el sexo que tenga
por objeto o por resultade menoscabar o anular el reconocimiento, goce o ejercicio
por la mujer, independientemente de su estado civil, sobre la base de la igualdad
del hombre y la mujer, de los derechos humanos y las libertades fundamentales
en las esferas politica, econdmica, sccial, cultural y civil o en cualquier otra esfera
(Naciones Unidas, 2012).

A pesar de que existen leyes que regulan estas prdcticas todavia se ven muy
naturalizadas en todos los Ambitos institucionales y educativos,

A partir del movimiento feminista y la inclusion de las politicas piblicas en
relacién con la igualdad de oportunidades, en la educacién se han modificado
algunas leyes a favor de las mujeres como “Por una vida libre de violencia” en
el 2007 y otras del cédigo civil (Estrada, 2012), y aunque se ha incrementado
la matricula de estudiantes en el nivel superior en México, la educacion sigue
siendo privilegio de muy pocas personas. Asi lo muestra el dato actualizado de
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la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(anuiEs), en los dltimos cuatro sexenios, el porcentaje de cobertura (nimero de
inscritos: jovenes entre 19y 23 afios) se ha elevado de manera importante; sin
embargo, no alcanza la de otros pafses latinoamericanos que en 2010 tenian una
cobertura de educacién superior més alta, como Panamd (46%), Chile (52 %),
Cuba (64%) o Argentina (67 %), por citar solo algunos. En México la cobertura
ha evolucionado a paso lento: después de un periodo de estancarmiento durante
el sexenio salinista, la matricula enfrenta dos momentos de crecimiento inte-
resantes: uno en el sexernio de Ernesto Zedillo en el cual la cobertura pasé de
12.7 a 21.6 por ciento, El otro fue durante el sexenio de Felipe Calderdn, cuando
el porcentaje de cobertura se modificd de 25.9 a 35 por ciento, Sin embargo, lo
anterior representa que tan solo 35 de cada 100 jévenes, en edad de estudiar
educacidn superior, tuvieron la oportunidad de cursarla. Si analizamos el por-
centaje desagregado por sexo, encontramos que a nivel nacional, de acuerdo
con la anuies, la matricula de mujeres y hombres a nivel licenciatura es desde el
afio 2000 de 509 y 50%, aunque con fuertes desproporciones dependiendo del
area del conocimiento (Villa, 2013).

La composicién actual de la matricula de mujeresen la educacién superior en
México contrasta con lo que ocurrfa hace tres décadas, cuando las mujeres ocu-
paban el 17% de la inscripcidn (Bustos, 2000). Este hecho se encontraba fuerte-
mente vinculado a la divisidn de roles estereotipados de género, como producto
de una construccién sociocultural que establece como funciones primordiales
de las mujeres ser madres, esposas y amas de casa; y 1o piblico, €l trabajo remu-
nerado y la educacién formal, sobre todo para los varones instaurando la falsa
dicotomia de lo piiblico-privado, asf comolofemenino-masculino (Bustos, 1994).

Uno de los aportes mds significativos y fundamentales de las teorfas fe-
ministas se ha dirigido al andlisis de la realidad social en la distincién entre
sexo / género, lo cual permite diferenciar lo bioldgico de lo social en la construc-
cidn de las identidades de género y la posicidn social que se encuentran encasi-
llados tanto hombres como las mujeres. La nueva acepcion de género se refiere
al conjunto de practicas, creencias, representaciones y prescripciones sociales
que surgen entre los integrantes de un grupo humano en funcién de una sim-
bolizacién de la diferencia anatémica entre hombres y mujeres (Lamas, 2002, p.
15). Como categoria de andlisis, el género articula tres dimensiones bdsicas: la
atribucién o asignacién de género, que se realiza en el momento en que nace la
persona o la identidad de género; su constitucién se inicia cuando el nifio o nifia
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adquiere el lenguaje y actiia como el tamiz por el que pasan sus experiencias;
y el papel (rol) de género, que asigna normas y prescripciones sobre el com-
portamiento masculino y femenino segin el dictado de la sociedad y la cultura
(Larnas, 2000, p. 17). Asimismo, estas diferencias genéricas confieren una ubica-
cidn de subordinacién perpetua y justifica que las mujeres sean tratadas como
menores de edad respecto a los hombres en aspectos materiales y simbdlicos.

5. Antecedentes de la educacién de las mujeres en México

La educacidén desde los pueblos precolombinos ha sido diferente tanto para horn-
bres como para mujeres, con el objetivo de que prevalezcan los usos y costum-
bres de la hegemonia masculina. La evidencia histérica muestra como a través
del discurso patriarcal, capitalista y sexista se ha tenido en desigualdad y sub-
ordinacidn a las mujeres, Las imdgenes que reproducimos desde el nacimiento,
ademds de los estereotipos de género como el deber ser mujer y estar al cuidado
del otro, son las representaciones sociales que han sido fundamentales para ma-
nipular y predecir la realidad y el comportamiento de la poblacién femenina a
través de la objetivacién y el anclaje histérico, de acuerdo con Moscovici (2008).

Con Foucault, coincidimos en que “la realidad no existe, lo inico que hay es
el lenguaje y de lo que hablamos es del lenguaje, hablamos en el interior de é1”
(1990, p. 75). Para las y los individuos no existe una realidad libre de interpre-
taciones porque el lenguaje con que nombramos es una forma de organizar lo
real y de asignarle sentido. Saussure nos alertd sobre la inocencia del lenguaje
al atribuirle el poder de construir y no solo de transmitir significado: la lengua
es una capacidad subjetiva (Marina, 1998). No vernos la realidad, solo vernos lo
ya construido, vemos el ayer, pero no lo que estd contenido en esa realidad, las
posibilidades que puede desplegar. Solo vemos lo que queremos ver a través de
la comunicacidn donde expresamos la cultura que se nos ha asignado.

Mejia Lozada menciona algunas caracteristicas del rol femenino en la socie-
dad colonial del siglo xvi1, Para las mujeres existian dos opciones de vida: ser
monjas o ser esposas, Habfa inicamente dos espacios donde se permitia el acce-
soa la educacion, que estaba destinada a que las mujeres aprendieran los oficios
que las llevarfan a cumplir con su funcién de esposas. En ese tiempo existieron
dos opciones de educacion: la primera, la educacion informal, impartida por la
madre, que debia ensefiar a la nifia los aspectos simbdlicos que le permitirfan
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ser la perfecta casada. La segunda opcidn, la educacién formal, impartida en las
escuelas de “Amiga”, en donde se les ensefiaba la doctrina cristiana a las nifias
indigenas y criollas, asf como a leer, escribir y contar, Es importante detallar
que la existencia de estas instituciones no perseguia como fin liberar a las muje-
res o que se desarrollaran en lo intelectual, en la época “el conocimiento fue un
campo negado a las mujeres y todo nexo con la educacioén que no se encamine
a formentar ciertos valores: ser digna, devota, sumisa, callada y pura” (Lozada,
2003, p. 122). Por tal razdn, la educacién estaba encaminada a formarlas para ser
mejores mujeres en el ambito doméstico solamente,

Sor Juana Inés de la Cruz (1651-1695) dijo: “No hay cosa mds libre que el
entendimiento humano” (Gémez y Valencia, 2000). En su Respuesta a sor Filotea
de la Cruz, la monja jerénima declaré su vehemente inclinacion a las letras, sus
afanes por estudiar, las reprensiones que tuvo, los obstdculos que encontrd por
el hecho de haber nacido mujer y, sobre todo, la oposicién para que lograra su
propdsito de vida. Confesd que a los tres afios empezd a estudiar, engafiando a
la maestra de su hermana. A los siete habia aprendido a leer y a escribir y a esa
edad ofrecid cambiar de traje para ser admitida en la universidad, a la que solo
los hombres podian entrar, para estudiar ciencias. Al no lograr el acceso a la
educacién superior opté por irse de monja para no‘tener ocupacién obligatoria
que embarazase la libertad de mi estudio, ni rumor de comunidad que impi-
diese el sosegado silencio de mis libros” (Chang, p. 627). En su obra cuestiona:
*3qué podemos saber las mujeres sino filosoffas de cocina?”, y dice: *Si Aristo-
teles hubiera guisado, mucho més hubiera escrito” (De la Cruz, 1995).

La subordinacién de las mujeres era prédica segura en todos los estratos de
la sociedad europea. En ese entonces la tarea de la educacién era convencer
sobre el orden natural de las cosas, ademds de no alterar las costurmbres pues
eran mandato divino, Esta funcién educativa estaba a cargo de las organizacio-
nes religiosas que instrufan al alumno segun el lugar que ocupaba dentro de la
sociedad estamental o de la familia. No educaban por igual al primogénito que
al ubicado en otro lugar de la sucesion. Preservar el statu quo y ¢l dominio de los
hombres, cuyo poder lo recibian segin su linaje, eran razones mas que suficien-
tes para diferenciar la educacién que recibia el hijo de un noble de la que recibia
el hijo de un campesino o de un artesano.

Las ideas aristotélicas se repiten a lo largo de la historia del pensamiento e
influyen en gran medida en Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), uno de los mds
relevantes filésofos de la [ustracion, que se erige como intérprete de la burgue-
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sia conservadora, Para este pensador las mujeres no tenfan la capacidad de de-
cidir por s mismas en ningin asunto, asf fuesen ellas las involucradas; bajo esta
perspectiva, afirma que las mujeres “deben admitir la decisién de sus padres
y maridos as{ como la de la Iglesia” (Rousseau, 2004, p. 375). Para el educador,
la naturaleza dicta las leyes que han de regir el destino de los seres humanos a
partir de su sexo. Segin su saber y entender decreta: “La educacién de las mu-
jeres siempre debe de ser relativa a los hombres: agradarles, serles tiles, hacer-
se amar y honrar de ellos, educarlos cuando nifios, cuidarlos cuando mayores,
aconsejarlos, consolarlos, hacerles grata la vida, estas son sus obligaciones, y
esto lo que desde su nifiez se les debe ensefiar” (Rousseau, 2004, p. 361).

La polémica de los sexos siguid, pues ya no se detendria la reflexion de que
algo funcionaba mal para la mitad del género humano. Y el discurso por la
igualdad humana adquirié un nuevo fundamento en el siglo xvir con los escri-
tos en favor de las mujeres del cura y fildsofo Frangois Poullain de la Barre, En
Laigualdad de los sexos (De Egalité des deuxsexes, 1673),

Poullain de la Barre marcd un parteaguas al incluir en la literatura el punto de vista
de la igualdad entre el hombre y la mujer. Promulgé la defensa de la igualdad de los
sexos en su famosa tesis donde sacd del cartesianisimo una sencilla conclusién llena
de sentido comuin: la mente (spirit) no tiene sexo (Cazés y Garcfa, 2007, p. 246).

En el siglo xviir, Mary Wollstonecraft critica la Ilustracién porque define a
los seres humanos de acuerdo con el criterio universal de la razdn, pero excluye
de ella a las mujeres, apartandolas también de todos los espacios creados a par-
tir de la igualdad del hombre auténomo. Esta luchadora atribuyé la subordina-
cidn femenina al ambiente social lleno de restricciones de género. Comentaba
que las diferencias de los sexos no podian deberse a otra cosa que a la falta de
educacion y a la socializacion (Anderson y Zinsser, 2007, p. 123).

La lucha sufragista de las mujeres es el punto de llegada de los primeros
movimientos sociales feministas; por ello, no es coincidencia que el tema de la
igualdad de oportunidades educativas se convirtiera en el reclamo principal,
aun antes que el derecho al sufragio. Se sostenfa que la educacién de las muje-
res podia rectificar el dafio realizado a las mujeres por recibir una instruccion
signada por una falsa naturaleza femenina (Serret, 2002, p. 174).

Es hasta finales del siglo x1x cuando egresaron las primeras féminas con
secundaria y las primeras profesoras. De acuerdo con Rosario Castellanos, “la
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sociedad evitaba que las mujeres se contaminaran del conocimiento universal
y debfan conservarse puras y, por lo mismo, ignorantes” (Serrano, 2006, p. 77).
Las normales fueron espacio de desarrollo intelectual para las mujeres que no
segufan el patrdn cultural o no tenfan planeado el matrimonio o tener hijos o
hijas y fueron concebidas como la tnica alternativa ocupacional,

6. El sexismo en el lenguaje

Las mujeres fueron asimiladas a 1a naturaleza y, por lo tanto, objetivadas. Fl sis-
tema sexo-género fue construido como un dispositivo de fijacion, clasificacion,
jerarquizacion, sin posibilidad de cambio. Se construyo el sistema de género
como elemento constitutivo del orden social: “conjunto de disposiciones por
el que una sociedad transforma la sexualidad bioldgica en producto de la acti-
vidad humana” (Rubin, citado en Pacheco, 2000, p. 67). La epistemologfa de la
razdn se impuso sobre cualquier epistemologia que no reconociera a la razén
como su origen. Las mujeres pudieron ser legitimamente conducidas porque,
como tales, no partfan de la razén, carecian de proyecto en si mismas, de fines,
de historia y, por ende, de futuro, Sobre ellas se establecid una violencia epis-
témica como mecanismo de exclusion a través del lenguaje y de los saberes
(Pacheco, 2010, p. 69).

Es evidente que en la lengua existen usos que demuestran sexismo en los ha-
blantes. Este hecho devela, por supuesto, la ideologia y los prejuicios existentes
en la valoracidn de los roles sexuales que los hablantes de esa sociedad poseen.
Este punto de vista referente al uso desigual de sentidos de las palabras (Garcfa,
1994, p. 22) se encuerntra, por ejemplo, en la diferencia de sentido que se percibe
entre las expresiones consignadas en la tabla 1.

Tabla 1. Expresiones sexistas

Expresién (sentido)

Expresién (sentido)

hombre piiblice (funcionario, actor)

mujer publica (prostituta)

un cualquiera (un tipo comiin y corriente)

una cualquiera i(mujer de mala vida)

hombre galante (atento, obsequioso)

mufer galante (de costumbres licenciosas)

hombre honesto (confiable, probo)

mufer honesta (confiable, no es prostituta)

hrombre henrade (homenajeado, honesto)

mujer honrada (confiable, no es prostituta)
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hombre desenvuelto (de trato agradable, sin mujer desenvuelia (coqueta)

timidez)

el favorito (politico preferido del rey) la faverita (amante del rey)

el protegido (persona a quien se tiene bajo la protegida (sostiene cierto tipo de relacién con
cuidados) alguien)

Fuente: Garcia, 1994, p. 34, con adaptaciones y agregados de las autoras.

En la tabla 1 observamos en letra cursiva las expresiones lingtiisticas y entre
paréntesis los sentidos que adoptan al ser empleadas por los hablantes mexica-
nos, Estos “duales aparentes”, dice el autor, constituyen una herencia del pa-
sado, son expresivos de valores sociales hoy en revision, que figuran en todas
las lenguas pertenecientes a sociedades de hédbitos patriarcales (Garcia, 1994,
p. 31). Son expresiones similares donde se emplea el mismo adjetivo para cada
vocablo que designa cada género y sin embargo, como se ve, existe una carga
semantica valorativa en sentido negativo en las expresiones que se refieren al
sexo femenino con respecto a las que aluden al sexo masculino, Y es que en
los casos aplicados a mujeres, el sentido contextual del adjetivo se refiere casi
siempre a su vida sexual, mientras que los sentidos de los adjetivos empleados
para los varones aluden a su comportamiento en el drea laboral o social. Ello
evidencia los prejuicios sexistas que yacen en el uso de la lengua espafiola.

Con Garcia (1994), proponemos que, cuando se emplea una expresién como
Martinez es brillante, la primera idea que vendrd a la mente de un hablante comuin
de lengua mexicana sera la de un vardn de apellido Martinez a quien se elogia,
La propuesta del autor de “prestar atencion a los apellidos tener la mente abier-
ta y considerar la doble posibilidad de que tras de ellos puede estar una mujer
o un vardén” (Garcfa, 1994: 35) refleja perfectamente este sexismo lingtifstico-
cultural, En cambio, si se hablara de una mujer en México se dirfa Rosita Martinez
es brillante o bien Rosita es brillante. Notese aqui el empleo del diminutivo para
nombrar a una mujer en el desempefio de un cargo. Ademds, a diferencia de los
varones, es mas frecuente llamar a la mujer por su nombre que por sus apellidos
o nombre completo, compdrese el caso de ser llamadas por su primer apellido:
Lépez, Pérez, Sanchez... donde, al menos en México, quizd no se sospecharfa
que se habla de mujeres. Este hecho confirma para este y otros casos similares
el uso del diminutivo como un matizador del sentido (Flores, 2012).

Se vuelve imprescindible preguntarse acerca de la funcién que tiene el uso
del diminutivo en los casos que se comentan lineas arriba: jafectividad?, ;pe-
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quefiez?, ;minusvaloracion? Nuestra postura es que en los casos antes referidos
el empleo del gramema de diminutivo implica una degradacion semdntica vin-
culada al género.!

A manera de ejemplo, podemos citar que en México se volvié famoso el di-
minutivo como sefial de minusvaloracion, a rafz de una obra artistica basada
en las implicaciones semiético-discursivas del diminutivo de Gutiérrez: “Gutie-
rritos’” constituido en la ficcidn cinematografica de un filme del cine mexicano
(Gutierritos, 1959) que designaba a finales de los afios cincuenta a un trabajador
ern una oficina, sujeto de violencia en todos los sectores sociales en que se des-
envolvia, En la obra en cuestién, destacan las incidencias que para el personaje
de la pelicula tenfa el sentido que su nombre implicaba: era el sujeto mds de-
gradado por sus compafieros de trabajo y también el repositorio de todas las
agresiones posibles en la familia y en su circulo social. Fue protagonizado por el
actor Joaquin Pardavé,

Con frecuencia, el uso cotidiano e irreflexivo de la lengua en México hace
que estas orientaciones que se le dan al significado de las palabras pasen desa-
percibidas por el usuario, pero no es posible afirmar lo mismo si nos referimos a
quien sufre sus efectos; en cuarnto a que inconscientemente se envian mensajes
que implican el subestimar al sujeto nombrado y probablemente este hecho
tenga ciertas consecuencias en la representacion o imagen social de esos sujetos.

La pertinencia de la revisién del sexismo y la exclusidn en la lengua radica
en que en este pafs la situacidn es cotidiana. Y si no se atiende esta drea en el
estudio del discurso en el ambito educativo, se seguiran reproduciendo los pa-
trones sexistas en la lengua, por ignorancia.

Un caso mas de sexismo se refiere al modo como se construyen, por ejemplo,
las notas de sociales en el periddico. Veamos un ejemplo: El sefior José Cebolla
lleva a su bella esposa, Maria Pera, a pasear en las playas del Golfo. Obsérvese aqui la
adjetivacion que se acostumbra utilizar para el sexo femenino (“bella esposa™),
que si invertimos nos demuestra el uso sexista de la construccién lingtifstica:
Maria Pera lleva a su bello esposo, el sefior José Cebolla, a pasear en las playas del Golfo.

Segiin Garcia, “las telarafias de siglos de empleo sexista se han encargado
de sofocar el sentido implicito en los usos que hacemos de la lengua’ (1994, pp.

! Fn México, incluso, cuando se hace referencia a sujetos con orientacién homosexual, se
hace extensiva la designacion atribuida al sexo femenino; por ejemplo llaméandoles “Juanito™

o0 “la Juana”.
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26-28). El autor aborda los tratamientos de cortesia, que son una muestra mds
de este fendmeno del sexismo. Reflexionemos, con Garcia, en el tratamiento
asimétrico de sefiora / sefiorita referido al estado civil de una mujer, frente al de
seflor que se emplea para el vardn, sea cual sea su estado civil. Como se obser-
va, existe inequidad en la especificidad del tratamiento, en cuanto tiene dos
designaciones para la una y solo una designacién para el otro (Garcia, 1994, pp.
26-28). Asimismo, en México para la mayoria de la poblacién con minimo acceso
a la educacion, resulta sorprendente para ciertos sectores de la sociedad saber
que “‘ya se puede” designar a la mujer por el femenino de su profesién u oficio:
ingeniera, abogada, médica, arquitecta, jueza, etcétera,

Otra evidencia del sexismo en la lengua resulta en lo que Garcfa (1994) llama
pares incorrectos.’ Por ejemplo, el autor menciona el caso de varén-hembra,
frente a varén-mujer, en los cuales afirma que sobre el primer par (varén-herm-
bra) hay un empleo incorrecto y vejatorio para la mujer, en cuanto alude por
igual a personas y animales, frente al segundo par (vardn-mujer) que corres-
ponde en cada caso a uno y solo uno de los sexos (Garcia, 1994, p. 28). Para
obtener simetria al usar el sustantivo hembra, deberfa posicionarse frente al
sustantivo macho, en todo caso (Garcia, 1990, p. 29). Las designaciones atribui-
das al compafiero(a) pueden darnos informacién sobre la perspectiva de la re-
lacién. Véase, por ejemplo, en la muestra que hemos construido e ilustramos en
la tabla 2, cémo en México, para nombrar a la pareja femenina, se usa:

Tabla 2. Designaciones de la pareja femenina

Expresion Esfera semantica’

1) mi mujer Relaciones civiles

2) mi esposa Afectivo-religiosa

3) mi vieja Posesivo-descriptiva
4) mi sefiora Subordinacién

5) la fiera Peyorativo-descriptiva

* Esfera semantica se define como el “conjunto de los términos que se refieren a un mismo “concepto’,
0 ‘experiencia’, o ‘argumento’, o ‘sector de actividad’, y estin emparentados entre si mediante relacio-
nes de distinto tipo. Se refiere al campo semantico en sentido amplio y no al restringido que refiere
solo a los co-hipénimos” (Berruto, 1989, p. 108).

? Que consisten en referirse a la pareja humana por medio de voces que no estdn en sime-
tria (Garcia, 1994, 28).
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Se observan las respectivas connotaciones que van proyectando el sentido y
la ideclogia desde la esfera semdntica de lo civil (en 1), pasando por diferentes
coloraturas: la del afecto o relacionada con la designacién biblica (en 2), la de-
sighacidn degradante (en 3), el matiz de sumision (4) y la completa agresion (en
5). No estd de sobra indicar que para nombrar a la pareja masculina se emplean
los mismos términos, del 1 al 4 con iguales connotaciones, no asf el 5, que es
“exclusivo” para las mujeres. De esta manera, de acuerdo con la circunstancia
socio-contextual, es posible efectuar interpretaciones diversas de cada una de
estas designaciones en el sentido sexista.

El autor nos advierte sobre el cuidado que hay que tener en el empleo del
sustantivo hombre, en cuanto tiende a ocultar a la mujer al ser empleado (Gar-
cfa, 1994, p. 29). Y ello se debe, enuncia, a que en la mente de los y las hablantes
es mids fuerte la conexién hombre-varén que hombre-persona (Garcfa, 1994, p.
48). Para ilustrar esta aseveracion se transcribe su ejemplo: “1. El hombre es
un mamifero/ 2. El hombre es un mamifero que amamanta a sus crias” (Garcfa,
1994: 48). Es evidente que en el segundo ejemplo se percibe cierta incongruen-
cia, puesto que ocurre en el pensamiento la asociacién arriba mencionada.

Existen demasiados casos del uso sexista de nuestra lengua, mismos que,
aungue conocemos (y usamos) frecuentemente, no habria oportunidad de men-
cionar en este lugar. Baste con que este breve comentario llame a la agudeza
de nuestra percepcidn y nos convoque a reflexionar, en lo posible, por ir re-
mediando a través de la educacién lingiiistica este uso asimétrico de nuestra
lengua. Nos apropiamos de las palabras de Garcia Meseguer para enunciar que
“estos ejemplos son una muestra del sexismo lingiifstico que hemos heredado y
que nos invade a todos, por causa de una costra cultural de cardcter patriarcal”
(1994, p. 21). Y lo hace desde que nacemos, el lenguaje estd tan presente en nues-
tras vidas que sin él no podriamos comunicarnos, y es ademds una herramienta
fundamental por medio de la que los seres humanos transmitimos informacién
e interpretamos nuestro mundo, pensamientos, ideas y percepciones:

Una de las herramientas claves es la conmunicacion a través del condicionamiento
del lenguaje. Y no me estoy refiriendo solamente al lenguaje verbal sino a todo lo
que lleva implicito este término: verbalidad, no verbalidad, gestual, escrito, icono-
grafico, visual, cinético... Tras vestirla de azul o rosa, la persena va recibiendo toda
una descarga lingtifstica que desde el primer momento va a ir conformando su per-
sonalidad (Lépez, 1995, p. 252).
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Lenguaje y pensamiento son, por lo tanto, indisociables; a través del lengua-
je interpretamos las cosas que pasan a nuestro alrededor. Segin Garcia Mese-
guer, “la primera funcién del lenguaje es la de ser un medio de comunicacién
que permite expresar lo que pensamos y sentimos a otra persona’ (1988, p. 54).
Sabemos también que el lenguaje es cultural y aprendido, y, por lo tanto, modi-
ficando nuestro lenguaje estaremos a la vez cambiando estos estereotipos que
perjudican tanto a mujeres como a varones.

Por eso, si queremos cambiar cosas que se inserten dentro de las sociedades en cues-
tidn, tenemos que tener en cuenta el lenguaje como elemento de cambio, y por
supuesto atender a las situaciones comunicativas y sus componentes como el lugar
donde se va a influir de manera notable en el pensamiento de las personas (Lépez y
Encabo, p. 2008).

Si reflexionamos sobre este tipo de ejemplos, veremos como el sexismo en
el lenguaje estd presente en el sistema escolar, Basta con recordar cémo se usa
para nombrar al alumnado (compuesto tanto por hombres como por mujeres)
las construcciones neminales: “los alumrnos”, “los estudiantes”, donde se asume
un solo sexo, ¥ tantas expresiones mas que estdn en nuestro vocabulario de

mariera inconsciente.

Conclusion

Edgar Morin propone saberes y actitudes indispensables en la nueva educacion
del sigloxx1 asumida por la unesco: “Se trata de armar cada mente en el comba-
te vital para la lucidez”” (Morin, 1999, p. 34), lo que implica educar la individua-
lidad desarrollando habilidades para pensar la vida y el mundo de manera mas
igualitaria y sin distincidn de sexos, Para nuestro presente se necesita una edu-
cacion v un lenguaje incluyente que permita darse cuenta de falacias, de falsos
discursos que carecen de congruencia y que solo incitan a reproducir estereoti-
pos que dafian y discriminan a las mujeres, nifias y nifios. No puede educarse a
una persona sin darle a conocer la condicién humana que involucra su natura-
leza, su diversidad y sus facetas inseparables que conforman la humanidad. El
ser humano es biopsicosocial, cultural e histérico. No puede ignorarse ninguna
de estas facetas si se pretende educar con equidad y un lenguaje no sexista,
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Tener mas sentido de pertenencia e identidad comunitaria es el sentido de la edu-
cacién, Cudntas guerras se hubieran evitado si los humanos se considerasen de la
misma raza hurmana e igual, Fs increfble que en este siglo se promueva todavia lo
contrario: prejuicios, racismo, sexismo o posicionamientos que privilegian a un
grupo masculino para denostar a otro femenino. Es imperativo que todos aquellos
que tienen la carga de la educacion estén a la vanguardia con la incerticumbre de
nuestros tiempos (Morin, 1999, p. 55).

De acuerdo con Morin, se debe dejar atrds la barbarie de la incomprension,
subordinacidn y exclusidn que se hace a través del lenguaje sexista y de los
discursos patriarcales en contra de las mujeres para conformar una comunidad
terrenal, una ciudadania planetaria. Este pensador suscribe que la educacion de
este siglo debe estar sustentada en una conciencia humanizada, empdtica. In-
formar y transmitir conocimiento sobre materias aisladas unas de otras —y que
poco tienen que ver con la convivencia— dejd de ser suficiente hace décadas
para formar individuos cabales que puedan interactuar y trabajar colaborati-
vamente en un mundo tan complejo, No esperemos a que la escuela sola tome
la iniciativa que se necesita es deber de toda la comunidad para cambiar los
estereotipos y el lenguaje no sexista desde el hogar.

La critica al lenguaje sexista como producto de la discriminacion de las mu-
jeres debe alentar la construccion de miltiples sujetos portadores de otras for-
mas de ver, de actuar y de comunicar; asi, se podra pasar de la objetivacién de
las mujeres a su construccién como sujetos en un ejercicio colectivo, de mutuo
reconocimiento con otros sujetos.

Proponemos que la postura cientifica que se asume desde el analisis del dis-
curso responde a los requerimientos de la educacién superior del siglo xx1 por-
que: a)el andlisis del discurso es una respuesta epistemoldgica para el cultivo de
la inteligencia del pueblo a través de su practica y ensefianza; b) corresponde a
la necesidad de desintegracion de la ciencia unificada en cuanto favorece el for-
talecimiento del conocimiento contextualizado; ¢)encierra en sus procesos la
posibilidad de desarrollo de la imaginacién y la creatividad para el razonamien-
to sobre el lenguaje y d) por sus principios requiere de un mayor nivel interdis-
ciplinario, y permite la revitalizacidn del grupo de disciplinas relacionadas con
las esferas éticas, estéticas y de comunicacidn.

Con respecto a las necesidades de transformacion del perfil docente esta-
blecidas por la Organizacién Furopea para la Cooperacion y el Desarrollo (ocpE)
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(Ttinnermann 2011, p. 8), es posible proponer la extrapolacién correspondiente
de la siguiente manera:

1. El analista del discurso es un profesional formado dentro de un curriculo
flexible, en cuanto estd abierto a la perspectiva del estudio interdiscipli-
narioy a la interaccién con otras areas del conocimiento.,

2. El ejercicio de este tipo de investigacidn le permite desarrollar la ha-
bilidad cognitiva de resolucién de problemas con una gran dosis de
creatividad yactitud hacia la educacién permanente,en cuanto cada prc-
tica discursiva requiere de diferentes formas de aproximacién para su
estudio.

3. Es congruente con la demanda referida al cambio total de actividad en
profesores y estudiantes, al tener que pasar de la idea de una educacion
terminal a una educacién permanente, pues serd indispensable mante-
nerse en constante actividad indagatoria para revisar cada objeto de es-
tudio. Este hecho transforma al docente en un coaprendiz con sualumno,
en cuanto lo acomparia y orienta en la bisqueda de la verdad cientifica.

Desafortunadamente, en la actualidad, las mujeres estamos encerradas en
el lenguaje parametral masculino, un pardmetro que se extiende a los diver-
sos lenguajes artisticos (literatura, pintura, escultura, danza, misica) (Pollok,
2002), cientificos y cotidianos. Es menester de todas y todos hacer conciencia de
lo que hablamos y cdmo lo decimos para poder deconstruir un lenguaje cons-
ciente y veraz de lo que somos las personas en general. De modo que necesita-
mos denunciar que no somos “‘solamente humanas” para lograr la igualdad, es
decir, una perspectiva simétrica para cada una de las identidades que la confor-
mamos, y sus intersecciones, que al dia de hoy siguen siendo marginadas, sobre
todo para las mujeres.
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a educacion superior en México y el mundo enfrenta el reto

de renovar la legitimidad de su existencia como mecanismo

de equidad y movilidad social, porque intereses ajenos a los
estrictamente académicos condicionan la autonomia y soberania de su
actuacién. Dar lugar a la democracia es uno de los ejes transversales
que vertebran el cumplimiento actual de las funciones sustantivas de
la educacion superior, es por eso que la publicacion del libro Educacion
Superior: Formacion, Investigacion y Evaluacion.Andlisis y propuestas de las
investigadoras del sniadquiere relevancia ya que presenta los resultados
de investigacion de distintos grupos de académicas e investigadoras
mexicanas que, con su desempeno cotidiano y compromiso con la
generacion de conocimiento, hacen posible que se le ofrezca un lugar
a la democracia en las universidades e instituciones de educacion
superior desde el enfoque de la equidad de género.

Las investigaciones que integran este libro sitGan algunos elementos
de lo que podriamos llamar “la agenda de formacion e investigacion
de la educacion superior de Mexico” y acaso también de la que se
hace en Iberoamérica. La lectura de los capitulos de Educacion Su-
perior: Formacion, Investigacion y Evaluacion. Andlisis y propuestas de las
investigadoras del sni abre la puerta para volver a cuestionar las bases
de la profesién académica y los nuevos derroteros hacia donde se
podrian destinar los esfuerzos de los docentes e investigadores ibe-
roamericanos.



	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_001
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_002
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_003
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_004
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_005
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_006
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_141
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_142
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_143
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_144
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_145
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_146
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_147
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_148
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_149
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_150
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_151
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_152
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_153
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_154
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_155
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_156
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_157
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_158
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_159
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_160
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_161
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_162
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_237
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_238
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_239
	Libro- cap-Educación Superior_Formación investigación y Evalucación (19-10-2016)_Página_240

