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RESUME

L6interf®rence |linguistique est | 6un ph®nom
étrangére.le xi st e di ff ®r ent s ¢ eleicaessynthdgue) phenétigue,r en c e
phonologique, entre autrdse phénoménedhterférence linguistique peut se présenter dans

une | angue cible sous | o6influence de |l a | ang
apprise préalablemenbmme dans leas du contexte ou cette recherche a été faite.

Cette ®tude se focalise sur | 6interf®rence p
langue étrangere sur la prononciation du francais appris comme deuxiéme langue étrangere.

Le but de notre recherclest de faire une proposition didactique qui aide a diminuer les
interférences phonologiques entre les deux langues.

Tout au long du travail nous aborderons des différents thémes et concepts clés qui nous ont
guidé dans la réalisation des activités quifooment notre proposition didactique laquelle a

®t ® constitu® déune m®t hodol ogi e ®cl ectique
comme Intravaia (2000) et Hidalgo@hbedq2012), nous expliquerons aussi la maniére dont

la proposition a été mise @tace avec des lycéens, les résultats obtenus ainsi que les
améliorations observées dans leur prononciation.
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1. INTRODUCTION A LA PROBLEMATIQUE

Léapprenti ssage de | angues ®tr diéetp res est u
globalisationAuj our dohui , | 6enseignement des | angue:
| 6 émgsnee me nt diea ld pioxinmt§ des Btasdnis avec la ville. Cependant le
fran-ais a commenc® ° avoir plus ddfaiqueport anc
vingt-neuf lycéesdé 6 Uni ver si t ® Aut @ANLhetlesctmlesNeesv o L e - n
| 6ont inclus dans | eurs programmes do6®tudes.
du lycée esh remarqueque de cettéaconp |l us doé6®t udi ants ont un cor

francaiseparlée dans les cing continentst qui peuteurservipour avoir pl us doc

|l orsqudoil s commencent | eur vie professionnel
Dans le premier chapitre du projegus présenteromesinformationss ur | 6 ensei gne me
| 6angl ais et du fr an- ai sNoasparldMeaussgelaeplacetde s ur |

(@)

angl ai s et du Ctetteaétudea été fajtgoarressuite @ésdnterce®e o0 %

de la littérature sur lsujet

Dansle deuxieme chapitraous présenterornes fondements théoriques de la recherehies

différents conceps cl ®s de notre travail, tels que 1|06
surdité phonologigupour ensuite |l es expliquer.L& | 6ai de
troisieme chapitre est consacré a la méthodologie du tratait donné queetravail est une
proposition didact i gulepomtpiincipalesesad@ep pl i quer en
méthodologique de la recherehetion,nous expliqueronkes étapes de ce cadrdest

instruments et activités de la proposition didactique, laguelbase sur une méthodologie

éclectique qui prend des €léments de la méthode de correctiortordi® et les combine

avec les idées de Hidalgo@habedd2012)
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Le chapitre suivant est consacré aux résultats. Dans cette section, nous expliquerons les
amélor ati ons observ®es dans | a prononciation e
commentaires des lycéens sur le processus de correction. Finalement, nous ferons des

conclusions et nous donnerons des recommandations pour des recherches futures.

1.1L6i mportance du fran-ais au Mexique

Actuellement, le francais est une langue qui est présente presque dans le monde entier. La
langue francaise est parlée sur les cing continents et elle est la neuvieme langue la plus parlée
au monde. S edndondidledd®la Erancophsri2d®14) le francais est parlé par
plusdedeuxcesmi | | i ons de personnes, dAuMexigieda f ont
présence de la langue francaise remonte au début du XIXéme siécle, ce qui permet
| 6 ®me r g ewveritable fdadcaphanie a la fin du XIXeme siecle, certes limitée aux élites

(Ambassade de France au Mexique, 2014).

Le fran-ais est consi d®r ® au Mexique comme
Déapr s | 6 Amb a Mexiqded20 ) pela presr2s0 €00 @tudiants étudiaient le
francais en 2014. Les raisons de cet apprentissage sont tres varadessionnelles, puisque
|l a connai ssance dbébune | angue ®trang lese (ou d
possibilités sur le mahé du travail international et nationat académiques car pouvoir
parler | e fran-ais permet do6®tudier en Franc
ecoles supérieures de commerce ou ingéniemeplus, apprendre francais aide a appne
ddutres | angues, surtout | es | angues romanes

apport® plus du 50% du Alanza &rbnedsa014).e act uel de
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Au Mexique, spécifiquement, dans larégiondurmrslt , | 6 UANL peurs@t ® r e C «
travail de diffusion et doens8eboemkedtUAdE [ 2
«en 2011, deux milles trois c emiertlefancasanaint s d
qgue des milliers do®tudiants apprennent | e f

Langues de |l a Facult® de Philosophie et Lett

Langues Etrangéres

l2L6bensei dnefmean-ais aux | yc®es de | 6 UANL

Cbdbest 7 parcetieunivergtéak@eGOutiegdiee | 6 Ambassade Fr an-
en Tuvre | densei gne me-neuflyctes. Avantecette annéleux deatsr s s e s
lycéens suivaient le programme ftancais dans divers espaces corfen@entro de
Investigacion y Desarrollo de Educacion Bilingi¢CIDEB),| 6 Escuel a | ndustri a

Obregort (EIAO), ainsi que les Lycées 12 et 16 (UANL, 2009).

L 6 U A praposdifférents programmes de baccalaurédgant un impact dans lesurs

de fran-ais au niveau du contenu et des heur

cette languePourmieuxc o mpr endr e | a pl ace du fran-ais da
baccalauréatde 6 UANl ous al | amasr tlidrexdpdumncibtreef descrinp
programmes

1. Baccalauréat GénéralCo e s programme cendrsurla formation des jeunesurle

développement humain stirquatre domainesMathématiques, Communication et

!Centre de Recherche et D®veloppement doéEf£ducation Bili

2 Ecole Industrielle Alvaro Obregén
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Langage, Sciences Expérimentales@éices SocialeSa durée est de quatre
semestres et a partir du troisieme semestre les lycéens peuvent suivre le cours de
fran-ais comme mati re optionnelle, en ay:
(UANL, SF).

2. Baccalauréat Général Bilingue (espalganglais): Ce programme a le méme but et
durée que le baccalauréat général, cependamours sont enseignées en anglais a
e X ¢ e p EduaationPloy$ique eSanté,Orientation eEspagnol. Le francaidans ce
programme est un cours optionnel et gt suivi a partir du troisieme semestre avec
une fréquence de cing heures par sem@ideL, SF).

3. Baccalauréat Bilingue Progressifa durée est de quatre semestres et les cours non
linguistiques sont suivis completement en espagnol pendant les prdenigrs
semestres hors de | 6horaire scolaire, les ®
langue cible et en troisieme et quatriéme semestre ils suivent quelques@ou
linguistiques dans cette langueles éléves onalpossibilitéde choisir lgorogramme
en anglais ou en fran-ais, sO0ils choisiss:¢
la langue se fait tout au long du programme et les cours enseignés dans cette langue
sontSciencesSociales Arts, ProblémesEthiques duMondeActuel etPhilosophie a
partir du troisieme semestfgANL, SF).

4. Baccalauréat InternationaCe programme a une durée de six semestres et est reconnu
par | 60rganisation du Baccal aur ®at I ntern:
seul lycée quproposece progamme. Dans le baccalauréat international, le francais a la
place de cours obligatoire a partir du deuxieme semestre, ayant, en moyenne deux

heures de cours par semaine.
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Ce bref descriptif nous permet donc de constatefegfrancais a une place impante

dans les programmd@lingue et Bilingue Progressifded UANL . Cependant, | 0e¢
pl ace plus privil ®gi ®e car c 6 emtéeppRles®r al e men
lycéens.

13L6i mportance de | 6angl ais au Mexi gue
Actuellement 6 angl ai s est connu comme | a | angue ¢

internationale des affaires, son apprentissagerastjuemengénéralisé dans tout le pays et il

est enseign® dans | es ®col es (Beclefariageues depui
Eduacion Publica(SEPf a mi s e rPrograma Nazionkl €le Inglés en Educacion
Basica(PNIEBYdont | 6objectif ®tait dbébenseigner | 6a

primaire au collége pour avoir une bonne compétence linguistiqueetdeiangue (Bitish

Council, 2015). En parlant de | 6enseignement
| 6angl ais est un cours obligatoire.

€ | 6UANL, sulvisammé um cosirs @ablgatoire a partir du premier semestre.

Dans le programme du baccalalat g®n®r al , | 6enseignement de

heures de cours par semaine pendant le premier et le deuxieme semestre. Au cours du
troisieme et du quatrieme semestre, les lycéens suivent des cours de six heures hebdomadaires.

Dans le programmigilingue progressif en anglais, les éleves suivent dix heures de cours

S5Secr®tariat do6éEns€@égnemgani Pumbdbl pghlei c au Mexique ser e

|l £ducation Nationale en France.

“Programme Nationale d6Anglais en £ducation £ ®ment ai I
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hebdomadaires pendant les premiers deux semestres et douze heures durant les deux derniers.
Dans le cas du programme bilingue et du baccalauréat international, les éleves ont déja une

maitrise de la langue et la majorité de leurs cours sont enseignés en anglais.

l4L6angl ais et | e fran-ais au CIl DEB

Cette proposition didactique est faite sur
semestre du baccalauréat bilingue du CIDEBdeUANL . Cett e institutior
2000 etdont lamission est de former intégralement les éléves dans différents domaines de
comp®t ence [é] et dobébobtenir | es niveaux requ
troisieme langue quileurdonheb opportuni t ® de participer dan
complexe et globalisée (Vision CIDEB, 2015). Le CIDEB offre trois programmes de
baccalauréatbilinguegénéral bilingue progressifen anglais) et international. Le francais est
offert dans éux de ces programmes (le programme bilingue général et le programme
international). Dans le premier programme, la langue francaise a le statut de cours optionnel et
environ cent éléeves le prennent. Ces éléves ont une formation pour le niveau A1 du Cadre
Européen Commun de Référence pour les Langues (CECR). Dans le deuxieme programme, le
fran-ais est un cours obligatoire et environ
étudiants atteignent le niveau A2 a la fin de sa formation, constaté par leRiplod 6 £t ud e s €

Langue Francaise (DELF).

1.5Problématique

Le CIDEB est difféerent des autres lycées puisque les éleves des trois programmes sont
considéres comme des éléves de haute performance académique et parce que les éleves des

programmesnternational et bilingueont déja une maitrise de la langue anglaise (validé par
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| 6examen TOEFL). Cbest pour cett edetrosiénter i se d
et quatriéme semestdel programméilingue présentent des interférences au moment

d 6 @gndre la langue francaise. Ces interférences peuvent avoir différentes causes, par

exemple la surdité phonologique décrite par Polivanov (en Billieres, 2013) et le manque de
connaissance du systeme phonétique et phonologique du francgais, ce qui poosolgse

éleves utilisent les phonémes les plus similaires de leur langue maternelle ou bien de la

premi re |l angue ®trang re apprise dans notre

'l y a diff®rents tynplkan(19%) mentienngdg@erlesnces ent

interférences peuvent apparaitre a différents niveaux linguistiques comme la phonologie, le

|l exique et | a syntaxe mais il est plus rare
2009). Au moment dledafnasticrdes élevesogimsleecowsalé i on et
francais au CIDEBnousavonsconstatgque | es ®| ves essayent doéin

francaise. Cependant, les éléves ont tendance a mélanger ces sons avec ceux de la langue
angl ai se ce qui mo nt r e aprénoncidatienrfrinGaiseau oiveaud e | 6 a

phonétique et phonologique.

Au moment de communiquer en francgais, la prononciation correcte de la langue est un
®l ®ment ¢l ® puisqudil y a des variations de
prononciatb n d6éun phon me €epddéddaeatdi pht mpgeat doece
langueon f ait | e point sur | a grammaire ou | 6®c
oubliée ou tres peu abordé&ela peut se vérifier dans les programmes de classe desimlife
programmes du cours de fran-airdesélevdsSulANL, | e
cl't® de |l a grammaire mais qui néont pas une

ainsi que dans laméthode utiligdo ur | 6 ensei gnement (Latitudes
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de phonétique par unité travaillé C6 e st cétte problénsmtEgued)@e nous commengons
aguestionner |l a fa-on actuelle dbéenseigner

phonétgue et phonologique dans lequel, de marpeéogressiveles éléves apprennent la

¢

prononciation, | O0intonation et | 6accentuatio
di minuer |l es interf®rences de | 0amgartmdes dans
cette probl ®matique qudon se pose:les quest.i
1. Queles sont les erreurs les plus communes, dans la prononciation francaise, faites par
l es ® ves du agahtiD&&8nglail ® UANDmeaangereetmi r e
qui suivent le programme bilingue de cette instituffon
2. Commentpedbn expliquer | e ph®nom ne doéinterf@®
de | 6anglais | angue ®tr ang ecommgdaukih)e dans

langue étranger@LE), au niveau de la prononciatién

3. Quelles activitésl 6 a p p r epeuton mettae greplace pour corriger les

i nterf ®rences phon®tiques et phonol ogi que

communication du FLE des éléves du programme bilingue du CIDEB ?

Pou répondre aux questions précédentes on propose les hypothéses suivantes

1. Au moment doéapprendre | e fr anlesélegeesduo mme

d

CIDEB de | 6UANL, wutilisent |l e syst me pho

comme premiére langue étrangere ce qui provoque des erreurs de compréhension dans

les processus de communication du francais.
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2. L6interf ®r en c auniveau phénatigue et phonoledigke est di au

manque ddébhabitude de | 6oupe des ® ves pu
fran-ais, cbest pour cela que dans |l e pro
soexprimer en utli®mesnanst plreoss osda ngsu eest dlee sl 0@

3.LOI mpl ®mentati on des adnitationiprodigtionaurlec | as s e

développement des éléments phonétiques et prosodiques de FLE aide les éleves a

améliorer leur prononciation et a diminuer les interféeesc ent re | 6 ALE et

En se basant sur les hypothéses présentées, on a planifié les objectifs suivants :

l.1dentifier Il es influences du syst me phon

prononciation du frangais appris comme deuxieme langaegégre par les éléves du

CIDEB

2. Expliquer |l e ph®nom ne doéinterf®rence pho

étrangere (ALE) dans celle du francais, agge@mme deuxieme langue étrangere, au
niveau de la prononciation.
3. Corriger de maniére progréas la prononciation en francais des éléves de quatrieme

semestre du CIDEB pour améliorer leurs processus de communication en francais.

1.6 Justification

Léoapprenti ssage de | a prononciation est u

langue surtout quand la langue a des phonemes qui ne font pas partie du systeme
phonol ogiqgue des ® ves qui | apprennent .

les éleves cherchent dans le systéme phonologique de leur langue maternelle ou bien dans le

ne

Le
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A

syst me de |l a premi re | angue ®trang re quodil
adapter ° 1l eur product idodnu no rsaylset. mze ppehnodneon to,q i
celui de la langue cible peut mener aux malentendus au momenmhdwin@uer oralement a

cause doune mauvaise intonati on (Champagneate ar t
Bourdages, 1993En autre mot s, au moment doutiliser
celui de la langue cibj®n peut affecter non serhent son accent caractéristique mais aussi le

sens des productionf€ette recher h e a p améliorerldeux hallléiés de la langue,

| 6expression et | a compr ®hension orale, parc
communicationacommebased audi ti on et | es personnes qui
ont des probl mes avec | 6acquisition du syst
perceptionde cettelangusf i n ddéatteindre | 6objectif de for

communiquer au quiien, il faut que les éléves de FLE aient une amélioration dans leur

prononciation pour quoi l néy ait pas doéinter

Cette proposition didactique est importante pour les professeurs de langues, spécialemen

pour | es professeurs de fran-ais | angue ®tra
prononciation des ® ves ~ travers dobéactivit
déautre | angue ®trang r e. El | e lapgeeaiétrangeres si s e

ont des difficultés pour la prononciation en francais car le travail a une proposition didactique

pour la correction phonétique.

1.7 Antécédents historiques

Le th me des difficult®s phon®ti gnoavelle et pho

|l angue ndest pas une nouveaut® dans | e domai



INTERFERENCES PHONOLOGIQUES 21

l eur d®finition sur | 6interf®rence | inguist:i
on va décrire brievement quelques travaux faits surhe me de | 6i nter f ®r en c ¢

ainsi que leur pertinence avec notre recherche.

Certains travaux r ®alis®s sur | o0interf ®renc
auditive, par exemple Akerb€g005) parle de comment la communicaticcoenme base
| 6audition et comment | es personnes qui appr
avec | 6bacquisition du syst me phonol ogique
Ce travail est pertinent pour notre recherche car la méthoeeadar Akerberg peut

sObutiliser pour aider | es ® ves ~ se famil.

Déautres travaux se centrent sur | 6i nterf ®t

étrangere appris€ar exemplele travail de Simond2004)fait le point sutes interférences

entre | e c at afhitden compgaraisodsepartmentgpour arriver a une conclusion

sur les conséquences de ces interférei@ése st qui est i nt®ressant d

méthode de correction utils ®e, cb6est une m®t hode dobéarticul e
En cherchant des travaux quitraitet h  me de | 6i nter f ®r eance ent

atrouveé le travailleF ¢ s u n  k a quiparle $uRl€s @r&nsferts lexicaux positifs et négatifs

r®al i s®s entre | 0angl ai s et Illlexehplifiecom@ments appr
apprendre une premiere langue étrangére avant que le francais provoque des interférences dans
laproducto n des ®t udi ant sviseslhuansd 6coea tchaosg,r alpbhaeut ecuerp ¢

montre de mani re explicite | es interf®rence

Un autre auteur qui a travaillé sur le domaine de notre recherdbeilagtarkamekh

(2007)qui effectue uneecherche sur les influences les plus communes (en grammaire) de
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| 6angl ais dans | apprent i s s aHjefaitdeux bfevea n- ai s d

propositions didactiques qui peuvent servir pouriger la grammaire des étudiants.

Ensuite, Lindqvist (2006Jansson travail, développe deux recherches avec des publics
di ff®rent s. Le travail de Lindgvist est i mpo

données intéressante et quété la bse de notre étude diagnostic

Des autres auteurs pertinents ddumitrago, Ramirez et Rios (2014Yi parlentsur
| 6i nterf ®rence de | 6angl ais, |l e fran-ais, |0
apprendre (par exemphies oddalhgl i andains dangr
recherche, ils mentionnent que dans leur contekte« ph®nom ne de | 6inter:
linguistique se présente dans la salle de classe de langue étrangere de maniére significative, et
que lalangue quicauseplusd nt er f ®r e n cx»qBuitrages, et all2811,p.728)n - ai s
surtout au niveau des articles ou du vocabulaire. Pour arriver a leurs conclusions, les
chercheursad 6 abord mis en place des enqu°tes aupr
entretiensaux professeurs pour connaitre leurs perceptions par rapport a ce phénemene
plusilsontcomplétd a r echerche avec des exemples dobint
production orale. Loéarticle est pesdeinent po
diagnostique (comme des enquétes)sgmtu t i | es pour | 0i deairtsii fi cat.i

gue comme référence theorique des themes de la recherche

Finalement, en parlant des travaux réalisés par des universités de la ville de Monterrey,
nousavonsle travailde Valdez2 01 3) f aibDans | daJAMNrLoj et , | 6aut e
m®t hode autocorrective pour logcielpcommmeonci ati on

Goldwaveet Praat. Cette recherche est utile pour le travail car sa propositiactiidea
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servi comme base pour notre propre trapail i s qu 61 |

la correction graduelle des étudiants.

traite

e

23

probl

o
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2.FONDEMENTS THEORIQUES

Pour comprendre | 06i mportance desagetdedudma en
troisieme langue étranges, pour mieux répondre aux questions de recheilobst,
n®cessaire de comprendre, tout dobébabord, des
travail. Dans cette section, nous allexpliquerles définitbns de ces concepts.
allons expliquer les différences entre une langue maternelle, étrangere et stensiiéte
nous allons parler de ce que nous attendons
Apres, nousllons donner la définitin de la phonétique, la phonologie et la prosodie et nous
allons parler un peu sur la place de la phonétique et la phonologie en classe de langue. Apres
avoir compris ces conceptsus allons fairelepoistur | 6i nt er f ®r ence | i ng
définiton,.s es causes, et |l es diff®rents tleypes dobéin

th me de | 6i ntappofaargu ¢ 6etintede fsR@Ebardée des | ang

2.1Quel type de langueenseignonsnous, étrangére ou seconde ?

Dans | e ehseigreemantaddadgbes on trouve différentes classifications, par
exemple on peut faire r®f ®rence ~ | 6enseigne
seconde (LS) ou doébune | angue ®trang re (LE).

paysd autre, voire dans un m°me pays, i est |

Déabord, nous allons parler de ldlangieangue ma
premiere, la langue dans laquelle on apprend a parler et généralement dans laquelle on est
scolarisé» (Tagliante, 2006, p. 14). Dans notre cas, au Mexique, raotgeié maternelle est
| 6espagnol . M°me si nous Vvivions depuis | 6en

hi spanophone, notre | angue maternell e serait
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communiquons a la maison, avec la famille, et la lardupay®u nous habitongura le

statut de langue seconde.

Le concepsuivantest celui de langue seconde. Dans le paragraphe préocédsravons

mentionnégue si nous vivondans urautre pays (la France, les Etaisis) et notre langue

maternell e est | 6espagnol, |l a |l angue de ce p
donne la définition deette classificationen disantqueiks 6 agit doéune | angue
un statit privilégié, souvent officiel, elle egtar exempleut i | i s®e par | 6admini

pays, dans | 6rdes méinsgum exaneple est leftancaissau Canadaus
avons, doncge type de langulersque les apprenaritsdé u t ihdrside lesalldé de classe dans

leurvie quotidiennede maniere authentique.

Final ement |l e concept de | angue ®trang re f
differene de la langue materneldenqu 6 el | e ne soit pas | angue of
bapprenons. Cbdest | e cas de | 6angl aadse, | e fr
on apprend ces | angues au Mexique mais el les
sont | es | angues obligatoires doéenseignement

Dans cette recherche nous allons nous centr

et du francais en tant que langé¢rangere. Léanglais a un statut de

étrangere apprise par les éléves et le francais, de deuxieme langue étppgsee

2.2Le niveaude compétence langagiere en FLE des éléves@ILDEB

Dans | e domaine de | 6enseignement des | angu
éléments a enseigner, par exempéegrammaire, la phonétique, les connaissances ellétsyr

pragmatiques entre autres. Pour ce faire, on a comme référ&e€Relequel offre une base
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pour | 6®l aboration des programmes de | angues

doune | angue doi vemommarpgper. €CECR, Bl).pour pouvoir

€ | 6aide du CECR, on peut trouver | es objec
suivent. Les éléves qui vont participer a notre recherche font partie du programme bilingue
général du CIDEB, ils suivent la matiére de francais comnmurs optionnel a partir du
troisi me semestre. l'l's ont <cingqg-adeeur es de |
soixantedix heures par semestre. Il faudra retirer selon les semestres des jours fériés ainsi que
les classes ou seront appligiésexalmns, ce quUi r®duit | e num®r o
soixante heures de classe selon le semestre. Donc, les éléves, a la fin de la formation ont
encore un niveau Al. Selon le CECR ils doivent étre capablesnaierendre des mots

familiers et des expressisgourantes ainsi que communiquer de fagon sirPECR, 2001)

Ce travail est centr® sur | a parti-eediredes hab
|l es parties de compr ®hension et production o
Al dans la partie de compréhension orale peut comprendre des mots familiers si les gens
parlent de maniere simple. Tandis que dans le domaine de la prononciation, on espére que
| 6 ®lurayen ar ®per t oi r eessibns et se mots mémori@§CECR 2001, p.

92).

2.3 Phonétigue, phonologieprosodie et intonation

On a mentionn® jusqubd”™ ici, |l es caract ®ri st
pour un éleve de niveau débutant, de cette maniére on peut avoir une référence pour compare
ce gue |l es ® ves produisent avec ce gqgubéon a

maniére concréte la phonétique, la phonologie et la prosodie, éléments clés de notre recherche.
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Différents auteurs ont donné des définitions des concepts déthee et phonologie
comme Guimbretiere (2005i définit la phonétique comme étant une discipline qui étudie la
composition acoustique et | 6origine physiolo
il définit la phonologie comme la disciplineicgtudie la fonction distinctive des phonemes
dans la structure de la langue. De sa ptatini (2009)mentonne quda phonétique est
| 6®t ude de | 6arti cul at iilaéfinitéatphopotogiecdcaomomtei on de s
«| 6 ®t ude des gnguedonndeses fondtidrudesetraits distinctifs qui les opposent.
La di ff®rence de ces deux types dobéanalyse r®
phon®tique nbdest pleéus <&dee gpeHagphonalogieestai s | e son
| 6 e x pr e sneiedantles phanemea se combinent pour former des sons, des mots et

des phrases.

En prenant en compte | e th me de notre trava
phonol ogiadine surlessanheestieur combinaison pour la formation dasgsh La

phonologie se divise en deux parties sefrhereiber (2001a phonologie segmentale let

prosodie. La premiere qui fait référence aux sons comme des voyelles, des consonnes ou des
syllabes tandis que la deuxiéme se centre en caractéristiquesme | a dur ®e , | 6i n
| 6 a c cagmdodie répercute dans les messages a exprimer, a cause des vdeddions

haut eur du son, |l i ntensit®, l a dur ®e, l a qu
(Hellbernd et SammleR016) D 6 u n t de vue Inguistique, la prosodie a des répercussions

dans la structure de la phrase produite, et fait la distinction entre la maniére interrogative et

affirmative de | a producti on. -Bdirea«danadéred o mai n
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de direleschosee | a prosodie donne des i nformations

des mots (Hellbernd et Sammler, 2016)

La prosodie est diff®rente pour chaque | ang

francais et quelquesnes des principales différences prosodiques de ces deux langues

sontt 6accentuatiL@mcetenlte esyt h menesipasties delachairel | ef
sonore aux d®pens des autres. En fran-ais, o
syl l abe du groupe et qui r®sul te de | 6all ong

| 6accent e-&direlié aux nots della plorasat ispeut, par exemplepposer deux
mots par | a pr®sence dousubect(rg/supett (V)3 (Guilbautn e syl
2005).Enfrancaiss 6i | y a plusieurs unit®s | exicales

lexicale ped son accent au profit de la derniére syllabe du groupe.

L6intonation est un autre aspect qui doi t °
languegllepeut °tre d®fi nie comme | e madirelesnent m®
montéesetk descentes de | a voix pendaret | a produ

Bourdages1993. Chaque languaune intonation propre et certains types de mouvements
peuvent étre assa@si a certains types de phrases par exemple en francais, on associe les

mouvemats ascendants aux questions et les descendants aux phrases décldiddilgeset

Cabedo (2012) mentionnent que | 6intonation e
proposent que | 6intonation soit wmgdes “prl mii
de diff®rents outils comme des softwares sp®

STraductions de | 6angl aiesettaracheichean- ai s faites par | 6aut
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Pour conclure cette section, il faut remarquer que dans notre travail nous nous centrons sur la

correction de la production orale dans le c6té phonologiare la partie de la prosodie, et

plus sp®cifiquement sur | a partie de | 06inton
24Ensei gnement de | 6oral en cl asse

On peut dire que | a phon®tique a toujours e
| angues, pourt amit ellllee MmEdesstt paass axdddmpagn®e

enseigne seulement des phonémes et des mots isolés. Porcher (1987) reprend cette idée en

disantque« a phon®ti que sdédincarne p®dagogi quement
prononciation. Mais cette pronoact i on ne peut servir dans | dap
sbaccompagne dbébune appropriation de | 6oralis

mots isolés> (Porcher, 1987, p.135, vue en Hacini, 2009, p. 102).

Cbest " causcéOoumrel @aomteehttuahiesati on de | a p
essayer de trouver ucmememerdioneSuithbredieaec(2005) ue de |
cbeédt re une didactique qui per met de conci |l
déaut r es tspasequagapbandigue didactiqguement est un élément dans une
totalité,[ € § u i ne saurait se prendre pour | e tout.
| 6enseignement de | a prononciation montre bi
quels auxapprenantp ar ce quo6i | s v e udoranment faicgmur poavoit r e pl ut ?
|l 6utiliser €& (Guimbreti re, 20 ®6sbspuhaitablequei ant e

(@}

enseignant connaisse des techniguesguxet soi

apprenants afin dé°tre ™ m°me dO® aborer des
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Si nous parlons de | 6enseignement de | 6or al
r ®f ®r ence au fait que | dappr einadmle,lefECRsSsse com
(2001) remarque que ¢ | 6interaction orale se

juxtaposition des a otDans cetteGrderadienleppaocessise et do ®

r®cepti f et producti fr siet & hlev@ruacrhe® te n dPerna aint

| 6i nterl ocuteur planifie sa r®ponse sur |l a b
son sens et de son interprétation ». Cependans la pratigue de clasgear f oi s | 6i nt er
orale seréduitsul ement ~ des activit®s doé®coute et d
25L6i nterf ®rence | inguistiqgue

Un concept ¢l ® dans notre recherche est <cel

expliqu®e comme | a combi nai wuteroudteomoheniguer | angu
dans | a nouvelle | angue appri se.lepsaoménes (199
gui se produit | orsqudun individu utilise da

morphologique ou syntaxique qui est propre asgue maternelle (en Buitrago, et al,

2011.0d!l in (1989) compl te cette d®finition en
entre |l angues nbéest pas seulement influenc®
par les autres languesejles éléves ont apprises, processus appelgsslinguistic

influence» (HuetChun Yuan,2014) Nous all ons donc, utiliser |
l i ngui stique pour expliquer |l e ph®nom ne da

| 6 AL Be FEEU 1

5Traduction de | 6espagnol au fran-ais faite par | daut e
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Sel on quelques auteurs, il 'y apodi ff®rents t
commencer, Buitrago, Ramirez et Rios (2011) mentionnent a Thig@&8) qui parle de
| 6i nterf ®rence interne et | 06interf ®renéice ext

dans les altérations de structure et de morphosyntaxe de la langue tandis que la deuxieme fait

r ®f ®rence ~ | 6idéesuanteedebasguastureause du
déune | angueaditrrea,ngl @I, weéesadanfond ou combi ne
maternell e et de |l a |l angue ®trang re quoil e
Seloncetaueur , notre travail sera centr® sur | 0i
dans | 6utilisation de deux | angues, dans not
francais).

Des autres auteurs qui f cerétence sontGrosganiemct i on

Paradis, cit®s par Simonet (2014) Grosjean d
ladynamiqueDans ce travail nous allons prendre en
référencea@ ux Ssi gnes per geadans uné ause, uth éxempk déecatn g

int erf ® ence es(Simbnéta201d,@.86 ®t r anger

D6 une a,bdradis faitpuaerdifférence entre interférence de compétence et de

performance dans | e premier typesontlingosluitesdamsr ai ssanc
| 6autre | angue comme dans | e cas de |l a gramm
compr ®hension. Le deuxi me type fait r ®f ®r en

"Traduction de | 6anglais au fran-ais faite par | daut el
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laguelle le sujet ne transfere pas les connaissaimmsq Ul fes active au méme temps

(Simonet, 2014, p.27).

Le concept de | 6interf®rence | inguistique e
Selinker (1972) qui le définitcommd«a v ar i ®t ® doéun bilingue non
sorte de «lialecte idiosyncrasique, i nst abl e par nature puisqubd
| 6itin®raire naturel dbéacquisition de | a | an

de la langue source et de la langue cib{€uq et Gruca, 2002, p. 116).

Kohn (1986), fait | e |ien entre | O0interlang
un processus qui i mplique | e comp-adire:ement de
processusdel«c6assi mi |l ati on de | atiorde cetieaconnasssanceen et |

production significative> (Hue-Chun Yuan, 2014)

2.6Interférence négative ou interférence positive

Dans la section précédenmus avonp r ®s ent ® | es types dobéinterf
l a | angue egttNous avbns mnticmrié fgue adtre travail est cengélon Thiemer
sur les interférences externeselon Grosjearsur les interférences statiques et selon Paradis
sur les interférences de performance (Buitrago,; Zlfnonet, 2014). Le trait en conum de
ces types dointerf®rences est que toutes el

ddaccent ou de connaissances de deux | angues

8Traduction de | 6anglais au fran-ais faite par | daut el



INTERFERENCES PHONOLOGIQUES 33

Il'y a aussi autre catégorie des interférences, les interférendtggsost négatives. Selon
Seyedeh (2014), les interférences négatives ou le transfert ségatitiuit lorsque
| 6acquisition de |l a L2 se rend difficile par
différente que ceux de la L2, ce qui meéne aux mauvaises interprétations dedanb® dans
le cas de nos éleveBar contre le transfert posgjtestprovoqté lorsque la L1 facilite

| 6acqui sition de | a L2.

2.7 La surdité et le crible phonologique

Dans | dapprentissage dbébune | angue ®trang re
difficulté de comprendre et produire un discours oras @eblemes pour la compréhension et
utilisation des sons de la langue cible pour les débutants peuvent étre expliqués grace aux

concepts de surdité phonologique et crible phonologique.

Le linguiste russe Poli vanamnep(ddé®Rlitt) a donnge@
phonologique et explique le phénoméne en disant que les représentations phonologiques de
notre | angue maternell e sont ®troi-d#ddeegaent | i ®
| orsqudon ®coute une éramte gousallopséompdser s nypts deme n t
dite langue en représentations phonologiques propres a notre langue matemallees
mots, on essaie de décomposer la langue étrangére en phonémes de la langue maternelle en

conformité a leurs agroupement®liPanov, 1931, en Billieres, 2013)

De méme, Troubetzkojl939)a illustré le phénomene de la surdité phonologique avec
| 6 ex e mpl phorlogigeer iliexpligeait que le systeme phonologique est comune «
crible a travers lequel passe tout ceesi dit», dans un crible on a des marques des

phonémes, dans autre les marques phoniques agecah eur dbéappel , et dan
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traits phonétiques de la parole. (Troubetzkoy, 1939, en Billieres, 2013). Selon cette
explication, au moment de décodme langue on la filtre par différents étages, on commence
par reconnaitre et filtrer les sons, ensuite les marques phoniques de ces sons telles que

|l 6i ntensit® ou | a hauteur et final ement | es

Tout ce syst me de crible est appris au mom
cependant si le sujet entend une langue étrangére il utilisera involontairement le crible de sa
langue maternelle mai s, selon Troubetzkowlanggee nbdest p
étrangere le crible de la langue maternelle peut produire des erreurs et incompréhensions
puisque les sons sont mal interprétés phonologiquement (Troubetzkoy, 1939, p. 54, vue en

Billiéres, 2013).

En résumé, nous pouvons dire que lasuplitton ol ogi que consi ste 7 @
langue étrangere en les comparant avec ceux de notre langue matermelieroa,il en est
guestion dans ce travadvec une autre langue étrangere apprise auparavant et qui cause des
mauvaises interprétaios de ce qudon ®coute et en cons®qu

erronées.
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2.8 Méthodes de correction phonétique

La surdité phonologique dont nous avons parlé précédemment, ainsi que les interférences
phonétiques peuvent diminuer si nous mettongratigue des méthodes de préparation de
| 6oupe des ® ves pour | es adapter au syst m
déja une interférence présente, nous pouvons la corriger de maniére graduelle. Dans cette
section, nous allons présentgrelques méthodes de correction phonétique et phonologique
utili s®es dans | 6enseignement des | angues, ®

phonol ogique et sur | 6intonation, nous all on

Selon HidalgoetCabedo (2012 | 6i nt onati on donne de | 6info
capacit® qui ®vite des ambig¢it®s. Alors, <co
plus i mportant qubdune articul ati oumegsag®ci se d
puisque les défauts prosodiques rendent plus difficile la compréhension de la langue et causent
plus de malentendus que les défauts segmentaux, Alots® ®t udi antcedevrait a
élémendans | es cl asses de | acomugasens oudarsignificagon g u 6 i |

des mots.

Léointonation peut sdenseigner de diff ®rent e
comme dans les cours de phonétique ou prononciation, de maniére indirecte comme dans les
cours de grammaire et finalenteen tant que partie de la programmation didactique du

professeur, comme un contenu spécifique a voir dans le cours.

SelonGuimbretiére (1994) i | y a diff® rentes tendances d

prononciation, appelés méthodes de correction ¢tigpre, parmi lesquelles on trouvéa

m®t hode articul aire, |l 6audition de mod | es,
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méthode verbaonale, entre autres(pp.4648). Abry et Abry (2007) donnent une explication
de trois des méthodes présentéeshambretiere (1994)n affirmant que ce sont les plus
utilisés dans le domaine de correction phonétidqaenéthode articulatoire, la méthode

dooppositions phonol togaleques et | a m®t hode ve

Déabord, | a m®t hodensegmelt a cmad mit oi € eccmomasdc tse
les phonemes. En tenaticomptedela position et de la forme de tous les organes
articulatoires, on propose a I'éléve d'émettre des sons a partir du fonctionnement correct de
I'appareil phonatoire. Par exemple, on rampkdirrondissement des levres pour la
prononciation de certaines voyelles ; ou de faire vibrer les cordes vocales pour certaines

consonnes.

Puis il y ala méthode des oppositions phonologiques dsisédes exercices de
discrimination et d'identificatiodes phonémes ou des mptsi bien sur des exercices
déopposition entre deux ou plusieurs phonémésfcavant age de cette m®th
essentiell ement dans |l e fait de relier son e

qui font des difféences de sens(Abry et Abry, 2007p.53).

Finalementla méthode verbtonale qui considere que la perception est un élément
essentiel, elle part du principe qulansl appre
cette méthode, la prioritéestd@®e ~ | a prosodi e, | 6i ntonation,

consonantique et la prononciation nuand¢@bry et Abry, 2007pp.53-54).
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3.METHODOLOGIE DU TRAVAIL

Dans ce chapitr&yous expliqueronk méthodologie et les méthodes utiéis@our la
récolte de donngs . D 0 reols @résenterons tgpe de méthodologie a suivre, dans notre
cas, cbest | a m@&oukeapigoohstagaisen dejce ehbix sbsavantages,
Ensuite le cadre méthodologique de la recherche actema présente et expliquéuisnous
appliquonsla démarche de la recherche action dans notre recherche et alignant chaque pas
avec nousavgn$all danslamiseenplaset f i nal ement on menti ont

fait dans les étapes suivantes.

3.1Perspective méthodologique

Pour cette recherche on a choi si l utilisat
m®t hodol ogi e est autlidlied elnotrisfqi ucbactni osne, clebnatnrael y s
des r®sultat s ¢éaiverSelon8ampieri, Fémanden \t Baptigiar(2006) cette
méthodologie a des avantages, elle donne plus de profondeur dans les informations obtenues,
plus de dispersion, de richesse interpr®tat:.
expériences uques. Aussi, elle donne un point de vue naturel et flexible des phénomeénes

observés.

3.1.1La rechercheaction

La recherchection peut étre expligude maniére simpliste et cergr@ans le c6té éducatif
comme les différentes stratégies réaliseesgsagprofesseurs pour amélioteur pratique de
classe. Pour Elliot (1993) larecherehgtionest«ine ®t ude doéune situati o
pour but am®Iliorer | -ménopu(até partlL&orrd, 2003, p.245t i on da

Kemmi s ( 19 &t)définitdadexhetchaotioncomme« ne mani re dobéenq
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autoréflexive faite par ceux qui participent dans diverses situations sociales pour améliorer
leurs propres pratiques sociales ou éducatives, sa compréehension sur elles et les situations ou
institutions ou ces pratiques se réaliseftité par Latorre, 2003, p.24). Finalement, Lomax
(1990) définit cette démarche commane intervention dans la pratique professionnelle ayant

|l 6i ntention de p» (itkparka®rrepy2003,N®1 i or at i on

Si | 6on contraste |l a premi re d®finition si
voir que | 6obj-acti dndest at oetcherfcaiet si mil ai
situation particuliere cependant, larecherclagg i on, centr ®e dans | e col

pas seulement faite par des professeurs, elle se fait par tous les acteurs qui font partie de ce
contexte particulier et qui visent & améliorer soit seulement les pratiques de classe, soit

| 6i nsti témti on en g®n

Il'y a différents types de recherebetion, cependant dans ce travail on va se centrer dans
la recherchaction de classelassroom action researfhSelon Kemis, MacTaggart et Nixon
(2014), ce type de recherehetion utilise la méthodologige recherche qualitative
interprétative et larécolte dedomaé par des professeurs pour amd
remarquablement pratique puisque les apprenants et les professeurs agissent dans la situation
d 6 e n s e i-gpprentmsEAget Selonscauteurs, dans la recherche actlerclassel) y a un
sens dbébun projet autodirig® mais |l a r®alit®
et que le professeur qui conduit la recherche doit étre prudent pour que les conséquences des
actiors faites au cours de la recherche provoquent une amélioration. (Kemmis, MacTaggart et

Nixon 2014, p. 15)
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Di ff®rents auteurs ont mentionn® comment f a
soit pas seulement une série de pas a suivre, il yaatifes méthodologies qui visent &
gui der | e chercheur. Déabord, cbest Kurt Lew
action, il propose un processus cyclique de planification, action, observation et reformulation
du plan (vue en Kemmisetal, 201 p. 18) . D 6Gheirt, Coekset Hardinge ur s s 0 |
(1948) citées par Goyette et Lessateubert (1987)esquelamentionnent cing fonctions
recherche actionkl e di agnostic, |l a planification de |
| 6®val uans®yqudeses de | 6action, | O0i»xentifica
(p.34); et Elliot (1993) lequel propose un modele a trois momeht®«®| abor at i on du
mi se en pl ac»eFimlemeht,deénvsa ét MaTaggart(1988,2014) propasent
cycl e d o acommsé@drleseétapes suivantes « planifier un changement, agir et
observer le processus et les conséquences du changement, réfléchir sur le processus et les
conséquences et-pdanifier ». Dans le cadre de cette proposition didae, on va utiliser ce
modéle pour expliquer les étapes de notre travail. Les étapes de la rectotianneelon
Kemiss et Mc Taggart (1988,2014) ainsi que les étapes de notre travail sont expliquées dans le

tableau 1.
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Tableau 1.
Etapes de la reckrcheaction

Etapes selon Kemiss et Mc
Tagagrt (1988,2014)

Etapes dans ce travail

1. Planifier un changement

Diagnostic:

-ldenti fication du prc
changement pour le surmonter.

-Appl i c ae actvirediagndstijnepour
| 61 d e n tdupfoblezna ét la pustificatiodu
changement & implémenter.

- Résultats et analyse du diagnostic fait avec ur
®chantillon doé®l ves
baccalauréat bilingue du CIDEB

2. Agir et observer le
processus et les
conséquences du
changement

Proposition didactique:

-6 partir de | 6anal yse
méthodologie de correction aux problémes trou
et créer des activités.

- Appliquer la méthodologie de correction chez |
éleves.

3. Réfléchir sur le processus et
les conséquences

Résultats:

- Analyser le processus et les résultats du
processus de correction.

4. Repl ani fi er é

Conclusions et recommandations

Proposer des améliorations du processus de
correction
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3.2Diagnostic de la problématique

Le probl me qui guide cette rechdanskechté est |

phonétique et phonologique des éleves de troisieme semestre du programme bilingue du

CIDEB. Dans nos hypothésesusdisonsg u 6 au moment doOimcompmeendr e | e
deuxi me | angue ®trang re |l es ® ves du CIDE
et phonol ogique de | 6angl ai s,cagquiprovogue @aee® mme pr

erreurs de compréhension dans les processus de communication dis fAargsi, dans la

section doéhymateh 1Hd :n,t eirlf ®getnccki tde | ALE en F

phonol ogique est d% au manque doéhabitude de
entendre | e fr an- &prscessus deeasnmunaionsles élévésaonty u e

soexprimer en utilisant | es sons et | es ® ®m

Léun des otmayad estde dinsnuat, @oirecerrigerttanterférence pour que
les éleves puissent atteindre unenawunication effective dans la langue francaise. On pense
gue | 61 mpl ®ment ati on d e amitationtpioduction®asurlea ul i ques
développement des éléments phonétiques et prosodiques de FLE va aider les éleves a
améliorer leur prononciatiomt ~ di mi nuer |l es interf®&rences ¢
dire on doit proposer diff®rentes activit®s
habitués aux sons du francais et par conséquent ils puissent prononcer les mots et les phrases

en concordance avec le systéme phonétique et phonologique francais.

Pour pouvoir justifier ces hypothéses on doit en premier temps faire un diagnostic chez les
®t udi ants pour identifier | es interfWwrences

cela planifier une s®rie dbéactivit®s pour | e
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des participants de maniére plus spécifique ainsi que de la méthode utilisée dans la récolte des

donnés.

3.2.1Participants

Les participants ahsce diagnosticsont des éléeves de troisieme semestre du baccalauréat
bilingue du CI DEB. l'ls sont des adol escent s
étudiants, apprennent le francais comme classe optionnelle et ont cing heures de langue par
S e ma i estleyr premier contact avec la langue cible.sisit en formation duniveau Alde
compétence communicative ancais selon le Cadre Européen Common de Reference pour
|l es Langues (CECR). Tous ces ®pavebdoeramene

TOEFL, ils ont en moyenne 532.7 points dans cet examen (Rodriguez et Dominguez, 2014)

On a choisi un échantillon de 18 éléweshasardsfin que le diagnostic ne soit pas
influenc® par nos croyancelsh @& 1vae dengmaitil sogRucdial
quelguesuns qui avaient déja appris le francaiscollegeet qui avaient la certificatioDELF

correspondant aux niveaéd.

3.2.2Instrument

L6instrument pour ce diagnost i unei@erndgewt une @
dirig®e et une production orale de | 6®l ve

recherche. La durée totalel 6 ®pr edbGen®taei trois et cing minu

Une étude précédente similairegleq u 6 oapour le diagnostic estllede Lingvist
(2006) qui dans sa t h eavecddsatudiantskseédophor@sat des de
| 6autre avec des ®tudiants qui avaient diff®

étude, elle incorporait urieterview avec un professeur (dans celéasative francophone) et
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trois autres t ©ches, " savoir, |l a narration

narration doéun film muet.

La premi r e paétéune imterdesv. Sanip® ¢t al €2008)est
recommandabl e puisqudelle est intime, flexib
communication sur un th me sp®cifique. 1 di
structurées, senstructuréestenon-structurées pour le prerner type on a une liste spécifique
de questions a fairgpour le deuxiéme, on a une série de themes ou méme de questions a
traiter mais | 06intervi ewe;dimalerpeatddns léesintenviems ui r e
nonstruct ur ®e s, nelgdide det centenuimaisvieaplus de flexibilité pour

conduire | 6interview.

Léinterview de | 60®preuve ®tait compos®e par
et le vocabulaire connu par les éleves, les questions étaient centrées sur le theme de
présentations, connaissance de la persdaenesgodts eteursprojetsfuturs. Voici quelques
unes des questions posées aux éle@es mme nt t W quell@ asptematiomaktésou
estce quetu habites? quel est ton ag@tu parlesdes langues étrangéresesquelle®qu 6 e s t
ce que tu aimes fairequ 6 €esquet fais dans ton temps libfguels sont les membres de
ta famille? etqu 6 e«easque tu vas faire pendant tes vacarfickss questions ont été
pr ®sent ®es avec des variations doéordre et de
mettre” |I6®AI vye& en | ui rassurant de quoéil ®t ai

demandait.

La deuxieme partie de notre épreuve se centrait sur la production orale des éleves a partir

ddune 1 mage, pour cette ®t apmminltes.Selant eu wun
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Heaton (1975), | utilisation doéi mages peut °
ou bien, si cb6est un e elleped gre utile pourdvaluesles ne ou i

habiletés orales. On peut évaluer les résultats ksanti des catégories tels que fluidité,

(@}

grammaire, vocabulaire, phonol ogie, parmi d
soigneux au moment de sélectionner les images pour contréler le vocabulaire et pour

déterminer le type de phrase qui prédoenidans la production.

On a donné aux apprenants une bande dessinée ayant comme theme les vacances et le futur
proche puisque coO®tait | e th me treauxt ® dans
éléves pour la production étaitCes deux persoms vont partir en vacances, pariei sur ce
guodil s vont f aideleurrelabove. Onlvase seovinde cestd productioneotale

pour analyser des interf®rences de | 6ALE sur

3.2.3 Résultats du diagnostic

Apr s | a r®alisation des interviews de diag
commencenousavonsmis de cotdes interviews des éléves qui ont eu des connaissances
pr ®al ables de fran-ais pui sgeffanchiaapartirade ai t des
| 6®col e secondaire et par cons®quent avaient

prouveé par leurs diplomes DELFA1 Ensui t e on est pass® ~ | 6danc

Dans une premi re anal ysabda®r®rgalaemmden padds te
interférences présentées par ces éleves étaient de type lexical ou ils utilisaient un mot en
anglais avec la prononciation du francgais. Cependant, on a aussi trouvé des interférences
phonétiques et phonologiques ou les éléves claageun phoneme francais pour autre de

| 6angl ais ou bien changeaient | 6intonation d
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Dans une deuxieme analyse on a pu identifier les erreurs les plus cesraearéleves.
Premiérement on présente les interférences lexicalegiiéral ces interférences se
pr®sentent ©° cause de | Ooutilisation doun

méconnaissance du mot frangais, soit dd a sa similarité avec le son des mots anglais. Le

mo t

premier exempl e e savailéréudi¢uidd verbeayadgerd causd de lav e r b e

similitude phonétique avec le verbe angteésel. Un deuxi me exempl e es
prépositionto pour faire référence aux prépositiadau/a la Un troisieme exemple est
 Guti | i siddangaisaodaep d Wrarftai re r ®f Eruwmoucre. ©~ | 6ar t i
Final ement | Opensan/persengauridicepersonoe/personneSes deux
derniers exemples peuvent aussi expliquer en tant que interférences phonologiques de la
langueangl ai se avec |l a |l angue fran-aise puisqubod
un accent différent a celui de la langue cible.

En parlant des interférences de type phonologique, nous pouvons mendiesmner
accentuations incorrectes de certaimgs dans les phrasgmar exemple au lieu de dire
«bataué a v e c surlademiére gyllabe ils disaienbateaue avec | accent n
surl a premi re syll abe, n®anmoins ce type dober
phrases et peuverds cor ri ger avec | a pratique. Une aut
peut occasionneates problémes pour la compréhension des phrasestesit i | i sat i on de

phrase suivanteits va to achastle», dans cet exemple, les éléves voulaient dile vwont au
chateaw mais ils ont mélangé le mot anglais (castle) et le mot francais, ce qenpeuher

des confusions au moment de parler. Un autre exemple es le suiMaavail a», dans ce

cas, | 06® ve a montr ® wavad auilieudweverbe@yagem caese | e x i ¢
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de la similarité du premier avec le verbe andgi@ge) mai s aus si phon®ti qu:
prononc® | e mot en wutilisant | daccent angl ai
Dans | 6anal y sseqgue laslévas ataiert des pEoblemes avec certains

phonemes comme /v/ et /b/ mais dans autres cas ils cherchaient a utiliser des phonemes
similaires de | 6angl ai s. sUnillsétyprenongdicatcaanme | e p
le phonemeld  d elai$. Baalifférence est que le phonéme francais est une voyelle arrondie
intérieurmiouverte tandis que cell e @eerttr@angl ai s e
arrondi, en plus |l e fran-ais nbéa pas ece type

nos résultats.

Tableau 2

Résultats du Diagnostic

Interférences Travailler = voyager 2 travel
lexicales to=a/ au/ a la/ aux

person/persons= personne /personnes

aouan=un/une

Interférences Accentuation des mots :

phonolog|ques « baeau» / «bateau»

Combinaison de mots :

«ils vato a chastle» / «ils vont au chateas

Utilisation du verbdravailler au lieu devoyagermais avec la
prononciation combinée entre anglais et frangais

[traval] / [tRavalj]

Phonémedlifficiles :

[ 1/ (As/W @word)

Voyelles nasales
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En g®n®ral on a trouv® aussi que | es ® ves
du francais, spécifiguement ddn® a ¢ ¢ e des mastetidesrphrasesb un des obj ect
dans ce travail est de diminuer ces problemes phonologiques pour améliorer la production

orale des éleves au niveau de la prosodie et par conséquent au niveau du sens des phrases.

3.3 Proposition didactique

Apres cette analyse ou les erreurs les ptusmures des élévesnt été identifiégsnous
pouvonsmplémenter un plan pour les diminuer. Dans nos hypotheEgesavonsnentionné
gue | 61 mpl ®ment at i o nimithtos-proguctiom pour ke @éselogpemepte r c e p
des éléments phonétiques amtgpdiques de FLE peut aider les éléves a améliorer leur

prononciation et © diminuer | es interf®rence

3.3.1 Méthodologi€e correction

En se basant sur nbusalonall®cse rcu |l i pgroeotsii ¢ ,i on
faire pour avoir une correction graduelle des interféremMdass allons utiliser une
méthodologie éclectique qui combine les principes de la méthodetvasbo al e do6 1 ntr av
(2000) lesquels permettront gles éleves commencent a voir la maniére danslégles
sons se combinent et comment les sons affectent le rythme et dans certains cas le sens des
motset les découvertes de HidalgoGzbedq2012) qui mentionnent quia méthode verbo

tonale par ellanéme peut résoudre a court terme les problemesieplus recommandé est

de faire que | es ® ves soient censcients de
repr®sentations. I I s pPRAATES dasswu au hainsdes i sat i on
symboles doééntaunséidas | i mitations technique

peut pas étre utilisé comme un outil de correction dans la salle de classe mais nous allons
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A

utiliser un tableau de repr ®senNuaareton de | 0i

Bourdage41998) qui sera expliqué dans la section suivante.

Notre méthodologie de correction va se diviser en trois parties principabes. bnous d
allons fairedifférents exercices de perception de phrases, dans lesquelles les éleves écoutent et
puis Epetent les phrases entenduesensutdint | 6i nt onati on propos®e
représentation visuelle desphrase® qu don cher che awedommineee t ype
| a mar que dreanglaieaApeeavdr pratija@ee des phrasgréécoutésnous
allons fairedes activités de lecture de phrasass pré®®c out e mai s ~ | 6ai de d
représentation visuelle pouérifier le progrésdes éléves. Finalement, on envisdgéaire des
exercicesle lecture de textes courts sgn&écoutep o u r v ®ancemenetotal ded a
étudiants Dans le tableau 3 on peut trouver de maniére résumée ce que nous proposons

comme méthodologie de correction.

Tableau 3

Méthodologie de correction

1. Exercices de perception de phrases

i (®coute en faisant
Méthode VerbeTonale

But : «reconditionnerl 6 audi o
phonation en recourant a

|l 6i ntonation, au 2. Reépétitiondes phrases, entendues dans
a la phonétique combinatoire et a la premi re partie, e
prononciation nuancee» propos ®e f(ableauxdeai d e
(Guimbretiére, 1994, p.48). représentationisuelle.

3. Lecture de phrases sans les-@céuter(a
| 6 ai thbleauk@eeprésentations

graphiqug.

4. Activités delecturede textes courts et
possible production orale
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332Contexte de | 6application de | a m®t hodol og

Les ® ves qui ont particip® dans | 6applicat
de quatrieme semestre du baccalauréat biéirgganéral du CIDEB. lIs sont dans leur
deuxieme semestre de francais, et a ce moment ils ont eu en moyenne 100 heures de classe de

langue. Les éléves ont entre 17 et 18 ans.

Nousavonsl ®ci d® de faire une appl i wetvalodes gr oupa
changements ou |l es am®lioratconstdesa®®Hbunas.
travailavead es phr ases r e p rtaBleaegnuti ® enso ronatibedeldlatwenetd 6 u n

La figurel montre lgableau de représentations aiser.

-ppelle suis eana vous?

Bon- Je -mo6a PaulBou. Je -dien. Et

-jour -chard.

Fig. 1. Exemple deableau deeprésentatiawvisuelledes phrases

3.4 Activité pilote de la méthodologie de correction

Avant doéappliquer | es anousavesdéci@esde faiernel es de |
activité pilote(voir annexe3), avec laquelle les éléves pourraient se familiariser avec le format

a utiliser. Dans ce pilote, on a expliqué aux éléves la maniere dont on allait travailler,

| 6objectif de | Olaicrtei vliets® pehtr a sae géediséleed toet idvei t ®
groupesafindavoir plus déinformation pour faire de

proposition didactique.
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Dans un premier groupe | e professeur a dema
r ®p®t er ce quobdils ont ®cout® sans un appui Vv
avec des tableaux de représentation visuelle de ces phrases et a dEnrégdeéuter en
faisant attention aux représentations. Finalement, le professeur a demandé de répéter les
phrases en faisant attention ~ [ dédintonation
nous sommes rendu compte que les éléves ont eu desl@iffiau moment de répéter sans un
appui visuel etimitglu®iintsomatti ecreud wdnelng ®cout ai

vraiment pas ce que les personnes disaient.

Dans un deuxi me groupe, | e prof eolerasesur a d@
pour ensuite demander aux éleves de répéter les phrases maigtdameasion, le
professeur | es a aid®s avec | a prononciation

feuillesde travailavec les représentations visuelles des trois phrast été données aux

®l ves. Apr s, |l es ® ves ont r®®cout® | es p
finalement 11s ont r ®p ®te®eplésraatign hisualBaesscettée | 6 a i
occasion, les élevesontpurépgtdr us f aci | ement | es phrases ma

de la prononciation du professeur.

Dans le troisiéme groupe, le professeur a écrit les trois phrases sur le lddoheésans
avoir sa représentationennssa av oi r ®c elied d@mdndeaux éléves)e lest
répéter, dans ce cas on a pu Vvérifier que les éleves continuent a avoir des problémes avec
| 6i ntonation des questions et affirmations (
méme si on a des questions et desmaéftions), des sons nasaux et des lettres finales (surtout
lalettre«e€) . Apr s cet exercice, | denseignant a

repr®sente | e diagramme et a demand® aux ®I
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Dansund r oi si me partie de | dactivit®, | e profe
mani re groupale en suivant | 6intonation qub
Finalement, et pour avoir une meilleure appréciation, le professeur a dédieidaeder a

quelgues éléves (trois par phrase, neuf en total) de répéter chaque plrateates et les

tableaux de représentation visuelle utilipésr ce pilotgpeuventse touver dans la section

ddbannexes.

Apres ce piloteous pouvonsoirqueh m®t hodol ogi e peut servir
la prononciation des élévesrace ace pilotenous nous sommes rendu compte que
Il 6ut i | i s a-tectuoeavoix iasse des phras@s avant de demander aux éleves de les
dire en voix haute etde vérifie | a compr ®hensi on des phrases p
significatives pour les étudiantpres avoir fait les corrections correspondantes a notre
méthodologie nous avons commenceé avec son application. Dans la section suivante nous

allons présentda méthodologie de la proposition didactique compléte.

3.5Application de la proposition didactique

Pour commencer avec | danpgtddologiaduivaoteaéée | a pr op

appliquée

Premiere partie Nous avons fait la recherchéexecices a travailledans des méthodes de
francais tels que Latitudes 1 et Latitudesr2prenant en compte les résultats du diagnostic
appliqué auparavarite diagnostic a montrgue les éléves ont des ptémes avec la
prononciation dephonémes tels quessonsnasaux et phonemearactéristiquedu francgais
ai nsi gue dans | 6intonation des mots dans | a

parce que m°me si c6®t ait une affirmation, [
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nous allons nagicentrer sur la correction prosodique, puisque selon HiddalGabedd2012)
elle peut nous aider aussi a corriger la partie phonétitmes avongherché des phrasqsi
peuvent aider a cette correction en faisant attentieardifficulté. Ce sont @s élévesiveau

Al, alorsnous avongherché des phrases qui soiadaptéepour ce niveauaet 6 apr s | es

thématiquesgudi I s ont ®tudi ® pour qudil y ait une

Deuxiéme partie Aprés avoir trouvé des phrasa travaillemous les avondivisées par
théme a corriger et on a décidé de travailler six phrases par classe, trois phrases avec une
écoute avant la prononciation et trois sansgqu@ute. On a fait lesbleaux deeprésentation
visuel |l esomeetl 6dmtea nva®rii f La®éldctboradesdphrasesmpe@taér ¢ h a c
faite en prenant en compte des thémes appris par les éléves et les themes a corriger, ainsi nous
avons choi si doutiliser six phrasesatomdar s ®an

vocabulaire, des activités et pour la pratique groupale et individuelle des éleves.

Troisiéme partie La proposition a éténiseen place pendawjuatreséances de cinquante

minutes chacune, ou nous avons travaillé avec les élevebidses adaptés a leurs besoins

351Consignes pour | dapplication de | a proposi

Pour | 6activit® | 6® ve

9 Fera une premiére lecture de trois phrases notées dans le tdbleanais sans les
représentations graphiques.
1 Recevraunefeuilldetravdiavec | a repr ®sentation de | 6inton
1 devra suivre |l a prononciation ° | 6aide des
1 Répétera les phrases en faisant attention a la représentation visuelle et en essayant de la

prononcerdelamanir e | a plus similaire © |1 6audio.
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T Apr s, i recevra une autre feuille avec troi

tableaux et |l es r®p®tera en suivant | 6intonat

Ce processus va se répéter dans cha@aecele processus de réfition des phrases va se
faire de maniere groupale dans un premier moment et individuelle dans une deuxieme partie

pour bien vérifier lacorrecteprononciation.
De sa part:;; | 6enseignant

i Expliquera 6 obfgdeckdactivit®.

f Ecrira les phrases a travaillet demandera sa lecture.

T Ensuite, il donnera wune feuille avec | e table
phrases.

1 Mettra le document sonore et demandera les éléves de répéter en groupe et puis
individuellement (a quelgques éléves) eivant la représentatiol.guidera la répétition

1 Apres, le professeur donnera une autre feuille avec la représentation de trois phrases
différentes et demandera sa prononciation de maniere groupal et puis de maniere individuelle

sans une précoute.

3.5.2Evaluation des activités de la proposition

Dans cette section nous allons pr®senter | 6i
faites en classe. Cet instrument peut étre mosifiénleb e soi ns de | 6 ®1 ve ma
dépendantduniveaudp®ci fi ci t® requis pour | denseignan

Les i nstr ume petventsElds®erntrois graupestechniques
d 6 obs e techaiquesioon®v al uati on de | a performance et

doobservation per met teénatuatignwolgectiveede la pradticeos des u r f
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éleves en utilisant des instrumetels quees listes de vérification, des échelles

déoappr ®ci ation et des rubriques. Les techniq
compétences des étudiants et pmla les instruments utilisés sont les portfolios, les débats,

|l es essais entre autres. Finalement | es ®pre

des éleves a travers des examens écritsaux (Yela, 2011).

Pour | 6 ®v al propdsition mousdawonsrchwisi unedes instruments des techniques
déobservation : | 6®chell e dbéappr ®ciation, el
par rapport aux indicateursa figure 2 montré¢ 6 ®c hel | e uti |l i s®e.

Indicateur Toujours Parfos Jamais Notesdu professeur

1. Les éléves prononcent la phrase
proposée en donnant une intonation
ad®quate (sans |

2. Les éléves écoutent les document
sonores et anal y;
phrases.

3. Les éleves répételat phrase
®cout ®e en utili
proposée.

4. Les éléves font la correction de le
prononciation et de leur intonation el
faisant attention aux tableaux de
représentatiomisuelle

5. Les éleves pratiquent la
prononciation des phrasesuvelles.

6. Les éleves prononcent les nouvell
phrases avec | 6i
les tableaux de représentativguelle

Fig. 2 £chelle dbéappr®ciation pour | 6®valuation



INTERFERENCES PHONOLOGIQUES 55

Le premier indicateur nous aide a faire un diagoaila prononciation et intonation des
®l ves pour ensuite |l es aider ~ la corriger
des tableaux de représentatiosuelle Nous avons décidédda j out er une derni r
pour ®crire des commentaires des professeurs
plus de détails observés. Cet instrument va nous servir comme une guadeeatdas auxquels

il faut faire attention tout au longed activités.

Dans la section suivante nous allons présenter les cartes descriptives des séances
déoapplication de | a pdoboapdobspotinatme cartes Nasarifgivesst v o n' s
utilisé parValdez (2013) dans sa proposition didactique. En pkianous permet de voir de
maniere simple et compléte les objectifs que nous voulons atteindre, les themes a travaliller, les
activités réalisées pendant la séance et les matériaux utilisés pouratiesmobjectifs

Proposes.
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3.5.3Cartes descriptives

Séance No. OPilote

Concepts préalables Concepts de prononciation basiques (niveau Al)

Objectif Comprendre | 6utilisation de rep
des phrase@@ccentuation dans la derniére syllabe).

Acti vit ®s de |Faireune premiére lecture de trois phrases sans les représentations
graphiques.

£Ecouter trois phrases et | es r®
mots en suivant leeprésentation visuelle de la prononciation.

Répéter les phrases mais en faisant attention a la représentation visue
en essayant de la prononcer de la maniére la plus similaire a
|l 6enregi strement .

Activités du professeur Expliquer |abtivitt demanteradefaird ene pramiere lectd
de trois phrases sans les représentations graphiques.

Donner une feuille avec le tableau des représentations graphiques de
prononciation et expliguer comment la lire et sa finalité.

Mettre le document same et demandera les éléves de répéter en grouy
puis individuellement (& quelques éleves) en suivant la représentation
|l 6i ntonati on.

Appuis didactiques Ordinateur pour le professeur.
Projecteur (pour montrer la feuille aux éléves).

Hautparleurs esoftware pour la reproduction des phrases.

Temps 1 heure classe (50 minutes)

Méthodologie Correction groupale

Evaluation Faite par | e professeur ° |1 06aid
Bibliographie 1 Mérieux, R., et Loiseau, Y. (2008)atitudes ICa hi er d.Pa&ix:e

Didier. p.25, ex. 10, piste 21
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Séance No. 1

Concepts préalables

Concepts de prononciation basiques (niveau Al)

Objectif Intonation des phrases déclaratives et interrogatives simples. Correction de
prononciation dephonemesdl[@4, et dnt@nptioredes nubts qui sont
similaires © ceux de | danglais (sp

Acti vit®s de | Faireunepremiere lecture de trois phrases sans les représentations graphiq

Ecouter les trois phrasesintenant en suivant la représentation visuelle de la
prononciation.

Répéter les phrases mais en faisant attention a la représentation visuelle et
essayant de | a prononcer de | a man

Prononcer trois phrases diféintes en utilisant les représentations données et
les préécouter.

Activités du professeur

Expliquer | 6objective de | 6activit

Ecrire les phrases a voir et demander sa lecture.

Donner une feuille avec le tableau des représentations graphiqdes det o n
des phrases.

Mettre le document sonore et demander aux éléves de répéter en groupe et
individuellement (& quelques éleves) en suivant la représentation.

Donner une autre feuille avec la représentation graphique de trois phrases
différenteset demandera sa prononciation de maniére groupal et puis de mar
individuelle sans une précoute.

Appuis didactiques

Ordinateur pour le professeur.
Projecteur (pour montrer la feuille aux éléves).

Hautparleurs et software pour la reproduction despes.

Temps

1 heure classe (50 minutes)

Méthodologie

Correction groupale

Evaluation

Faite par | e professeur ~° | 6aide d

Bibliographie

1 Mérieux, R., et Loiseau, Y. (2008)atitudes 1 Méthode de Francais
Paris : Didierp. 84, ex. 5, piste ; p. 125, ex. C, piste 3 (CD 2).

1 Mérieux, R, et Loiseau, Y. (2008).at i t udes 1 Chahs:
Didier. p.45, ex. 10, piste 35.
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Séance No. 2

Concepts préalables

Concepts de prononciation basiques (niveau Al)

Objectifs Correction de la prononciation des phonénikg ¢} [@4 intonation dinsistance
et interrogative.
Acti vit®s de | Faireunepremiere lecture de trois phrases sans les représentations graphiq

Ecouter les trois phrases maintenamisuivant la représentation visuelle de la
prononciation.

Répéter les phrases mais en faisant attention a la représentation visuelle et
essayant de | a prononcer de | a man

Prononcer trois phrases différentes @lisant les représentations données et sa
les préécouter.

Activités du professeur

Expliquer | 6objective de | 6activit
Ecrire les phrases a voir et demander sa lecture.
Donner une feuille avec |l e tabl eau

des phrases.

Mettre le document sonore et demander aux éléves de répéter en groupe et
individuellement (a quelques éléves) en suivant la représentation.

Donner une autre feuille avec la représentation graphique de trois phrases
différentes et demandesa prononciation de maniére groupal et puis de manit
individuelle sans une précoute.

Appuis didactiques

Ordinateur pour le professeur.
Projecteur (pour montrer la feuille aux éléves).

Hautparleurs et software pour la reproduction des phrases.

Temps 1 heure classe (50 minutes)

Méthodologie Correction groupale

Evaluation Faite par | e professeur ~° | 6aide d
Bibliographie 1 Mérieux, R., & Loiseau, Y. (2008. at i t udes 1 CRahsi:

Didier. p. 45, ex. 10piste 35; p. 58, ex. 7, piste 41.

1 Mérieux, R., et Loiseau, Y. (2008)atitudes 1 Méthode de francaRaris
: Didier.p. 94, ex. 8, piste 12.

1 Mérieux, R., Laigy/E., et Loiseau, Y. (2009)atitudes 2VMéthode de
francais. Paris : Didierp. 105, ex. 11, piste 28 (CD 2).
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Séance No. 3

Concepts préalables

Concepts de prononciation basiques (niveau Al)

Objectifs

Correction de la prononciation du phonémjgiptonation interrogative et
expression des émotions (basique)

Activités del 6 ®1 v e

Faire une premiere lecture de trois phrases sans les représentations graphig

Ecouter les trois phrases maintenant en suivant la représentation visuelle de
prononciation.

Répéter les phrases mais en faisant attention a la représentataie vsan
essayant de | a prononcer de | a man

Prononcer trois phrases différentes en utilisant les représentations données
les préécouter.

Activités du professeur

Expliquer | 6objective de | 6activit
Ecrire les phrases a voir et demander sa lecture.

Donner une feuille avec | e tabl eau
des phrases.

Mettre le document sonore et demander aux éléves de répéter en groupe et
individuellement (a quelques éléves) suivant la représentation.

Donner une autre feuille avec la représentation graphique de trois phrases
différentes et demandera sa prononciation de maniére groupal et puis de mg
individuelle sans une précoute.

Appuis didactiques

Ordinateur poute professeur.
Projecteur (pour montrer la feuille aux éléves).

Hautparleurs et software pour la reproduction des phrases.

Temps 1 heure classe (50 minutes)

Méthodologie Correction groupale

Evaluation Faite par | e profeoprgoative =~ | 6ai de d
Bibliographie 1 Mérieux, R., Laisy/E., et Loiseau, Y. (2009)atitudes 2Véthode de

francais. Paris : Didierp. 73, ex. D, piste 48.
1 Mérieux, R., LaigE., et Loiseau, Y. (2009)atitudes 2Cahier
d 6 e x e Paris$ : Didierp. 14, ex. 4, piste 11.
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Séance No. 4Lecture

Concepts préalables

Concepts de prononciation basiques (niveau Al)

Objectifs

Lecture des textes courts qui reprennent les éléments appris dans les
séances antérieures.

Activit®s de

Faireune premiere lecture de trois phrases sans les représentations
graphiques.

Ecouter les trois phrases maintenant en suivant la représentation visu
la prononciation.

Répéter les phrases mais en faisant attention a la représentation visue
enessayant de la prononcer de la maniére la plus similaire a
| 6enregi strement

Prononcer trois phrases différentes en utilisant les représentations dot
et sans les précouter.

Activités du professeur

Expliquer | 6objective de | 6acti
Ecrire les phrses & voir et demander sa lecture.

Donner une feuille avec le tableau des représentations graphiques de
| 6i ntonation des phrases.

Mettre le document sonore et demander aux éléves de répéter en gro
puis individuellement (a quelques éléves) en suilzargprésentation.

Donner une autre feuille avec la représentation graphique de trois phr
différentes et demandera sa prononciation de maniere groupal et puis
maniéere individuelle sans une geéoute.

Appuis didactiques

Ordinateur pour le professe
Projecteur (pour montrer la feuille aux éleves).

Hautparleurs et software pour la reproduction des phrases.

Temps 1 heure classe (50 minutes)

Méthodologie Correction groupale

Evaluation Faite par | e professeur ° 1 06aid
Bibliographie 9 Mérieux, R., & Loiseau, Y. (2008). at i t udes 1 CRakhsi:

Didier. p. 42, ex.1, piste 32p.44, ex. 8, piste 34.
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4. ANALYSE DE RESULTATS

Dans cette section nous allons exifohi quer | es
didactique. Nous allons la diviser en deux parties. Dans la premiére partie nous allons

présenter des commentaires que les éleves ont fait sur les activités danguétdinale.

Dans ladeuxiemepartie nous allons montrér progrésdes élévesansl 6 i nt onati on de:
phrases en comparant | es productions avant e

représentations graphiques.

4.1 Commentaires des éleves

Apr s avoir fini | application des aimdg i vit ®s
guestions (quatre doéoption multiple et une d
guestions sur | e processus dobéapplication et

expliquer chacune des questions.

La question numéro un a étéd ¢on avis, de quelle maniére est plus facile de lire les
phrases avec une intonation adéquatiéy avait trois options de réponse, nous pouvons

observer qué9% du groupe a choisi la premiére optiohn« | 6 ai de des phr ases

manierenormale»,tardi s que | e 81% qui reste a choi si c
représentation visuelke, et per s onne autdne. Cette quesion aile@eogrt i on
gue | es ® ves ont trouv® | 6utilit® des tabl

ddm®Il i or er | 6i ntonation du discours oral e.
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1. De quelle maniére a été plus facile la lecture des phrases avec
l'intonation correcte?

0%

m a. Avec la phrase écrite de
maniere "normale”.

mb. Avec la phrase représenté
dans le tableau.

mc. Aucune.

Fig. 3. Question 1 de | 6enqu°°te.

La deuxieme et la troisieme quesad i nt ®r eperseptions du proeeasys de la
part des éléves, ils ont pu choisirewgu deux réponses. Premiérement, nous avemsaddé
ce qui était difficile pendant la lecture des phrases sans la représentation visuelle. Nous avons

donné quatre options de réponse et une option ouverte (autre).

Dans le graphique nous pouvons observer que le 45% des éléves a trouvé difficiteate

une i ntonation aux phrases |l ues. Aussi l e 24
prononciation des mots isol ®s. Par contre, |
di fficult®s et | e 13% a dit quboianglis(eeqgsiai ent

prouve | dhypoth se de |l 6utilisation du syst
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2. Qu'estce qui a été le plus difficile pour toi au moment de lire
les phrases sans la représentation?

0%

®a. Je me suis centré sur la
prononciation des mots isolés

m b. C'est difficile de donner
une intonation adéquate a ce
que je lis.

mc. Jessaie de lire les mots
comme en anglais.

d. Ce n'était pas difficile.

me. Autre.

Fig. 4. Question 2 de | 6enqu°te

Pour la troisieme question, nous avons demandé ce qui était difficile pour eux au moment
déutiliser | es t aibnk\asaellesdephrases. Aussisily a euples @psionn t at
a choisir et dans ce cas et ils ont pu marquer un ou deux réponses. Nous avons trouvé que
47 % amentionnéd@ln 6 a pas eu des difficult®s au momer

représentationgraphiques.

Par contre, 33% a dit que |l a |l ecture des mo
gui a provoqu® des confusions. Aussi, 8% a m
lecture des phrases représentées et des phrasesécs de mani re commune.

néont pas compr iagtrea ense netxieorncn & edse seta ubt% es opt i
difficultés avec la prononciation correcte des mots isolés, alors ils ont des problémes pour bien

prononcer la phrase apléte. Si nous faisons une récapitulation, nous trouvons que les
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activit®s ont ®t ® g®n®r al ement comprises mai

des confusions.

3. Qu'estce qui a été le plus difficile pour toi au moment de lire
les phrases représentées dans les tableaux? (plusieurs options)

ma. La lecture parce que les
mots étaient divisés.

mb. Je n'ai pas compris la
représentation.

c¢. Je n'ai pas vu la différente
entre la prononciation des
phrases.

47% d. Ce n'était pas difficile.

me. Autre.

Fig. 5. Question 3 de | 6enqu°te

Pour la quatrieme question, nous avoesidndé aux éleves a quoi sert la lecture des
phrases représentées afin de découvrir si les activités ont été significativesipour
apprentissage ou si seulemisbnt répété sans connaitre le but. Les réponses ont montré,
que 36% des éléevesatroueéd act i vit ®s util es pour am®lior
appris que | déintonation va changer tout au I
apprentissage significatif pour eux parce qu
postérieurerant etque 31% ense que | es tableaux servent

de phrases pour pouvoir bien les répéter seulement.
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De | 6autre ctt® 17% a mentionn® que | es tab
mots isolés et 14% amento® qubel | es ai dent seul ement 7
ils doivent changer | 6i ntonat itutmesoptionsrietsl e me nt
qudidentifier | 6intonation de | a phrase et |

ler production orale, et 1% qui reste a ment.i

4. La lecture des phrases representées dans les tableaux a servi
a...(plusieurs options)

1% 1%

m a.Avoir une meilleure intonation au momer
de dire une phrase parce que j'ai compris
que l'intonation va varier selon les phrases

mb. Pour améliorer la prononciation des mot
isolés.

mc. Pour voir de maniére graphique
I'intonation d'une phrase dite par un
francophone et pour essayer de la répéter.

md. Seulement pour idenfier quand je doit
changer l'intonation.

mf. Autre.

mg. Cela n'a pas été utile.

Fig. 6. Question 4 de | 6enqu°te

La derniére question a été ouverte et on a demandé les opinions des éléves sur les activités
faites. Nousavonsfait une catégosation des réponses ayant comme résditkatatégories
dont nous allons expliquer les pourcentages. 31% des éléves a mentionné gue les activités ont
®t ® util es pouan.anm®g % odietr ald pbahantidbensi4%a de n't
commentéquee acti vit®s ont ® ® dynamiques et int

originales et intéressants.
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Par contre, 7% des ® ves a mentionn® qudel
de séparations des mots. 5% a mentionné que ces acsioittune guide utile et pratique pour
lalectureav oi x haute. 3% a dit qubelles sont util e
sonores faites par des francophones. Finalem

et 2% qui reste mentionneq u lieepermettent la participation groupale.

5. Quel est ton avis sur ce type d'activités?

= a. Elles aident a améliorer
I'intonation.

= b. Elles aident a améliorer la
prononciation.

= c. Elles aident a améliorer les
habiletés communicatives.

d. Elles sont dynamiques/
amusantes / interactives.

= e. Son originales / diferentes /
intéresantes.

= f. Elles sont une guide utile et
simple pour la lecture de phrases.

m g. Elles aident a comprendre les
enregistrements (les phrases) dite
par des francophones.

= h. Elles améliorent l'accent.

= . Elles favorisent la participation
groupale.

= j. Elles sont difficiles et confuses &
cause de la division des mots.

Fig. 7. Question 5 de | 6enqu°°te
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Débapr s ces r®ponses nous pouvons conclure ¢
aident ©° avoir une am®l|ioration danaseulneur i n
apprentissage significatif de sa part parce
mais ils se sont rendu compte que | d6intonati

production (interrogation, exclamation, doute, etc.).

4.2 Comparaison des phrases parlées

Dans cette section nous allons donner des exemples des phrases prqpameegleves
avant et apréavoir les tableaux de représentations graphiques. Comme les exercices ont été
faitsensalle de classe, nous avons chbisioi s documents sonores qui

le mieux.

D 6 a b musdllonsmontrer laphrasd«w ¢ v eux man@e.tasectionen as f ai
rose signale le motmanger». Si nous faisons attention, dans le premier graphieges|
| 6Wé utilise une intonation qui ndéa pas chan.
descendante qui montrera la fin de la phrase. Cependant dans le deuxieme gragh8jue (
nous pouvons voir que | 6® ve change |1 6inton
caractéristique des questions en francais. Alors, on peut observer un changement simple mais

qui donne plus de sens a la phrase au moment de la dire a voix haute.
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graphique.

La deuxieme phrase que nous allons expliquer BHig, pourquoi il ne répond pas a
notre questior? ». Paur cette phrase nous allons utilisieux éléves différents, alors lésux
premeresfiguresc or r espondent ° | 6® ve 1 et | es autr
pouvons déja observer, dans les graphiques des deux éléves, un changemenbaides la ¢

déintonation des productions (ligne en bl eu)
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A

tableaux, Fig. 10etl2 nous pouvons voir quoil néy a qubd

cbest une question, mai s avecdatabledufg. dietd)i me pr

nous voyons une courbe marqu®e qui montre | e
de la phrase.

Si on analyse |l es graphiqgues de | 6® ve 1 n
changements, par exemple, lapai e en rose signale | e changem
«pourquoi»et«ile. Dans | a production sans | 6ai de de
«pourquoie di vi s® en syl l abes et il néa pas fait

intonation montantdandis que dans la deuxiéme productieig(1]) il a enchainé les mots et

a mont® | a voix pour donner | 6intonation ad®

.W ‘ ' !
‘MF l‘.‘ il "?H N ‘? \ L ""‘“,,Ln }\ ] { Ib"{“ .‘..w"‘ (| !

“'I \' ‘ \‘
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F|g 10.Phrase Mais, Qourgum ilnerépond pas a notre questies  d i t e par |1 6®I ve 1
de représentation gphique
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F|g 11. Phrase <Ma|s gourgum ilne répond pas a notre quest’tm d ite par |1 6® ve 1
de représentation graphique
En continuant avec | a m°me phrase, nous al
(Fig. 12 et 13 La partie en rose des deux graphiques signale le opa¢stion», pour la
premi re fois, |106® ~ve a ditdustoe] meditecawtec | a
faisantlessons[wljetff dans | a prononciati onxetdesndi s qud¢
activit®s groupales, |06® ve a r ®stFa "~ | e p
incorporé le son nasal et il a laissé de c6té la prononciation des sonsdw] et [
FIng Phrase <Ma|s pourqu0| i nrepond pasana_1| tlone dite p ar 1 0® “ve 2

de représentation graphique
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W L
LBt n JL L
Flg 13. Phrase <Ma|s pourqu0| il ne repond pas a naie stlon’?e dite par | 6® ve 2
de représentation graphique

D 6 a pces exemples nous pouvortsge st at er quodéil y a eu une
prononciation des ®l ves. Il s ont commenc®
Déabord, ils ont distingu® entre | 6intonatio

utiliser en dépendaniu type de phrase (question, affirmation). Egalement, ils ont fait des
enchainements vocaliques et ont corrigé leurs productions des mots avec le systeme
phonologique anglais (exemple observé dans la derniére figure). Dans la section suivante,

nous allos parler des conclusions visant notre travail
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5. CONCLUSIONS ET RECOMMANDATIONS

Dans ce dernier chapitre, nous allons parler sus les réflexions finales fruits de cette recherche
ral i s® chez des | yc®ens du CI| DHaBnameéeee dan UANL ,

lagquelle cette étude a répondu aux questions et aux objectifs qui ont guidé le présent travail.

Au d®but de ce projet, nous avons eu | 6i d®e
sur la prononciation des mots et des phonémesli ®s en sui vant | 6exempl
correction phonétique les plus communes telles que la répétition ou les oppositions
phonétiques. Cependant au moment dbéapprofondir sur | es ¢
de la langue qui peuvent étre affeqiés les interférences ainsi que sur les propositions
dél ntravaia (2000) awnsadijeetetde ulra ICawdoh adRe sv «
(202) concernant | a prise de conscience-de | 066G

phonologige, nousavons orienté notre recherche sur les traits phonologiques.

Pour cette recherche, nous avons réalisé une activité diagnostique dans laguelle nous avons

trouv® plusieurs interf®rences de | dangl ai s
(comme dans | e cas dodébune mauvaise accentuation
| 6anhbassavons ®gal ement trouv® des interf ®tr

pas orienté cette recherche sur les difficultés lexicales. A partir de ce diagoost sommes
parvenus a nous poser la question de comment nous pourrions leur proposer des éléments qui
pourraient les aider pour améliorer leur prononciation et leur intonation en langue francaise

dans le contexte de la salle de classe.

Cette réféxion nous a emmené a concevoir une methode éclectique qui pourrait aider a

corriger d'une facoplussimple de maniere a ce que les élevés ne le congoivent pas seulement
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comme un travail de répétition mais comme un processus métacognitif indispensable a |
apprentissageCette méthode a été concue grace aux idées de la méthod¢ovetieo

expliqguée par Intravaia (2000) laquelle permet que les éleves connaissent la maniére dans
laguelleles sons se combinent et comment ils affectent le rythme et désisseas le sens

des mots. Les découvertesHligalgoet Cabedq2012 mentionnent le plus recommandé est

de faire que les éléves soient conscients des rythndesietnt onati ons en sbéapp!

représentationgraphiques.

5.1Discussion

Cettesection se divise en deux parties. Premierement, nous reprenons les hypothéses et les
objectifs qui ont guidé notre travail pour permettre de visualiser de quelle maniére nous avons
obtenu les résultats avec les découvertes et les activités reéaliséestttaéside. Ensuite

nous présenterons le bilan de notre recherche en exposant les avantages et les contributions
faites par cette recherche ainsi que les recommandations qui pourraient étre faites aux

intéressés pour appliquer de cette proposition digiaeti

5.1.10Dbjectifs

Le premier objectif sur | 6identification des
francaisa été atteint par le procédéld® appl i cati on ddéune activit®
diagnostic nous avons observé que les élevedamninfluences de type lexicale comme le
changement des mots francais par des mots anglais et qehtypaogiqueeomme le

positionnement de I'accentuation des phrases, la structure grammaticale des phragesa(ils va
chastle» / «ils vont au chateatét la difficulté de prononciation des sons nasaux et des autres

phonemes caractéristiques de la langue francaise.
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Notre seconde intention de recherche était d'expliggeh ® nom ne de | d6i nter
phon®ti que et phonol oq$lgadnapitradldeux,Indusditdaslasur | e F
auteurs comme Polivanov (1931) et Troubetzkoy (1939) qui explesttr@me déa surdité et
du crible phonologique, respectivement, conétantles causes des interférences
phonologiques et phonétiques au moment deréagissage d'une langue nouvelle. lls
mentionnent que ce type doéinterf ®rences peuv
nouvelle langue étrangéere et méme entre deux langues étrangéres apprisses a différent

moment.

Le troisiéme objectif esa correction progressive de la prononciation des éléves. Pour
atteindre celuci, nous avons mis en place une proposition didactique qui est conformé par des
activités de prononciation/intonation basées sur une méthode éclectique qui est née grace aux
idées prises de la méthode vettomale et des travaux de HidalgaGatbed(2012). Ces
activit®s proposent |l a correction graduell e
aussi a la prononciation des phonémes qui sont, pour la plupart de faka@&spar ceux de
| 6 a nggns adglgyer l'autoréflexion pour une meilleure compréhension du phénomene par
les élevésCet objectif peut étre accompli dans sa totalité si nous continuons de proposer des
activités de prononciation/intonati@ar nous avasmpu constater une amélioration dans la
prononciation des éleves au moment de la derniére intervention didamijopésentée par

I'appui de graphiques et figures qui se trouvent dans le chapitre des résultats.

5.1.2Hypothéses

Ce travail a eu au débubts hypotheses, desquelles nous allons parler dans cette section pour
mentionner si elles ont été prouvées comme vraies ou fausses. En parlant de la premiere

hypothese, nous avons constaté que les éléves utilisent le systeme phonologique et phonétique
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del 6angl ai s mais aussi nous avons remarqu® qu
les interférences sont venues de ces deux langues. Sur la compréhension du message, nous
avons découvert que les erreurs de compréhension des messages prodsitigass du

CIDEB ont ®t® caus®es par |l es syst mes phono

| 6accent) de ces deux | angues.

Les hypoth ses deux et trois peuvent se pro
commencer avec des exercicepdeceptioAmitationrpr oducti on et dobéhabitu
| 6®coute de | 6intonation et du rythme du fra
spectrogrammes du PRAAT, une amélioration sur la phonétique et phonologique des éleves.
lls ont commencé a corrigee maniére progressive leur prononciation et leur intonation et ont

été conscients de leur intonation anglaise, alors ils ont pu la laisser de coté.

5.1.3Bilan de la recherche

Dans cette section nous parlons des avantages et des contributiogsidenp | ® me nt at i on
proposition didactique présentée par ce travail. Ensuitas mpoésentons les limitations
d®couvertes dans | 6i mpl ®mentation des acti vi
recherche et finalement nous donnons des recomiatians utiles a ceux qui sont intéresses
dans | 6i mpl ®mentation dbéune m®t hodol ogi e sim

a.Avantages

Cette recherche a eu dbéun c!t®, wune i mportan
ni veau didactique. Délabpuids que n¢c ¥exatu i aspri ¢ m
sur |e th me de | 6enseignement du fran-ais p

de faire progresser la maniére dont nous enseignons la langue dans notre école. Ce dernier

point nous amceredu didienpwrdiadacti que, aupar a\
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enseignons seulement |l es th mes de grammaire

interférences des éléves, cependant & ce moment nous avons pu constater que se centrer sur

ces interférences et les dger depuis le début aide les éleves a avoir plus de conscience sur

leur apprentissage ce qui les aide a étre conscients de leur parole et aussi leur donne plus de

confiance pour soOexprimer de mani re orale.
Comme nous avons r emoiesopjectds eddesnhypothedes, X pdeuc at i o

une progression significative dans la prononciation des éleves, ils ont commencé a étre

conscients et a corriger leurs productions orales pour les adapter au systéme phonologique

francais mais pour arriveraumer ai e correction nous devrons ¢

activités pour une période plus longue.

Léun des avantages mentionn®s par | es ®l ve

proposition didactique a été la facilité et la practictéd® t ype dbéexerci ces. I

gue | 6i mpl ®ment ation de ce type doédactivit®s
apprentissage de | a |l angue, ce qui nous est
r®f | exi on de t acepaqudide & 6AT ve e quodil a ¢
sur | 6i mportante des aspects phonol ogiques d
Autre des avantages mentionn®s par | es ®tud

de maniére groupale, alors la corrects® fait dans le moment en sale de clase. Il faut se
rappeler que | es participants sont des adol e
de recevoir une correction, par mi |l es ®tudi a
commentaires qunentionnaient cet avantage en disant que de cette maniére il y a plus de

participation et | 6apprentissage es plus dyn
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b. Limitations

Au moment de réaliser les activités pilote, nous nous avons rendu compte que la premiere
maniered ont nous avons pens® de conduire |l es act
quoi l ndy avait pas assez de temps pour que
dans les enregistrements, ce qui nous a conduit a faire des changemeunts coimene
permettre que |l es ® ves avaient un temps de

meilleure facon lorsque la lecture soit groupale.

Apres la réalisation des activités de correction nous avons demandé aux étudiants de
donnerleursopii ons sur | es activit®s et bien qubil
aussi quelguesnes que nous devons prendre en compte pour améliorer la proposition. Le plus
important de ces points a vérifier est la visualisation des tableaux de représgenta
graphiques puisque 33% des ®tudiants a ment.
cause de la division des mots, pétre il faudra donner un format spécial aux mots, par
exemple | es distinguer avec dommegceetbueur s pou

termine le mot.

Comme nous avons mentionné dans les sections précédentes, il y a eu une amélioration
dans | a prononciation et | 6intonation des ®I
permis doall er 7 tonphdnologidue,ul fautahttnmesavdcdes c or r e c
activités similaires a celles de cette proposition et de finalement vérifier la progression
compl te © | 6aide dbébune production orale fin
progres. La productionoratte vr ai't avoir des ®I ®ments qui p ¢

pratique ce quobéils ont appris. Par exempl e,
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| 6i ntonation des questions et des ordres, no

dialogue das lequel ils utilisent ce type de phrases.

c. Recommandations

Sur ce point nous prenons en compte les limitaticns/éesdans la réalisation des activités

de la proposition didactique. Il faudrait souligner ¢pimanque de temps a été une limitation

dans la I'avancée de la proposition didactiqeeur cette raison, il seraibnvenable de
consacrer une quantit® dbébheures par semaine
afin d'élaborer des activités similaires a celles de cette proposition mais en tenant compte des
besoins des éleveRappelons que généralement leseatp phonétiqueet phonologiquene

sont pas pris en compte darestaines méthodes d'apprentissage ce qui oblige le professeur a

les inclure dans son programme. Nous pouvons méme recommander de créer un programme
de correction phonologique et phonétique soit complément du programme officiel de

| 6i nstitution.

Finalement pour les chercheurs intéressés dans ce probléeme, nous recommandons de
continuer le theme des interférences phonologiques et phonétiques entre deux langues
étrangeres parce que lapart des recherches de ces interférences sont faites dans le champ
de | 6®criture. Nous recommandons doéapprofond
| 6accent de | 6angl ais affecte | a prononci ati

cet h me dans |l e travail, NoOouUusS NOUS SsSomMmes cen

En d®finitive, | 6enseignant de | angue doi't
aident | es ® ves ° am®liorer dans | eur proc

commwmi cati ve. Notre travail ndest pas statiqu
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recherche des nouvelles m®t hodol ogi es doense

de nos étudiants.
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ANNEXES

Annexel:Guidedequesti ons pour

8.

9.

Partie orale

Comment tuWw toappell es
Quel est ton prénom

Quelle est ta nationalitg

Ou tu habite®

Quel est ton age

Tu parles les langues étrangépdsesquelle®

Tu aimes le spor? Quel sportu aimes le plus ?

Tu aimes la musigu@ Quel est ton chanteur préféré

Qu 6-eeqtie tu aimes faire

10. Qu 6-eegytie tu détestés

11. Qu 6-eeqytie tu fais dans ton temps liBre

12. Parlemoi un peu de ta famille

13. Quels sont les membres de ta fanfile

14. Tu as des mascott@s

15. Qu &-eeqque tu vas faire le weekd prochair?

16. Q u b6-eeqytie tu vas faire ce s@ir

17. Qu 6-eeqqtie tu vas faire pendant tes vacafices

0

nt er vi

e w

87
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Annexe 2: Image utilisée pour la production orale

Projets de vacances par elenaburic
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Annexe 3: Tableaux de représentations graphiques
Pilote
|. Ecoutez les phrases proposées et suivez leur intonation en regardant ces
représentations.
1.
-ppelle suis eana vous?
Bon- Je -m6a PauBou. Je -dien. Et
-jour -chard.
2.
°t e
-jour. -sente: -sé Go suis porty Vous?
Bon+ Je me pré Jo -mes. Je -gais. Et Vous
3.
un journa I I - s6a Karl Rat

Cdest -liste. -ppelle -ner.
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Séancel : Répétition
|. Ecoutez les phrases proposées et suivez leur intonatien regardant ces
représentations.

90

1.
doéoi?ci
cent loin
Excu laposte -tr al eé coest
-SezMmoi
2.
-lo ? -dame Van Jbéa-s ou mon rendez pro-
Al- Oui,excusezmo i , c-0e st -rika -bl i ® | 6 h e ur wsoudlaesemaine chain
3.
ans. pas le -dore

Christo trenteet ! ndéai me - la télévi snmab r t .

-pher a un. -sionetsa  -son.
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Séancel : Prononciation

91

1. Regardez | es tableaux et | isez | es phras
1.
adore pas -teste la
£l odi e |l es gros télévie | |
chiens. chats. sport -sion

2.

-viens avec le etle -tit
Jere pain vin. Bon appé
3.

-ger,

veux man faim ?

Tue t u
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Séance? : Répétition

|. Ecoutez les phrases proposées et suivez leur intonation en regardaas

représentations.
1.
ré- pas
-quoi il ne -pond a notre ques
Mais pour -tion ?
2.
ca ca -coup, coOest
Oui, tu vois me plait beau diffé- tu
-rent VOIs?
3.
pas mar - té Res  bien -tiers.
On ne doit cher a-c6 desche -tons sur les sen
-mins.
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Séance? : Prononciation

1. Regardez | es tableaux et | isez | es phras
1.
Ah. -la. vu

vousvot Vous avez? | 6heur e
2.
An- quoi cette vous qui écrit

-ne coOest ? Cobest -lettr

-zin?

3.
Ne -rez pas voiture -dit

ga votre - ici. Cbest
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Séance3 : Répétition

|. Ecoutez lesphrases proposées et suivez leur intonation en regardant ces

représentations.
1.
penses -préssio orale?
Tu - - narg degassedbu@ examen m
2.
attenr ne pas
Faites -tion de tom
-ber
3.
Vous -mé monsieur? un peu
nbavez pasnocatire cog ou Vvin lourd en
fait.
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Séance3 : Prononciation

95

1. Regardez | es tableaux et | isez | es phras
1.
Ah quoi pas -la

la pour tufaislatéte? / Je pense -dohwi nw

la que gentil aujour

2.

-pa hein ? pas jour !
Sym ce musée, Pour moi, cbest trop

nouveau grand ;
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Séanced : Lecture

. Regardez | es tableaux de repr ®sentations
adéquate.
1.
Cbdest - je anni féte viens

mon -versaire et fais une petite vendredi Tu avec Ri

soir.

chard?
Cbdest

vingt heures chez par cbest Aur ®

MOi. -don -lie
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N

-lo, salut salut -COois. bieh quard

Al - Mar i e, - Volsralen c i s caneesvoit Fr an

Et,

-nise undi- -drais

on orga -ner a la mai vendredi avec des Onveu Vous invi

Bon -son soir amis. -ter

étes |t vingt

Vous -bre? Cbest " heur es.
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Annexe 4: Enquéte utilisé avec les éleves

1. ¢ De qué manera fue mas sencillo leer las frases con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (¢,Por qué?

O

.Con la frase representada en la tabla (¢, Por qué?

O

. Ninguna (¢,Por qué? )

N

. ¢ Qué se te dificultd en la lectura de frases sin representacién?

a. Me centro en la pronunciacion de padahaisladas.

b. Me es dificil darle una entonacion a lo que leo.

(@)

. Intento leer las palabras como se pronuncian en inglés.

d. No se me dificulté

. Otra:

D

w

. ¢ Qué se te dificultd en laelctura de las frases representadas en las tablas? (Una o

varias opciones)

a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estaban divididas.

b. No entendi la representacion de la entonacion.

c. No vi diferencia entre la pronunciacion de la frase normal y de la frase representada.

d. No se me dificulté

e. Otra:




INTERFERENCES PHONOLOGIQUES 99

4. La lectura de las frases representadas en tablas fuedeagud ( Una o vari as

opciones)

a. Para tener una mejor entonacion al momento de decir una frase ya que aprendi que la

entonacion de una frase en francés tiene una entonacion variable.

b. Para mejorar la pronunciacion de palabras aisladas

c. Para ver grafamente la entonacién de una frase dicha por una persona francéfona y tratar

de repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonacion.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (¢ Por qué?: )

5. ¢, Cual es tu opinién sobre este tipo de actividades?
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Annexe 5: Enquétes répondues par les lycéens

Encuesta

1. ;De qué manera fue mas sencillo leer las frases con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué? )
Con la frase representada en la tabla (;Por qué?w_wmmg}mwa oo (A
c. Ninguna (;Por qué? )

2. ;Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin representacion?
a. Me centro en la pronunciacion de palabras aisladas.
b. Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.
c. Intento leer las palabras como se pronuncian en inglés.
N . z
o se me dificultd

e. Otra:

3. {Qué se te dificulté en la lectura de las frases representadas en las tablas? (Una o varias
opciones)

a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estaban divididas.
b. No entendi la representacion de la entonacion.
c. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase normal y de la frase representada.

o se me dificultd

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tablas fue de ayuda... (Una o varias opciones)

ara tener una mejor entonacién al momento de decir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entonacién variable,

b. Para mejorar la pronunciacién de palabras aisladas

@ara ver graficamente la entonacion de una frase dicha por una persona francéfona y tratar de
repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonacion.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )




INTERFERENCES PHONOLOGIQUES 101

5. {Cudl es tu opinién sobre este tipo de actividades?

Me oSG pues ei eNGNG o yiA bgend manev) de rcmmendﬂ 1
e0NACHN_de 1S £YA3eS
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Erm cuesta
1. ;De qué manera fue m4s sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?
a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué’=> )

Con la frase representada en la tabla (;Por qué? j@ﬁl(lﬁ_\m_%ﬁm_@mc_(kh@&? el senidc

Q OMPardCicn del ¢ esto.
c. Ninguna (;Por qué? ) »

2. ;Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin =-epresentacion?
a. Me centro en la pronunciacién de palabras aislad as.
Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.
c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i=n glés.
d. No se me dificultd

e. Otra:

3. ;{ Qué se te dificult6 en la lectura de las frases m=-epresentadas en las tablas? (Una o varias
opciones)

a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab=amn divididas.
b. No entendi la representacion de la entonacion.

c. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.
@No se me dificulté

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabl=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

@Para tener una mejor entonacidn al momento de (M ecir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entormaacion variable.

(®>Para mejorar la pronunciacion de palabras aisladeas

@Para ver graficamente la entonacion de una frase «clticha por una persona francéfona y tratar de
repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonaci&en.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cudl es tu opinién sobre este tipo de actividades?

Esidn bien porgue al sec op reCLEs0 vl s do oo quia NGS
Precisn de oo se. 10 grionacion coecia d
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Erm cuesta
1. ;De qué manera fue m4s sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué’= )

b. Con la frase representada en la tabla (;Por qué? Po;qw en L0 kobla \elGmes qul tar albP © grane
db{amos decir ta g}mkobro NS vt hizo mos Goc
2 nkonder pronuncio o'y

c. Ninguna (¢ Por qué?

2. ;Qué se te dificulté en la lectura de frases sin =-epresentacién?
Me centro en la pronunciacién de palabras aislad as.

b. Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en iz glés.

d. No se me dificultd

e. Otra:

3. ;Qué se te dificult6 en la lectura de las frases mz-epresentadas en las tablas? (Una o varias
opciones)

a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab=amn divididas.

b. No entendi la representacion de la entonacion.

c. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.
@)No se me dificultd

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabl=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

= . :
a.)Para tener una mejor entonacioén al momento de clexir una frase ya que aprendi que la
entonacién de una frase en francés tiene una entor—r&cion variable.

@Para mejorar la pronunciacién de palabras aislad=as

¢,/Para ver graficamente la entonacion de una frase «d icha por una persona francéfona y tratar de
repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonacicsn.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cual es tu opinion sobre este tipo de actividades?

Sients qee la actidal me ayedg & Como Pronme o las Erasey v drshngoy
(omoa cambia la e ntonacad pero bie on P0G ranfuse Caonts Ao ontend(0 Cormp
_pronuncer Crer oy metm" 0 prlabros (Bro hnr\‘)«")) Q8 troven Qi boyente

Pakonacco
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Em cuesta
1. ;De qué manera fue mas sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué= )

b.Con la frase representada en la tabla (;Por qué? on( (,;U{- asl ¢ G e BGCIL )
QW agrseenre) €NmONG WD )

¢. Ninguna (;Por qué? )

2. ;Qué se te dificulto en la lectura de frases sin =representacién?
a. Me centro en la pronunciacion de palabras aislad s

b. Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i= glés.

@o se me dificultd

e. Otra:

3. (Qué se te dificulté en la lectura de las frases m=-€presentadas en las tablas? (Una o varias
opciones)

a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab=an divididas.
b. No entendi la representacion de la entonacion.
c. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase== normal y de la frase representada.

d. No se me dificulté

e.Otra:_sapet cval cp W00, ¢ SO
4. La lectura de las frases representadas en tabl=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

@ Para tener una mejor entonacioén al momento de cliecir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entor—a&cion variable.

b. Para mejorar la pronunciacién de palabras aisladeas

@ Para ver graficamente la entonacién de una frase «icha por una persona francéfona y tratar de
repetirla.

@) Sélo para identificar cuando cambiar la entonaci&sn.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cual es tu opini6n sobre este tipo de actividades?

X

son MAs  AECIAHNGS, s€ u\\\\un/‘d 1SS Nel Ot PLOAUAOGE O C CRAYUY
a0 o0 AQOUIAg, o€ 00 FCOTINGY OQT escabi! y tener o b

T \ i
£3rar (€pNde N0y (e o0 oy otenaan (‘xj\n'n_f 1_sdgn do
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Ermm cuesta

1. ;De qué manera fue més sencillo leer las frase=s con la entonaci6n correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué’=> )
@Con la frase representada en la tabla (; Por qué? \ X
repesetacidn vsuak O€ con 0 eg
c. Ninguna (;Por qué? loWo'ol e\ (0} 9 )ia foma @ icLouG)

OIS ns.;xesc;\ende

2. ;Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin zo%cq)resentau
a. Me centro en la pronunciacién de palabras aislad -a&s.

&)Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i= glés.

d. No se me dificultd

e. Otra:

3. ;Qué se te dificulté en la lectura de las frases m=-epresentadas en las tablas? (Una o varias
opciones)

a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab=andivididas.

b. No entendi la representacion de la entonacion.

¢. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.
@No se me dificultd

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabl=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

Para tener una mejor entonacién al momento de cliexir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entor—a&cion variable.

@Para mejorar la pronunciacion de palabras aislad=as

@Para ver graficamente la entonacién de una frase «d icha por una persona francéfona y tratar de
repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonaciGe 1.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cual es tu opinién sobre este tipo de actividades?

90 cxXed ge &y me()\(‘x MO de YepvseryiOy 10 eroncici Om, .
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Erm cuesta

1. (De qué manera fue mas sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué=> )

b. Con la frase representada en la tabla (;Por qué? \ v e s ved-en &.(’Wt
_ | omdo  2ftan Vv wmks o

¢. Ninguna (;Por qué? N Vet SReene

2. ;Qué se te dificulté en la lectura de frases sin =-epresentacién?
a. Me centro en la pronunciacién de palabras aislad -as.
@\46 es dificil darle una entonacién a lo que leo.
c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i=n glés.
d. No se me dificulté

e. Otra:

3. (Qué se te dificultd en la lectura de las frases m=~epresentadas en las tablas? (Una o varias

opciones)
a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab==andivididas.
b. No entendi la representacion de la entonacion.
¢. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.

d. No se me dificultd

(@ Otra: Lc,\ QVOMMNAL sty N -
4. La lectura de las frases representadas en tabl=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

(@)Para tener una mejor entonacién al momento de cll eir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entor—a&cién variable.

Para mejorar la pronunciacion de palabras aislade=as

c. Para ver graficamente la entonacién de una frase el icha por una persona francéfona y tratar de

repetirla.
(d280lo para identificar cuando cambiar la entonaciSen.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cual es tu opini6n sobre este tipo de actividades?

E"Q\'ov\ WM\A@S ;/ e we \/\UA(L ((:{"\ v.\?uLMLi\/
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{
\

Em cuesta
1. ;De qué manera fue mas sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué= )

@)Con la frase representada en la tabla (;Por qué? 1 (U l[‘d k. noQW Jas LAVDS)

ack cvodlog
¢. Ninguna (¢ Por qué? )

2. ;Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin =-e€presentacién?
@ ‘Me centro en la pronunciacién de palabras aislad -as.

b. Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i=n glés.

d. No se me dificultd

e. Otra:

3. {Qué se te dificulté en la lectura de las frases m=-epresentadas en las tablas? (Una o varias
opciones)
a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab=andivididas.
b. No entendi la representacion de la entonacion.
¢. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.
N

d, No se me dificultd

o

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabi=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

S

(a/.)Para tener una mejor entonacién al momento de cleir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entor—x&cion variable,

b. Para mejorar la pronunciacién de palabras aisladeas

~ ) . .z . 4
(c/.)Para ver graficamente la entonacién de una frase «licha por una persona francéfona y tratar de
repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonaciGsn.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )

112
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5. ;Cual es tu opinién sobre este tipo de actividades?

t quudan o CeCiv 1o YygnniaQdn (omttla o que (UGR0b
o 0o’ en M- mende. g sty SEGVG (olV &Ly o]
SN MHerTSallies 17/ My cbsCr pwm / ’
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Em cuesta
1. ;De qué manera fue mas sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué= )

b. Con la frase representada en la tabla (;Por qué? €5 mdie facub Ver log combids en o
) CNtonacidn Y Com‘or’d’dﬂ

¢. Ninguna (;Por qué?

2. ;Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin =r-e€presentacion?
e centro en la pronunciacién de palabras aislad as.

b. Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i=s glés.

d. No se me dificultd

e. Otra:

3. ;Qué se te dificult6 en la lectura de las frases m="epresentadas en las tablas? (Una o varias

opciones)
a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab=amdivididas.
b. No entendi la representacion de la entonacion.
¢. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.

o se me dificultd

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabl=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

Para tener una mejor entonacién al momento de cl exir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entor—r&cion variable.

b. Para mejorar la pronunciacién de palabras aisladeas

@ara ver graficamente la entonacién de una frase «clicha por una persona francéfona y tratar de

repetitla.
d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonaci&=n.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cual es tu opini6n sobre este tipo de actividades?

Me mroolqn mucho B5te fipo de artivdodles TS Unal bueny
Ldfa’ e este coso Pav ot " cantrosial o PronuncidCilo N y
entondu s e aifere nde  oreicioNes
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Emm cuesta

1. ;De qué manera fue mis sencillo leer las frase=s con la entonacion correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué= )
'@Z‘on la frase representada en la tabla (;Por qué? ‘ RS ' |8 : -
PRERE cwonada OI%O{V O DAy
c. Ninguna (;Por qué? ) A vO2Z2 ’P(;? yor ol

Mejov exttonNag cion.

2. ;Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin =representacion?
@4(: centro en la pronunciacién de palabras aislad -as.

b. Me es dificil darle una entonacion a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i= glés.

d. No se me dificultd

e. Otra:

3. ;Qué se te dificult6 en la lectura de las frases m=~epresentadas en las tablas? (Una o varias
opciones)

a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estab=am divididas.
b. No entendi la representacion de la entonacién.
¢. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.

No se me dificultd

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabl=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

a. Para tener una mejor entonacién al momento de cliexir una frase ya que aprendi que la
entonacion de una frase en francés tiene una entor=azcion variable.

b. Para mejorar la pronunciacién de palabras aislad=as

c. Para ver graficamente la entonacién de una frase «clicha por una persona francéfona y tratar de
repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonaciG=m.
(ora: TOAOS (G ONNOEES.

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cual es tu opinién sobre este tipo de actividades?

(o gLe N0 apreNndio m()ﬁwc&mo uN idiomma &
demucing_ auwdo U cu/e OQUWuaoYad g w2 iy R
A entonau dn amnm( oAy 0€ AivenSeas

fraes.
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Emm cuesta

=

(De qué manera fue m4s sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué= )

b. Con la frase representada en la tabla (;Por qué? POYC\‘(& tenias una wdea e a gl
)Q\LQC«V (ca palalbra

¢. Ninguna (;Por qué?

2. ; Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin =r-epresentacion?
( a..ye centro en la pronunciacion de palabras aislad =as.

b. Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i=x glés.

d. No se me dificultd

e. Otra:

3. ;Qué se te dificulté en la lectura de las frases m=-epresentadas en las tablas? (Una o varias

opciones)
(a. }a lectura de las palabras fue dificil ya que estab=anidivididas.
b. No entendi la representacion de la entonacion.
c. No vi diferencia entre la pronunciacién de la frase= normal y de la frase representada.
d. No se me dificultd

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabi=asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

ara tener una mejor entonacion al momento de cleir una frase ya que aprendi que la
@naeién de una frase en francés tiene una entor—a&acion variable.

(‘t&ara mejorar la pronunciacién de palabras aisladeas

c. Para ver grédficamente la entonacién de una frase «ci icha por una persona francéfona y tratar de

repetirla.
d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonacicGsn.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )

118
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5, ;Cual es tu opini6n sobre este tipo de actividades?

:77\ dveytidas K‘%Vd% con_diterentes g(mo% (wguo(oir\ A
[0 pvo\'\vﬁuqc ON_de ona vangrva _entretenidon -
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Ermm cuesta
1. ;De qué manera fue mds sencillo leer las frase=s con la entonacién correcta?

a. Con la frase escrita de manera normal (;Por qué=> )

b. Con la frase representada en la tabla (;Por qué?

e e
{nTonlcion
c. Ninguna (;Por qué? )

2. ;Qué se te dificult6 en la lectura de frases sin =-epresentacion?
.a. Me centro en la pronunciacién de palabras aislad -2 s.

b. Me es dificil darle una entonacién a lo que leo.

c. Intento leer las palabras como se pronuncian en i= glés.

d. No se me dificultd

e. Otra:

3. ;Qué se te dificult6 en la lectura de las frases m=-epresentadas en las tablas? (Una o varias

opciones)
a. La lectura de las palabras fue dificil ya que estabe=an divididas.
b. No entendi la representacion de la entonacién.
¢. No vi diferencia entre la pronunciacion de la frase= normal y de la frase representada.
d. No se me dificulté

e. Otra:

4. La lectura de las frases representadas en tabl==asfue de ayuda... (Una o varias opciones)

a. Para tener una mejor entonacién al momento de i eir una frase ya que aprendi que la
entonacién de una frase en francés tiene una entormaacion variable.

b. Para mejorar la pronunciacion de palabras aisladeas

¢. Para ver graficamente la entonacion de una frase i icha por una persona francéfona y tratar de
" repetirla.

d. Sélo para identificar cuando cambiar la entonaci&en.

e. Otra:

f. No fue de ayuda (;Por qué?: )
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5. ;Cual es tu opinion sobre este tipo de actividades? i
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