UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO

LA SECUENCIA DIDACTICA. CONSTRUCCION DE UN MODELO EFECTIVO
PARA LOS DOCENTES DE INGLES DEL BACHILLERATO TECNOLOGICO.

Por

VICTOR MANUEL DIiAZ FRIAS

Dirigida por

DRA. ALHELI MORIN LAM

Como requisito parcial para obtener el grado de

MAESTRIA EN ENSENANZA DEL INGLES COMO SEGUNDA LENGUA

Enero, 2008



APROBACION DE MAESTRIA

LA SECUENCIA DIDACTICA. CONSTRUCCION DE UN MODELO EFECTIVO
PARA LOS DOCENTES DE INGLES DEL BACHILLERATO

TECNOLOGICO

Directora de Tesina: Dra. Alheli Morin Lam

Sinodales Firma

Dra. Alheli Morin Lam
Presidente

Dr. Armando Gonzalez Salinas
Secretario

Mtra. Nicolasa Barbosa Reyna
Vocal

MC Luis Carlos Arredondo Treviiio
Subsecretario de Posgrado



AGRADECIMIENTOS

A todos mis maestros, en especial a mi directora de tesina, Dra. Alheli Morin Lam,
A mis primeros maestros, mis padres, mis hermanos y sobrinas, en especial,

A Diana Minerva, Mireya Berenice y Veronica Berenice,

A la que es mi guia en el proyecto de vida,

Norma Débora Trevirio Vizquez,

A la vida.



DEDICATORTIA

...ami familia y amigos;
va este trabajo, porque sin su apoyo

no hubiera sido posible hacerlo.



Indice
Agradecimientos
Dedicatorias
Indice
Tablas
Figuras
Introduccion

1. Antecedentes historicos de los Centros de Bachillerato Tecnoldgico

Industrial y de Servicios.
1.1 Definicion del problema a estudiar
1.2 La propuesta didactica por la DGETI

1.2.1 Propuesta instrumental de la secuencia didactica y el uso del portafolio de

evidencias
1.2.1.1 Justificacion del proyecto de investigacion
1.2.1.2 Las preguntas de investigacion
1.2.1.3 Hipdtesis de investigacion
1.2.1.4 Objetivos
1.2.1.5 Justificacion
2. Marco tedrico
2.1 Presentacion de la lectura como parte integral de una secuencia didactica

2.1.1 Definicion de los elementos integrales en una secuencia didactica

10

11



2.1.1.1 ;Qué es una secuencia didactica?
2.1.1.2 ;Qué es un portafolio de evidencias?
2.1.1.3 ;Qué es un organizador avanzado?

2.1.1.4 ;Qué es la comprension de lectura como estrategia de aprendizaje?

2.1.1.5. Textos auténticos y textos didécticos

2.2 La Construccién del conocimiento por parte de los alumnos
2.2.1 Las relaciones personales como enlace de una secuencia didactica
2.2.2 El resultado de una secuencia didactica en el bachillerato, la lectura
2.2.3 El modelo de ensefanza utilizado con la secuencia didactica
2.2.3.1 Actividades a desarrollar durante una secuencia didactica
2.3 Construccion de un nuevo modelo de ensefianza
2.3.1 Evaluacion auténtica dentro del nuevo plan curricular
2.3.1.1 Tipos de evaluacion auténtica
2.4 Evaluacion auténtica con el desempeiio docente del bachillerato

2.4.1 Propuesta de evaluacion para la secuencia didactica

2.4.2 Ventajas de la evaluacion auténtica en el sistema de bachillerato

3. Metodologia
3.1 Muestra del proyecto de la investigacion
3.2 Presentacion de la informacion
3.2.1 Tipos de instrumentos

3.2.1.1 La encuesta realizada a los docentes de inglés

11

13

14

15

16

17

18

19

21

21

22

23

23

24

28

28

28

29

29



3.2.1.2 La encuesta como modelo de reconocimiento de la labor

docente
4. Resultados y discusion de la encuesta Uso de la secuencia didactica

4.1 Analisis del uso de la secuencia didactica en los Centros de Bachillerato

Tecnoldgicos Industriales y de Servicios por los maestros de inglés.
4.1.1 El andlisis de los resultados
4.2 Discusion de los resultados
4.2.1 Discusion

4.2.2 Tablas de la informacion proporcionada por los docentes

encuestados en el uso de la secuencia didactica.

Conclusiones

Apéndice A

Apéndice B

Apéndice C

30

32

32

33

38

39

42



T A B L A S
Tabla 1 Comparacidn entre los planes de estudio vigentes y la propuesta de reforma.
Tabla 2: Fases de trabajo de la secuencia didéctica para la materia de INBACO.
Tabla 3: Propuesta para el desarrollo de la secuencia didactica de acuerdo con la plantilla de
trabajo utilizada por la Coordinacion del Programa de Idiomas en Nuevo Ledn (Manual de
induccion para maestros 2003 — 2004)
Tabla 4: Razones para leer y estilos de lectura, de acuerdo a Jeremy Harmer (2003:12)
Tabla 5: Procesos de lectura de acuerdo con Ken Goodman (Devine, 1995)
Tabla 6: Tipos de evaluacion auténtica (O’Malley, 1996)
Tabla 7: Tipos de instrumentos propuestos por José Tejada Fernandez (1999)

Tabla 8: Uso de la secuencia didactica en los planteles CBTIS

Tabla 9: ;Qué ventajas y desventajas considera que tiene planear sus clases siguiendo una
secuencia didactica?

Tabla 10: {De qué manera integra Usted la ensefianza de inglés con un enfoque comunicativo a
la secuencia didactica usada?

Tabla 11: ;Cuales habilidades comunicativas y/o aspectos de la lengua usualmente enfatiza en
sus cursos?

Tabla 12 ;Qué tareas incluye usualmente en la secuencia didactica de sus clases de inglés, por
ejemplo: warm-up, scope and sequence?

Tabla 13: ;Qué ventajas y desventajas considera que tiene el uso del portafolio en la evaluacion
de sus cursos de inglés?

Tabla 14: ;Qué tipo de evidencias usualmente incluyen sus alumnos en los portafolios de
evidencias?

Tabla 15: ;Cuales estrategias de lectura procura que sus alumnos desarrollen? ;Con que objeto?

Tabla 16: ;De qué forma considera que se puede apoyar a los colegas, especialmente a los
nuevos maestros, en el desarrollo de las tareas arriba referidas (ensefianza con un enfoque
comunicativo, planeacion y ejecucion de secuencia didactica, uso del portafolio de evidencias,
ensefianza de estrategias de lectura?



F I G U R A S

Figura 1: Tres modelos del proceso de lectura de acuerdo con Harstle y Burke, 1977

(Carrell, 1995).

Figura 2: Diagrama de Venn (Freeman y Freeman, 1998).

Figura 3: KWL + de Ogle (Gunning, 2000).

Figura 4: El sociograma de Schmuck y Schmuck (1997).

Figura 5: el método de medicion de la estructura de la amistad (Schumack y Schumack,
1997).

Figura 6: El proceso de lectura de acuerdo a Kenneth Goodman (Carrell, 1995).



I NT R OD UUCTCTI1ION

El Sistema Nacional de Educacion Tecnologica (SNET) a través de la Direccion
General de Educacion Tecnologica Industrial (DGETTI), organismo que tiene a su cargo
la coordinacion de los Centros de Bachillerato Tecnologico Industrial y de Servicios
(CBTIS) en los Estados, implanté un cambio curricular en el programa docente vigente
al interior de los planteles; es asi como la nueva propuesta curricular promueve que el
enfoque de trabajo sea comunicativo y que los alumnos de los CBTIS demuestren el uso
de sus habilidades basicas, como son escuchar, hablar, leer y escribir (/istening,
speaking, reading, writing) unidas al desempefio de la competencia lingiiistica de cada
alumno, basadas en las funciones y nociones de un area de especializacion, como lo
seria el desarrollo tecnoldgico que cubre las especialidades de estos centros educativos
de nivel medio superior.

En esta reforma curricular se planteo la ensenanza del inglés por medio del uso
de un nuevo elemento conocido como secuencia didactica, siendo éste el instrumento
operativo y el uso de un portafolio de evidencias, conocido, a partir de ahora, como el
instrumento de evaluacion; sin embargo, la propia DGETI no proporciond suficiente
informacion sobre la forma de trabajo a desarrollar, por lo que se requiere una propuesta
pedagdgica que permita a los docentes de los CBTIS desarrollar y mejorar su forma de
trabajo con los instrumentos ya mencionados. Aunado al reconocimiento del uso de los
instrumentos de operacion y evaluacion, el SNET incremento la totalidad de los cursos
de inglés que integraban el programa de dos a cinco con lo que el recurso docente fue
insuficiente; lo que orillé a la DGETI a implementar un operativo para incorporar a los
docentes de otras areas de conocimiento que tuvieran conocimiento de una segunda
lengua a impartir la materia de inglés, sin ofrecerles la capacitacion necesaria para

conocer como se iba a trabajar con los nuevos modelos didacticos.
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1. Antecedente historico de los Centros de Bachillerato Tecnolédgico

Industrial y de Servicios.

Durante el ciclo escolar 2003 — 2004, 1a Direccidén General de Educacion
Tecnolodgica Industrial (DGETI) en Tamaulipas, comunico al Centro de Bachillerato
Tecnologico Industrial y de Servicios (CBTIS) No. 24, los cambios al plan de estudios
vigente. La nueva propuesta de trabajo intenta desarrollar los esquemas de construccion
de habilidades y significados a partir de informacioén previa en los alumnos de nuevo
ingreso al plantel. Esta reforma curricular trajo consigo dos cambios a la forma de
trabajo de los docentes del nivel medio superior: a) el uso de las secuencias didacticas y
b) una nueva forma de evaluar, el portafolio de evidencias (ver tabla 1, apéndice b). Con
esto, se pretendia que los docentes pasaran de un sistema de ensefianza tradicional a un
sistema que involucrara el uso de las habilidades comunicativas basicas del alumno
(escuchar-hablar, leer-escribir) y agregarle nuevas dimensiones al contar con
aprendizajes significativos dentro del aula con lo que se pretende que el alumno
relacione tales habilidades basicas con estrategias de aprendizaje que permitan al alumno
un mejor desempefio en la adquisicion de una segunda lengua; por lo mismo, en la
reforma arriba mencionada se plantearon aspectos que deberian tener una accion
inmediata, tales como:

o la elaboracion de nuevos planes de estudio basados en la reforma curricular

arriba mencionada,

0 la elaboracion, adaptacion o adopcion de material didactico adecuado a los

planes de estudio, y

o la capacitacion oportuna de los docentes involucrados.

1.1 Definicion del problema a estudiar

La estructura del Bachillerato Tecnoldgico, antes de la reforma de 2004, estaba
organizada (en los acuerdos secretariales 71 y 77, establecidos en 1982) con el plan de
trabajo anterior al vigente en tres componentes entrelazados entre si y eran: a) la
formacion basica, b) la formacion propedéutica y c) la formacion profesional. Con la
reforma curricular del ciclo 2003 — 2004, los planes de estudio vigentes dan paso a
nuevos enfoques pedagdgicos; sin embargo, se conservan estos tres elementos en la

estructura del plan curricular vigente. Es durante este momento del cambio curricular
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que ocurre la mayor modificacion a la linea de Lenguaje y Comunicacion, que era el
area de adscripcion de las lenguas extranjeras, reconocidas como Lengua Adicional al
Espariol (LAES). Esta area, en el plan de estudios anterior, incluia solamente dos cursos
de idiomas, ubicados en el area de tronco comin con una carga horaria total de 128
horas y siendo parte de la formacion basica. Con la reforma curricular, el nuevo plan de
estudios plantea cinco cursos de idioma extranjero; cuatro de los cuales forman parte del
componente de formacion basica y uno del area de formacion propedéutica con caracter
de obligatorio. Las asignaturas cuentan con una carga horaria total de 276 horas, lo que
denota un incremento de 144 horas en el nuevo plan y propone cursos de idioma inglés,
principalmente, que se dividen en ciclos semestrales de tres (3) horas semanales durante
dieciséis (16) semanas. La nomenclatura con la que aparecen en el nuevo plan curricular
es de Inglés Basico (INBACO).

Un antecedente a esta modificacion curricular es el documento de Mario A. Castillo
Sanchez Hidalgo, La ensefianza del inglés como lengua extranjera en el bachillerato:
propuesta curricular centrada en el desarrollo de habilidades lingiiisticas basicas
(Revista Panamericana de Pedagogia), donde se pone de manifiesto la incorporacion de
la funcidon comunicativa a la forma de trabajo en los CBTIS. La corriente que se
manifiesta al interior de los planteles de bachillerato es la que se basa en el
constructivismo, ya que promueve el uso de una actualizacidon continua en las
referencias de uso y practica; ademas del uso de los nuevos instrumentos de operacion
(secuencia didactica) y de evaluacion (portafolio de evidencias) y aunque los
documentos manejados por la DGETI carecen de referencias bibliograficas explicitas,
algunas de las referencias bibliograficas utilizadas en los documentos oficiales de la
DGETI corresponden a Euridice Sosa Peinado y Maria Eugenia Toledo Hermosillo, a
Artur Parcerisa y Nuria Giné, entre otros; estos dos ultimos autores espafoles que en sus
libros escriben sobre el uso de la secuencia didactica y del manejo de la misma en
Espafia; todas estas referencias antes mencionadas demuestran el enfoque inicial de la
propuesta, al igual que el trabajo de Castillo Sdnchez Hidalgo.

Como ya se ha explicado, el cambio en los programas educativos propicié una
movilidad al interior del plantel, lo que repercutio en el incremento de horas frente a
grupo para los docentes de Academias como la de Inglés, cuyos requerimientos

sobrepasaron al personal designado para las materias impartidas. Para cubrir tal carga
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horaria en el nuevo plan de estudios hacen falta docentes de inglés y los planteles no
cuentan con recursos para contratar nuevos docentes; por lo que la DGETI ha decidido
recurrir a todos aquellos docentes que cuenten con una maestria, en el entendido de que
los docentes con un post-grado académico tienen conocimientos suficientes de inglés.

En los ultimos afos los cambios generados en los niveles académicos anteriores al
del nivel medio superior, el nivel de primaria y el nivel de secundaria, para las clases de
una segunda lengua como el inglés (y el francés en algunos casos, durante el ciclo
escolar del nivel de secundaria), se basaban en el uso de competencias basicas, pero
sobre todo en la comunicacion oral. Con esto se buscaba que el alumno lograra ser
competente y expresa sus necesidades en una segunda lengua. Sin embargo, se pretende
que en el nivel medio superior, el alumno tenga aprendizajes significativos que le
permitan enlazar las habilidades basicas de escuchar — hablar y concretarlas en las de
leer - escribir; ya que seran estas dos ultimas las que necesite en un ambiente técnico
como el del bachillerato tecnolégico. La informacién técnica que deba manejar el
alumno, debera tomarla de fuentes actualizadas en su campo de trabajo especifico, su
area de especializacion, por ejemplo, los tres distintos bachilleratos generales son: a) el
bachillerato fisico — matematico, b) el quimico — bioldgico, y ¢) el econémico —
administrativo, que incluyen las carreras técnicas de técnico en electricidad, técnico en
electronica, técnico en maquinas y herramientas, técnico en combustion, técnico
laboratorista clinico, y técnico en contabilidad. Las cuatro primeras corresponden al
bachillerato de fisico — matematicas, la penultima al de quimico — bioldgicas y la tltima,
al de econémico — administrativas y se plantea que los alumnos deben instruirse en la
informacion tecnoldgica actual de su especialidad, para lo cual la clase de inglés es la
parte mas importante, ya que del conocimiento de esta lengua depende que comprendan
todo lo relacionado con las tecnologias actuales.

La informacién previa con que cuenta el alumno egresado de secundaria es el
soporte por el cual el alumno del bachillerato tecnologico puede empezar a reconocer los
conocimientos significativos de la comunicacion oral, permitiendo ésta expresar los
contenidos de los temas de estudio que se basan en las fuentes de informacion actuales.

Los nuevos contenidos del plan curricular vigente se basan en competencias
lingtiisticas basicas que el alumno adquirio en los niveles anteriores al del nivel medio

superior. El plan curricular del nivel medio superior debera incluir los contenidos de las



Diaz Frias La secuencia didactica 4

areas de especializacion, por medio de situaciones especificas que estén relacionadas
con las nociones y funciones del inglés técnico. El alumno podra manejar un lenguaje
técnico en inglés basado en situaciones de su propia area de estudio que tengan que ver
con el campo de accion en el que va a laborar, este proceso podra desarrollarlo el
alumno mediante la interaccion con sus compaiieros al interior de las aulas, y aunque
no es el fin primordial, se espera que el alumno demuestre sus competencias lingiiisticas
al hacer uso de ellas fuera de la escuela, ya que en el nuevo plan de estudios se

contempla que el alumno sea competente en una segunda lengua en el &mbito social.

1.2 La propuesta didactica por la DGETI

La propuesta de la DGETI de una secuencia didactica consiste en tres fases de
trabajo. De éstas, la fase interactiva, que se desglosaba en apertura, desarrollo y cierre
(tabla 2, apéndice b), permite reconocer el manejo de los instrumentos de operacion y de
evaluacion como elementos activos para estimular el interés del alumno hacia la materia.
Cada etapa suponia activar el conocimiento previo del alumno mediante actividades que
despertaran su interés, la curiosidad y sus expectativas de creatividad al construir sus
propios aprendizajes y fomentar el desarrollo de la autoestima, la interrelacion social
critica, la adaptacion a distintos tipos de situaciones y la deteccion de errores, entre
otras. Sin embargo, las actividades presentadas en las secuencias didacticas
proporcionadas como ejemplos a seguir, mostraban una clara tendencia a trabajar con un
enfoque estructuralista méas que un enfoque comunicativo.

Debido a esta confusion inicial en la presentacion de la informacion institucional,
este trabajo intenta presentar como pueden los docentes del area de Inglés, asi como los
nuevos docentes que se integren a dicha area, trabajar, efectivamente, con una secuencia
didéctica y la evaluacion de los aprendizajes para ponderar el trabajo, como el que se
haria con el nuevo enfoque comunicativo. Este trabajo intenta mejorar la presentacion
didactica de los nuevos docentes en el area de inglés, aunque los docentes con
experiencia también se pueden beneficiar, para que sus alumnos trabajen de forma

efectiva los aspectos cognitivos requeridos durante la ensefianza de una segunda lengua.
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1.2.1 Propuesta instrumental de la secuencia didactica y el uso del

portafolio de evidencias

Debido a que el material de trabajo de la DGETI no cuenta con una base solida,
carece de una bibliografia adecuada para sustentar el modelo a seguir en el desempefio
docente, asi como de un instrumento adecuado en la presentacion de la secuencia
didéctica; en este trabajo el tesista se propuso desarrollar una propuesta que contara con
los elementos requeridos para trabajar con la secuencia didactica (tabla 3, apéndice b).
Estos elementos son: a) un elemento estructural de apertura o actividad previa (warm-
up), b) desarrollo o actividad posterior (introduction), ¢) actividad final o cierre
(practice), y d) evaluacion (assessment), donde la secuencia didactica seria el
instrumento operativo de las actividades y el portafolio de evidencias el instrumento de
evaluacion.

En la propuesta de trabajo generada por esta investigacion se piensa utilizar una
plantilla de trabajo utilizada por la Coordinacion del Programa de Idiomas en Nuevo
Ledn (Manual de induccion para maestros 2003 — 2004), la cual permitiria un mejor uso
de los elementos contenidos en los nuevos programas curriculares del sistema de
DGETI. Cada etapa supone activar el conocimiento previo del alumno mediante
actividades que despierten su interés, la curiosidad y sus expectativas de creatividad al
construir sus propios aprendizajes y, asi mismo, fomentar el desarrollo de la autoestima,
la interrelacion social critica, la adaptacion a distintos tipos de situaciones y la deteccion
de errores, entre otras. Lo anterior hace suponer que los docentes estan preparados en el
uso de tales herramientas de trabajo, pero ante la necesidad de recurrir a personal que no
esta capacitado para impartir la materia de inglés, se requiere que se les asesore en el
conocimiento y uso de las estrategias de ensefianza y evaluacion que requiere un
enfoque comunicativo y una evaluacion auténtica. Esto supone que la DGETI
proporcionaria materiales adecuados a todos aquellos docentes que se integrarian a la
Academia de Inglés para impartir las materias de INBACO. Sin embargo, las
actividades presentadas en las secuencias didacticas proporcionadas como ejemplos a
seguir, mostraban una clara tendencia a trabajar con un enfoque estructuralista mas que
con un enfoque comunicativo ya que también carecian de una explicacion teodrica
adecuada para llevar a buen fin la evaluacion auténtica que se pretende integrar al hacer

uso de los portafolios de evidencias y otras herramientas de evaluacion.
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1.2.1.1 Justificacion del proyecto de investigacion

Como se mencion¢ arriba, el cambio de modelo de trabajo en el nivel
bachillerato tecnoldgico propicié el aumento de cursos de idiomas al interior de los
planteles, y a su vez, generd la falta de recursos docentes para que impartieran la materia
de INBACO. Los docentes de otras areas con conocimientos de una segunda lengua no
tienen las suficientes nociones de ensefianza de una segunda lengua por lo que este
trabajo intenta proporcionar una alternativa de apoyo que les permita desarrollar su
trabajo de manera eficaz.

Debido a la confusion inicial en la presentacion de la informacion institucional (que
deberan manejar los docentes de inglés) es necesario plantear como podran trabajar estos
docentes con una secuencia didactica, y como pueden implementar la evaluacion
requerida para ponderar un trabajo alterno, como el que se haria con el nuevo enfoque
comunicativo. Aunado a este problema inicial, se desprende la falta de docentes de
inglés para cubrir los cursos propuestos por la misma Direcciéon General, ya que el
personal que integra actualmente la Academia de Inglés no cubre la cantidad de grupos
que tendra el plantel al impartir en el semestre de otofio, INBACO [; INBACO Ill e
INBACO V. Es aqui donde surge la necesidad de una capacitacion para los nuevos
docentes de inglés que vayan a impartir los dos primeros semestres de la materia.

El reconocer que a los nuevos docentes de Inglés del CBTIS 24 les falte capacitacion
en el uso de las secuencias didacticas y en el uso de portafolios de evidencias enfocados
a impartir una segunda lengua, hace pensar que es necesaria una capacitacion o
actualizacion docente al interior del plantel para todos aquellos que tuvieran una
preparacion didactica de ensefianza de contenidos pero no de una segunda lengua; ya
que de esta manera, todos los docentes de la Academia de Inglés del plantel tendran una
guia general para trabajar las secuencias didacticas y realizar la evaluacion auténtica
requerida y, a la vez, poder utilizarla de forma mas adecuada a las necesidades de cada
grupo de alumnos. Por lo anterior se espera que una capacitacion adecuada en el uso y
manejo de las secuencias didacticas (instrumento de operacion) y en el manejo del
portafolio de evidencias (instrumento de evaluacién), al interior del CBTIS 24 orientada
a los docentes que se integren a trabajar a la Academia de Inglés incidira positivamente
en el aprendizaje de inglés por los alumnos para el buen uso y manejo de las secuencias

didacticas y del portafolio de evidencias.



Diaz Frias La secuencia didactica 7

1.2.1.2 Las preguntas de investigacion

El estudio que se propone, consiste en la elaboracion de una guia que sirva de
base para una capacitacion al interior del CBTIS 24 para el buen uso y manejo de las
secuencias didacticas, que se sustentard en las siguientes preguntas de investigacion:
1. ;Qué caracteristicas tiene una propuesta eficaz para el desarrollo de una secuencia
didactica en los cursos de inglés?
2. ;Como pueden usarse eficazmente los portafolios de evidencias en la ponderacion, en
el aprendizaje y la ensefianza del inglés?
3. ({Qué instrumentos o herramientas alternos pueden utilizar los maestros de inglés en el

desarrollo de la secuencia didactica?

1.2.1.3 Hipdtesis de investigacion

La hipdtesis de investigacion es:

La propuesta idonea para que los docentes utilicen las secuencias didacticas y los
portafolios de evidencias en el aprendizaje y ensefanza del inglés es aquélla que haga un
manejo adecuado de elementos estructurales de apertura o actividad previa, desarrollo o
actividad posterior, actividad final o cierre, y evaluacion, donde la secuencia didactica
serd el instrumento operativo de las actividades y el portafolio de evidencias, mas el
instrumento de evaluacion. Las herramientas de trabajo de la secuencia didactica seran
los organizadores avanzados y las estrategias de lectura. Los primeros se utilizardn para
enlazar la informacion previa a la nueva informacion, y los segundos, serviran para
aterrizar la informacion técnica de las distintas especialidades de los alumnos del

bachillerato tecnologico como lo son los del CBTIS 24.

1.2.1.4. Objetivos

Los objetivos de este proyecto de trabajo son:
1. Capacitar a los docentes en el uso de las secuencias didécticas y los portafolios de
evidencias en caso de no contar con un reconocimiento definitivo de su uso.
2. Proponer el uso de diversas herramientas de trabajo (organizadores avanzados y
estrategias de lectura, entre otras herramientas de trabajo) en las secuencias didacticas.
3. Orientar a los docentes en el uso eficaz del portafolio de evidencias al interior del aula

para que los alumnos tengan una mejor apreciacion de su propia evaluacion.
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1.2.1.5. Justificacion

Como se mencion¢ arriba, el cambio de planes de estudio del bachillerato
tecnolédgico del nivel medio superior del plan anterior que contaba con s6lo dos cursos
de inglés (LAES) al actual (INBACO), que cuenta con cinco cursos de una segunda
lengua propicio que los docentes del area de inglés, no fueran suficientes para impartir
clases a todos los grupos de alumnos que lo requerian, por lo que la DGETI decidi6 que
los docentes de otras areas de estudio que tuvieran un conocimiento previo de una
segunda lengua impartieran clases de inglés. Sin embargo, no todos los docentes de
inglés tienen conocimientos sobre como implementar los materiales y estrategias
necesarias en una clase de inglés.

La justificacion de este proyecto implica que los docentes de inglés podréan tener una
actualizacion necesaria en el uso de estrategias y materiales para impartir una segunda
lengua que incluye ademas las herramientas de trabajo en las secuencias didacticas como
son los organizadores avanzados y las estrategias de lectura, entre otros; por lo que
deberan contar con un instrumento de capacitacion o actualizacion docente que les
permita integrar o complementar su conocimiento de las secuencias didacticas y los
portafolios de evidencias. Tal instrumento debera adecuarse a las necesidades que
requieran los docentes de otras areas de estudio que se integren a la Academia de Inglés,
ya que estos docentes de distintas maneras manifestaron que no tienen los mismos
conocimientos y la misma informacion en lo que respecta a la secuencia didactica y el
uso del portafolio de evidencia para la materia de Inglés. El instrumento de capacitacion
o actualizacion docente podra basarse, principalmente, en el uso de la lectura como el
nucleo de todas las estrategias y herramientas de trabajo. El objetivo primordial del
nuevo plan de estudios de la DGETI es que los alumnos de las distintas especialidades se
manejen en el &mbito tecnologico y es, a través de la lectura de textos en una segunda

lengua, donde tendrdn que aplicar este conocimiento.
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2. Marco tedrico

En este apartado, se describiran algunas de las teorias de reconocimiento de lectura
que se han propuesto. Estas teorias incluyen a las de Kenneth Goodman (la teoria del
modelo socio-psicolingiiistico de la lectura) o Joan Devine (el modelo de
reconocimiento de lectura), entre otras, para explicar como aprenden a leer las personas;
ademas, como distintas estrategias de aprendizaje, por ejemplo, las estrategias de lectura
(‘skimming’ o ‘scanning’), o el uso de otras herramientas de uso como los diagramas de
Venn, o algunos otros instrumentos de trabajo, pueden facilitarle a los alumnos el

aprendizaje de una segunda lengua.

2.1. Presentacion de la lectura como parte integral de una secuencia
didactica

La lectura es un medio activo por el cual un individuo conoce nueva informacion
relacionada con un campo de conocimiento especifico. Promover la lectura en las aulas
es un punto basico para mejorar la capacidad de aprendizaje de los alumnos. En el caso
del nuevo plan de estudios de la DGETI, la lectura debera ser el eje que mueva las
distintas actividades y estrategias a utilizarse en las aulas, para un desempefio eficaz de
adquisicion de conocimientos por parte de los alumnos de los CBTIS.

Gunning (2000) plantea que la lectura, como proceso activo y cognitivo de
construccion de significado, es la recoleccion de lo dicho por alguna persona y
convertido a palabras. De lo anterior se deriva que son las palabras impresas, y no las
figuras que acompaiien al texto, las que puedan leerse (las figuras son complementarias
para aclarar las ideas); por lo que, un lector exitoso debera asegurarse de entender el
contenido de la lectura mediante la decodificacion del lenguaje, utilizando distintos
recursos en la obtencion de la misma (1-2).

Este proceso de comprension interactia en el marco del aprendizaje donde el
alumno debera cuestionarse todo aquello que lo rodea en su medio; de esta manera,
tendriamos que el aprendizaje que realiza el alumno se da en tres formas (figura 1,
apéndice c): a) centrado en el sonido (lo que oye cuando lee, por ejemplo), b) en la
palabra (lo que ve al leer) y c) por su significado (lo que interpreta de la lectura); lo

auditivo, lo visual y lo kinestésico, respectivamente (Carrell, 1995: 128).
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Harstle y Burke (citados por Joan Devine, Carrell 1995) describen tres modelos
del proceso de lectura que muestran las formas en las que un individuo puede tener
acceso a la informacion utilizando todas sus estrategias de aprendizaje e involucrando
sus habilidades basicas de comprension. La primera nocién que un individuo debe
reconocer para la adquisicion de conocimientos a través de la lectura es, de acuerdo con
Jeremy Harmer (2003), que: a) debe tener una razon para leer y b) conocer estilos de
lectura. En cuanto a las razones, el alumno debe reconocer que lee para obtener: a)
informacion general (o para incrementar su acervo cultural o social), b) informacién
especifica (tecnologica o de tecnologias de punta) o ¢) por gusto o interés. En cuanto a
los estilos, un individuo puede leer: de manera involuntaria, rapida, intensa o extensa.
En un caso especifico, el individuo puede realizar la accion de dos maneras: a) en busca
de la idea (‘skimming’) para la obtencion de informacion general (actualizacion
tecnologica o de acervo técnico) o buscando informacion especifica (‘scanning’) que
puede incluir reconocimiento o incremento del acervo técnico o tecnoldgico (12).

De acuerdo con Jeremy Harmer (2003: 12), el cuadro que a continuacion se

presenta, contiene las distintas funciones de la lectura, descritas con anterioridad.

Tabla 4: Razones para leer y estilos de lectura, de acuerdo a Jeremy Harmer.

RAZONES Informacién Informacion Gusto
general del del texto o interés
texto /

Skimming Scanning
\
ESTILOS Involuntario Rapido Intenso Extensivo
\ Lectura /

2.1.1 Definicion de los elementos integrales en una secuencia didactica

La lectura es el medio por el cual el alumno puede aprender a reconocer
informacion; sin embargo, ;como puede relacionar esta informacion a la lectura misma
en una clase de inglés? Si la informacion esta en una segunda lengua, el alumno debe
ser capaz de comprender esa segunda lengua. El problema que presenta la adquisicion

de informacidn en una segunda lengua es que el alumno debe aprender la lengua y
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definir cudl informacion le serd util y cudl no; al mismo tiempo que reconoce el proceso

por el cual ha aprendido esa segunda lengua.

2.1.1.1 ;Qué es una secuencia didactica?

Una de las maneras que se ha planteado la DGETI Tamaulipas para manejar el
proceso de adquisicion de conocimientos basicos en una segunda lengua es mediante el
uso de una secuencia didactica; ésta debera involucrar el uso de herramientas idoneas
que sirvan de vehiculo para manejar los contenidos de la segunda lengua y ser atractiva
al alumno para que lo motive a su aprendizaje. Asi, el alumno podra manejar las
herramientas mas pertinentes al interior del aula con el fin de adquirir un conocimiento
lingliistico tedrico que resulte interesante y entretenido.

Rogelio Reyes y Humberto Cueva (2003) explican que una secuencia didactica
es “el orden de los contenidos programaticos que, de acuerdo con la experiencia docente,
se tiene(n) probado(s) como mads accesible(s) y estimulante(s) para su ensefianza. La
secuencia didactica no tiene por qué coincidir con el orden en que estan dispuestos los
contenidos en el programa”(122). Las herramientas involucradas, mas idoneas, durante
la organizacion de la secuencia didactica podrian ser los organizadores avanzados y las
estrategias de lectura para lograr que los alumnos se involucren en el tema de estudio.

Freeman y Freeman (1998: 11) describen, como un maestro de primaria puede
utilizar un diagrama de Venn (figura 2, apéndice c) para relacionar el contenido de dos
lecturas (cuentos para nifios) con el fin de presentar la informacion de manera efectiva e
interesante. El diagrama de Venn se convierte en el organizador avanzado que contiene
la informacién de los textos y como los nifios ya manejan el concepto de Diagrama de
Venn en Matematicas, saben que sirve para asociar ideas. Los nifios pueden reconocer
cudles ideas son comunes a los dos cuentos utilizados y cuales s6lo corresponden a uno
de los dos cuentos. La presentacion de la informacion mediante esta grafica de
Diagrama de Venn resulta atractiva porque permite al alumno enfocar su interés a lo
representado en el cuadro.

Algunos otros ejemplos de organizadores avanzados son sugeridos por Harmer
(1989), Gunning(2000) u Ogle (citada en Gunning, 2000). La informacion tomada de
Harmer (1989) permite ver que los itemes lingiiisticos pueden ser presentados en

distintas variantes de trabajo al interior de las aulas para que los alumnos recopilen
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informacion en este tipo de herramientas. Thomas Gunning (2000: 318) reporta que una
de las mejores formas de obtener una informacion clara y precisa es con el uso del
cuadro KWL Plus (figura 3, apéndice c) que; de acuerdo con Ogle (citada por Gunning,
2000: 205-223) sirve para obtener informacion antes, durante y después de hacer una
lectura. Los alumnos podran tomar un papel activo al recopilar el contenido de la
informacion en este cuadro.

La secuencia didactica que se propone, sera el instrumento de operacion que
centre y guie el sentido de trabajo al interior del aula, mientras que los organizadores
avanzados seran las herramientas de trabajo que permitan el uso y el orden del manejo
de la informacion que requiera la secuencia para adquirir el conocimiento de la segunda
lengua. Asi, la activacion de los conocimientos previos se logra manejar como un
rompehielos (“icebreaker’), durante la primera parte de la leccion (‘warm-up’)
organizada para que permita al resto de las herramientas de trabajo crear un enlace de
informacion. En el caso del Diagrama de Venn (Freeman, 1998), los alumnos pueden
organizar las ideas de manera efectiva al buscar las oraciones que expliquen o ilustren
caracteristicas de la lectura. En el caso del cuadro KWL+ (Gunning, 2000), la
herramienta de trabajo es mas compleja que el Diagrama de Venn ya que permite que el
alumno no solo recopile informacion, sino ademas que se cree una vision de la misma
informacion y fundamente un criterio para reconocer qué informacion es relevante y qué
tipo de informacion debera buscar de acuerdo con el tipo de texto o de contenido (visual
u oral) que se maneje al interior del aula. Una secuencia de elementos (herramientas de
trabajo) definida permite a los alumnos reconocer la informacion previa y deducir la
nueva informacién a adquirirse.

Se espera que la secuencia didactica también permita al alumno ser responsable
de la busqueda y reconocimiento de informacion, previo, al trabajo del aula, buscando y
adquiriendo distintos elementos informativos de distintos medios de comunicacion, tales
como: paginas de Internet que traten el tema a estudiar, bibliografia o referencias
bibliograficas de libros y revistas de interés general o especializadas, conocimiento de
revistas de divulgacion relacionadas con su area de estudio, o en el caso de los alumnos
de la Carrera de Técnico en Contabilidad, los manuales de asuntos fiscales (IVA, ISR,
etc.) que les permitiran ser participes en el desarrollo de su propio aprendizaje. Al

compartir las fuentes de informacion con otros, los estudiantes aprenden a través de la
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socializacion, ademés de que reconocen la utilidad de los materiales en su entorno
social.

La secuencia didactica como instrumento operativo permite al docente involucrar
a los alumnos en el uso de la informacién de su area de estudio tecnoldgico, con lo que
los alumnos participan y construyen los elementos que desean utilizar para mejorar o

aprender de la misma.

2.1.1.2 ;Qué es un portafolio de evidencias?

Todo producto obtenido por el uso de los organizadores avanzados y de las
estrategias de lectura, durante cada una de las secuencias didacticas, debera contar con
un medio fisico en el cual el alumno pueda depositarlo. Este, sin lugar a dudas, es el
portafolio de evidencias; dicho instrumento le permitira al alumno compilar la
informacion que considere adecuada para presentar y reconocer los avances logrados
durante el periodo de trabajo (la unidad a evaluar) y al final de la misma, el portafolio de
evidencias sera el instrumento que el maestro tendré para poder hacer una mejor
evaluacion del trabajo del alumno. Asi mismo, el portafolio de evidencias le permite al
propio alumno reconocer y evaluar de manera critica su propio aprendizaje, ya que al ser
un instrumento de acumulacion de material, le permite al alumno ver su progreso y su
aprendizaje. El alumno puede comparar el trabajo realizado con el de sus compafieros y
encontrar los elementos semejantes y diferentes entre si, con lo cual podra ser capaz de
evaluarse y evaluar trabajo y contenidos aprendidos durante el uso de la secuencia
didactica

Elizabeth Shores y Cathy Grace (2004) definen al portafolio como la
“recopilacion de elementos o materiales que ponen de manifiesto los diferentes aspectos
del crecimiento personal y el desarrollo de cada alumno a lo largo de un periodo de
tiempo. Existen 3 tipos de portafolios: a) los portafolios privados, b) los de aprendizaje
y ¢) los acumulativos” (187); los segundos son los que se consideran como los
portafolios de evidencias. El producto de las herramientas, tales como el organizador
avanzado y las estrategias de lectura, permiten al alumno compilar su material en los
portafolios de evidencias para realizar un cumulo de actividades, entre las que se

incluyen hacer una evaluacion critica de su propio aprendizaje.
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2.1.1.3 ;Qué son los organizadores avanzados y estrategias de lectura?

El organizador avanzado es la herramienta que sirve para realizar el anclaje de un
conocimiento previo a un nuevo conocimiento del cual se espera que el alumno haga un
uso adecuado y le sirva para mejorar su nivel de conocimiento.

Una estrategia de lectura es la que le permita al alumno reconocer la informacion
estudiada y pueda integrarla, mediante el uso de un organizador avanzado, a su propia
experiencia e informacion. La secuencia didactica hara un uso programatico de ambas

herramientas (Brown, H. D., 1994: 65-66).

2.1.1.4 ; Que es la comprension de lectura como estrategia de aprendizaje?
La comprension de la lectura, estrategia que sirve para obtener informacion de un
texto, permite la intervencion de distintos sistemas que apoyan a la lectura de un texto
con la finalidad de darle un significado y obtener una serie de puntos de informacion,
estos procesos van desde el aspecto oral (una narracion) hasta la lectura consciente de un
texto escrito. Es aqui donde el lector, a través de la lectura, puede comprender nuevos
significados dados a un término, o adquirir informacion relevante que le sea util en su
trabajo o en su vida diaria. El siguiente esquema es un ejemplo de una estrategia de
lectura al interior del aula, con un enfoque comunicativo y que hace uso de distintas
herramientas de trabajo. Kenneth Goodman (citado en Carrell, 1995: 11-21) expresa que
dicha estrategia de lectura se basa en cinco procesos; reconocimiento, iniciacion,
prediccion, confirmacion, correccion y terminacion, pasos por los que el lector, en este
caso el alumno, pasara para reconocer la informacion de un texto. Goodman so6lo
presenta la informacion elemental (aspectos del proceso), la referencia de trabajo al
interior del aula corresponde a la informacion planteada por la secuencia didactica, que

debieran manejar los alumnos de manera tedrica en el plantel:



Reconocimiento — Iniciaciéon

Los estudiantes
ven el texto. Se
interesan en las
graficas,
dibujos, tablas o
disefios graficos,
en primer lugar.

Los estudiantes,
después de ver
las imagenes,
relacionan las
mismas con el
texto.

Los estudiantes
intentan inferir
la informacion
del texto al
escoger un
nombre para el
mismo.
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Procesos de lectura

Prediccion

Los estudiantes
leen otra vez el
texto en busca
de una forma
mas explicita de
busqueda de
informacion.

Confirmacion

Los estudiantes
contestan
preguntas de los
ejercicios para
confirmar la
informacion que
ya han adquirido
y que esta
relacionada de
manera
intrinseca al
conocimiento
previo del texto.

Correccion

Los estudiantes
comparan los
ejercicios con un
compailero para
confirmar que
tengan la misma
informacion y si
es adecuada a la
informacioén del
texto.

Tabla 5: Procesos de lectura de acuerdo con Ken Goodman (Devine, 1995)

2.1.1.5. Textos auténticos y textos didacticos
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Terminacion

Los estudiantes
comparan de
forma oral sus
respuestas con el
resto de los
compafieros para
confirmar que
hayan obtenido
la misma
informacion. Si
existe alguna
discrepancia los
estudiantes
discuten entre si
para demostrar
sus puntos de
vista.

Los textos tienen distintos estilos de escritura. Asi tenemos que hay textos

informativos, cientificos o artisticos. Cada uno de ellos representa un tipo distinto de

lectura, en donde las estrategias utilizadas seran distintas. Cada uno de ellos

proporciona diferente tipo de informacion y requiere de distintas estrategias de lectura.

En el caso de los textos cientificos, el uso de un vocabulario técnico asi como reconocer

las estructuras gramaticales mas complejas hacen de este texto, un elemento dificil de

entender. En este texto es donde el lector debera reconocer las estrategias especificas

empleadas, por ejemplo, el conocimiento del vocabulario técnico o el uso de un buen

diccionario de términos técnicos o cientificos que le permitan al lector reconocer la

informacion del texto; ambas estrategias de lectura con las cuales el alumno puede

trabajar al interior de las aulas.

En un texto auténtico, el texto que tiene como proposito promulgar informacion al

hablante de la lengua nativa de manera natural, nos permite reconocer el vocabulario, su
uso cotidiano, los giros lingiiisticos comunes a la lengua, los distintos significados y los
distintos niveles de lectura, aplicados. Un texto didactico (o semi-auténtico), el texto que
tiene como proposito fines educativos, permite al lector reconocer la forma y los

aspectos didacticos de uso comun en la lengua que se estudia (Kramsch, 1993, 177) Una
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buena combinacion de textos auténticos y didacticos permitira al alumno poder
establecer estrategias de aprendizaje; los segundos, para que sirvan como la base de las
actividades a desarrollar al interior de las aulas, donde el enfoque comunicativo se
manifestara al proporcionar el contenido util y viable, pertinente para que el alumno
comunique distintas capacidades; y los primeros para que encuentre en ellos las

referencias requeridas de su aprendizaje lingiiistico.

2.2 La Construccion del conocimiento por parte de los alumnos

La idea del cambio de estilo en la ensefianza, de una educacion tradicional donde el
maestro es el centro del aprendizaje a facilitador de informacion, contenido y estrategias
de aprendizaje, es para que el alumno se integre de forma activa a este proceso. Si el
facilitador logra “construir” un andamiaje propicio para que el alumno pueda anclar la
informacion anterior (del nivel educativo anterior) con la nueva informacion, habra
logrado su objetivo. Dicho andamiaje, de acuerdo con Gunning (2000: 6), permite la
resolucion del trabajo al interior de las aulas, al hacer que los participantes se involucren
de manera activa en todos los procesos de ensefianza posibles. La construccion de este
andamiaje permite a los alumnos tener la seguridad de que su conocimiento previo ha
sido utilizado de manera adecuada.

La idea de enlazar la informacion previa a la nueva con la ayuda de una persona con
experiencia, de acuerdo con la teoria de Lev Vygotsky, (citado en Gunning, 2000: 5),
que oriente y asesore a los estudiantes en la etapa de aprendizaje es lo que se conoce
como el uso del andamiaje; la construccion de un conocimiento que le permita a cada
alumno ser capaz de crear su propio conocimiento basado en un conocimiento previo;
sin embargo, no soélo el facilitador debera ser participe del proceso de integracion interna
de los alumnos, son ellos mismos los que deberan ser participes de este proceso de
aceptacion e integracion grupal, al reconocer con quién quieren trabajar dentro del aula y
por qué deberan hacerlo. Una de las mecanicas de trabajo en un salon interactivo del
nuevo plan curricular es la de rotar a los alumnos para que no trabajen con los mismos
compafieros durante todas las actividades propuestas en clase; esto les permitira

enriquecer sus experiencias personales al compartir opiniones distintas a las suyas y
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fomentard un cambio de puntos de vista y comentarios que repercutirdn en su propio

aprendizaje inicial.

2.2.1 Las relaciones personales como enlace de una secuencia didactica

Al reconocer que sus logros se basan en la interaccion grupal, los alumnos pueden
desarrollar una mejor colaboracion de equipo y del grupo en si. La motivacion que se dé
al interior del grupo, asi como el reconocimiento de cualidades similares a otros
permitird a los alumnos trabajar de manera eficaz y reconocer sus cualidades o aspectos
positivos, que habran desarrollado en el &mbito educativo; lo que les puede facilitar la
integracion al mundo laboral con mayor rapidez.

Es importante que el facilitador reconozca los distintos estilos de aprendizaje que
tienen los alumnos para poder manejar actividades que permitan a los alumnos integrar
las actividades a su sentido de percepcion idoneo; asi las actividades desarrolladas
deberan cubrir el area auditiva, visual o kinestésica de los alumnos, para que integren
con mayor rapidez el conocimiento. Estas actividades también deberan involucrar los
aspectos basicos de aprendizaje comunicativo: escuchar-hablar, leer-escribir.

También es importante que el alumno reconozca las distintas variantes del trabajo en
equipo, como el trabajo en un solo grupo, binas, tercias o grupos pequeios de cuatro,
todas estas formas de trabajo, de acuerdo con Jeremy Harmer (1989). La integracién
activa de estos elementos de trabajo grupal facilitard al alumno manejar la informacion
de las actividades de una manera adecuada. Schmuck y Schmuck aportan diferentes
instrumentos de medicidn con los cuales el facilitador puede relacionar la interaccion de
los alumnos al interior del grupo.

Ejemplos de estos instrumentos son: a) el sociograma ( Schumack y Schumack,
1997:129), que define el grado de aceptacion que existe entre ellos mismos como
alumnos del mismo grupo (figura 4, apéndice c), o b) el método de medicion de la
estructura de la amistad (Schumack y Schumack, 1997: 132), instrumento que sirve para
evaluar como los alumnos se comportan entre si y con quién se llevan mejor al interior
del grupo (figura 5, apéndice c). Tanto el sociograma como el método de medicion de la
estructura de la amistad permiten reconocer la forma de trabajo al interior del aula. El
docente programa el trabajo en binas o en equipos basado en el sociograma. Asi mismo

distribuye el espacio de trabajo en el aula con la ayuda del método de medicién de la
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estructura de la amistad, al integrar de manera aleatoria la cantidad de alumnos que
integren los equipos de trabajo. Esta combinacion de formas de trabajo le permite al
docente hacer que todos los alumnos trabajen entre si al menos una vez durante el
semestre, en rotacion continua de compaiieros de trabajo.

La secuencia didactica facilita el uso de las herramientas de trabajo y de las
estrategias de aprendizaje, pero el trabajo en grupo y su reconocimiento por parte de los
alumnos como otro elemento de accion al interior del aula, permiten a la misma
secuencia didactica ser mas efectiva, ya que exhorta a los alumnos a colaborar con sus

propios compafieros y con el facilitador.

2.2.2 El resultado de una secuencia didactica en el bachillerato: la lectura
La parte final del proceso de adquisicion de informacion es la que Piaget reconoce
como acomodacion y asimilacion; con estos dos procesos, el alumno puede conectar la
informacion previa y relevante a la nueva. Kenneth Goodman explica que el lector habil
utiliza, al menos cuatro ciclos de lectura (figura 6, apéndice c) y que son: a) la etapa
optica, b) la etapa receptiva, c) la etapa sintactica y d) la etapa del significado para poder
obtener un panorama general de como abordar la lectura de un texto (citado en Carrell,
1995: 15). Para esto, el lector utiliza tres sistemas de referencia que le permitiran
reconocer los distintos aspectos que integran un texto como un todo y, a su vez,
descomponerlo en sus partes para luego poderlo volver a integrar. Entonces tenemos
que en la etapa Optica, el lector se enfrenta con el texto de una manera general, asi el
lector reconocera que el texto puede ser s6lo una mancha de tinta en el papel; el lector
debera descubrir el contenido del mismo al ser capaz de pasar la vista por las lineas del
texto y descubrir si su contenido tiene claves que le permitan reconocer la informacion.
Las claves pudieran ser el titulo, el subtitulo, los esquemas, dibujos o diagramas, tablas y
cuadros que contenga el texto. En este momento el alumno hace ya, uso de estrategias

de lectura que le permitan reconocer la informacion.

En la parte perceptiva, el lector puede ser capaz de reconocer qué tipo de sistemas
utiliza el texto, el cual basicamente se complementa por el uso de las grafias (en la forma
escrita) que forman palabras, y el sistema fonico (en la forma oral, que se encuentra en
combinacion con el sistema escrito para poder reconocer los caracteres escritos y

transformarlos a forma sonora para identificarlos y reconocer que hacemos un uso
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adecuado de los mismos) que le permite al lector reconocer lo que esta escrito en el texto
mediante el uso del sonido y la repeticion de cierta palabra que el lector pudiera
desconocer. Esta es la forma en que un hablante nativo de la lengua reconoce si su
sistema de signos es el adecuado para la comunicacion de informacién. Por Gltimo, el
lector hace uso del sistema sintactico, donde discrimina qué recursos sintacticos puede
contener el texto, {coémo podriamos reconocer la diferencia entre publico — publico —
publicd, si no es por el uso oral de la lengua y en un segundo momento (que no esta
supeditado al primero necesariamente sino que puede tratarse de manera independiente),
al del contexto? El lector en esta etapa sabe si tal o cual palabra, tiene tal o cual
significado o si el uso de tal o cual término es adecuado a lo que previamente el mismo
tenia como referencia. El lector, en su papel de alumno, tendré que lidiar con su objeto
de estudio en el salon de clase: el texto. La secuencia didactica permite al maestro, ya
como facilitador, apoyar a los alumnos para que sean ellos mismos quienes se
involucren en la busqueda de nueva informacién, ademas de que también les permite
sugerir las herramientas de trabajo y las posibles estrategias de aprendizaje que puedan
manejar con las cuales los alumnos tienen mayor facilidad de conectar la informacién ya

conocida con la nueva informacion a aprender.

2.2.3 El modelo de ensenanza utilizado con la secuencia didactica

El uso de textos auténticos y didacticos asi como de otros materiales auténticos
creados en la segunda lengua, es recomendable para que el alumno reconozca que la
informacion tecnoldgica se encuentra cominmente en este tipo de instrumentos, sin
embargo, para que el alumno pueda tener acceso a esta informacion, el método que se
debe utilizar en los cursos de inglés del CBTIS 24 debera ser aquel que permita manejar
actividades programadas con un enfoque comunicativo.

Con base en los principios de Anthony Edwards, Richards y Rodgers, (citados en
James Brown, 1995: 3), aclaran que el método a utilizarse en una clase de inglés con
enfoque comunicativo debera contar con actividades interesantes que permitan al
alumno integrar la informacion a su nivel de aprendizaje y, a la vez, permitirle ser parte
activa del grupo; por lo que el facilitador debera reconocer en su planteamiento de

actividades un afan de expresion comunicativa y, a su vez, este enfoque comunicativo
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permita al alumno encontrar distintas estrategias de aprendizaje que le permitan tener
acceso a la comprension de un texto escrito. Es decir, manejar de manera alternativa los
elementos de las funciones basicas: escuchar-hablar; leer-escribir, para que permitan a
los alumnos reconocer las diferentes formas de aprendizaje, al escuchar la palabra, al
pronunciarla, al leerla y al escribirla.

Al reconocer que el momento inicial de los objetivos programados en el nuevo plan
curricular del CBTIS 24 es contar con un curso que sirva de apoyo para poder adoptar
las estrategias de aprendizaje sugeridas para el curso, o en su defecto, adaptar los
elementos contenidos para crear material de apoyo al curso y que este curso permita el
desarrollo adecuado de las actividades al interior del aula, lo que debera ser prioridad del
plantel; sin embargo, el facilitador podra hacer uso de la creacion de actividades que no
se encuentren programadas en el curso de inglés utilizado pero que sean afines al
proceso de ensefianza de una segunda lengua.

La secuencia didactica como instrumento operativo permite al maestro facilitador
utilizar el recurso del curso de apoyo para convertirlo (adoptarlo) y adaptarlo a las
necesidades de los alumnos, pero son éstos, los que tendran que reconocer que el curso
de apoyo no es la inica fuente de material de trabajo, sino que ademas deben de trabajar
con otros materiales auténticos o semi-auténticos que ellos mismos deberan aportar. Asi
el desempefio al interior del aula podra tener mayor eficiencia, ya que son los alumnos,
los interesados, los que descubren por qué tales materiales les permiten una nueva forma
de aprendizaje.

La propuesta de este proyecto es una secuencia didactica de trabajo que se apoye en
el uso del curso Style 1 (Gardner, 2004), con el correspondiente complemento, Style
Workbook 1 (Ortiz, 2004) para INBACO 1y II, y Style 2 (Gardner, 2004), Style
Workbook 2 (Ortiz, 2004) para INBACO Il y IV, para adoptar las actividades
establecidas en el mismo, la creacion de actividades orales, principalmente, basadas en
el mismo y la creacion de material de trabajo complementario a las actividades de los

mismos cursos de Style 1y 2.
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2.2.3.1 Actividades a desarrollar durante una secuencia didactica

Las actividades planeadas en los objetivos del nuevo plan curricular deberan estar,
entonces, en funcion del desempefio escolar, asi como también de los criterios de
evaluacion que se concreten al interior del aula, donde también debera tomarse en
cuenta, la relacion interpersonal de los alumnos al interior del grupo. Los distintos
puntos de vista de los alumnos permitiran la integracion de elementos de analisis para
que los mismos contribuyan con su propio conocimiento e integracion al desarrollo de
las distintas actividades que puedan programar con el facilitador.

Esto con la finalidad de que los alumnos pueden reconocer los principios por los
cuales después ellos mismos seran capaces de desarrollar actividades personales que les
permitan fortalecer el uso de la informacion reconocida. De esta manera, las actividades
diarias al interior del aula pueden conformarse con redes de informacion como telarafas
o diagramas de Venn, aunados a otros materiales como el cuadro KWL+ que muestran
con facilidad el trabajo y la colaboracion en equipo.

Una de las formas mas comunes de trabajo con la telarafia o el diagrama de Venn es
hacer que los estudiantes, como conjunto o en grupo total, aporten los elementos que
integren el andlisis mediante una lista de elementos que comprenderian el concepto
trabajado (como puede ser transporte, donde los alumnos proporcionan las
caracteristicas de cada tipo: transporte terrestre, aéreo, maritimo, y los elementos
individuales de cada categoria), después en pares, tercias o grupos de cuatro integrar a
qué categoria pertenece cada uno de los elementos. A continuacion, puede rotarse a los
integrantes de los equipos para que discutan que transporte aporta mas beneficios, cuél
es mas rapido o eficaz y puedan completar, entonces, otro cuadro, €ste puede ser el
KWL+ para tener la informacion concentrada. Con esta manera de trabajo, los
estudiantes descubren que siempre tendran que participar de forma activa al interior del

aula.

2.3 Construccion de un nuevo modelo de ensefianza

El uso de una secuencia didactica que involucre herramientas de trabajo para la
estimulacion efectiva, y activa, de los alumnos permitira a su vez crear un proceso de
evaluacidn continua (assessment) que sea critico para el alumno, ya que le permitira

reflexionar sobre su desempeio y trabajo diario en el aula. La evaluacion auténtica
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permite al maestro usar herramientas Utiles para demostrar que los estudiantes tienen
capacidad y que su progreso y habilidades, que han aprendido y desarrollado, les permite
obtener nuevas estrategias de aprendizaje para la obtencién nueva de informacion. Con
la evaluacion continua del trabajo diario de los estudiantes, el docente podra:

0 Ayudar a los mismos en sus puntos criticos,

o Desarrollar mejores estrategias de lectura y/o aprendizaje,

o Evaluar el programa del curso de inglés para mejorarlo con nuevos y
mejores materiales actualizados que involucren estrategias de lectura, con
lo cual el maestro podra realizar una mejor evaluacion del progreso de los
alumnos y del curso,

0 Involucrar a los padres y al personal administrativo de las escuelas al
proceso de aprendizaje de cada estudiante.

Estos objetivos serian acordes con los objetivos programados, inicialmente, por la
DGETI; ademas serian complementarios ya que el fin del nuevo modelo de ensefianza
curricular pretende que los alumnos sean participes activos de su propio proceso de
aprendizaje, con lo cual se desenvolverian de manera critica y auto-suficiente en el
campo laboral en el que se desempefiarian.

La propuesta de este proyecto es que se les permita a los nuevos docentes de inglés
tener una actualizacion docente de las herramientas y estrategias de trabajo para el uso
de los mismos en una clase de segunda lengua. Dicha actualizacion tendria como punto
central el reconocimiento de las herramientas y estrategias de trabajo sugeridas en una
guia o recopilacion de material que permita poner en practica tanto al instrumento de
operacion (secuencia didactica) como al de evaluacion (portafolio de evidencias).
Algunas secuencias didacticas y las herramientas y estrategias de trabajo estarian
contenidas en esa guia, para que los nuevos docentes de inglés cuenten con ellas como el
recurso inicial y que este recurso, a su vez, les permita reconocer y crear, adaptar o

adoptar nuevos materiales de trabajo para la materia de INBACO.

2.3.1 Evaluacion auténtica dentro del nuevo plan curricular
Por ultimo, pero no menos importante, es el uso de los instrumentos que sirvan
para ponderar lo realizado por el alumno; aquellas actividades y tareas cuyo fin haya

sido el de fomentar el aprendizaje en los alumnos y que le haya permitido a los mismos
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un apoyo para el reconocimiento del desempefio personal, los elementos necesarios para
un aprendizaje continuo y activo que les ayuden en su superacion, académica, personal

y, sobre todo, profesional.

2.3.1.1 Tipos de evaluacion auténtica

La evaluacion es necesaria en todo tipo de aprendizaje para reconocer si el alumno
ha desarrollado las habilidades pertinentes a la labor que piensa realizar; en el caso de
los alumnos del bachillerato tecnoldgico no solo se evaluan las actividades basicas sino
aquellas mas complejas con herramientas de evaluacion auténtica. La evaluacion de la
ensefianza en una segunda lengua requiere un tipo de evaluacion distinto al tradicional.
En la evaluacion tradicional el alumno no participa en su evaluacion, lo que hace la
diferencia con el uso de la evaluacion auténtica; ya que el alumno es participe de su
evaluacion, asi como del reconocimiento de sus habilidades y qué tanto desempefio tiene
de acuerdo a lo establecido dentro del salon de clase. Estas herramientas de evaluacion
auténtica, de acuerdo a O’Malley (1996), son: a. entrevistas orales, b. recuento de
historias o textos, c. muestras de escritura, d. proyectos/exhibiciones, e.
experimentos/demostraciones, f. itemes de respuesta construida, g. observaciones del
docente, h. portafolios (tabla 6, apéndice b), de las que el ultimo tipo de evaluacion, el
portafolio de evidencias, es el que la DGETi pretende tomar como la forma final de

evaluacion en los planteles del sistema.

2.4 Evaluacion auténtica con el desempefio docente del bachillerato

El tipo de evaluacion a desarrollar, generado por la DGETI, es principalmente el uso
de portafolios de evidencias; para compilar los ejercicios de los alumnos. La mejor
manera de mostrar una evaluacion es con los diferentes tipos de materiales utilizados por
los alumnos, que demuestren el progreso realizado durante las sesiones de trabajo. Sin
embargo, el facilitador debera recordar que todo aprendizaje es “el corazén de la
informacion de respaldo relevante” (Hirsch, citado en Strickland y Strickland, 2000: 3)
que nos permite “usarla de manera inteligente, fluida, flexible y apta en diversos y
particulares contextos” (Wiggins, citado en Strickland y Strickland, 2000: 3). Uno de

estos contextos es el salon de clase. La evaluacion que se haga al interior del mismo
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debera reflejar, no s6lo con una ponderacion numérica, las habilidades y destrezas
adquiridas en la misma; sino ademdas demostrar la capacidad y la competencia, del
alumno, para desarrollar dicha habilidades y destrezas una vez que tenga la necesidad de
evaluarse a si mismo y a su trabajo.

Esta evaluacion, de acuerdo con la DGETI, debera demostrar paso a paso el uso de
dichas habilidades demostradas en la finalizacion y logro de cada una de las actividades
que se desarrollen en los objetivos del nuevo plan curricular, que incluye: a) realizacion
de proyectos, b) integracion del portafolio de evidencias, ¢) valoracion de desempefio
realizado durante las actividades desarrolladas en los objetivos del curso, d) pruebas y
practicas de laboratorio, campo y taller, e) trabajos de indagacion y f) solucion de
problemas. La muestra fisica del resultado de todas estas partes integradas se reflejara
en el portafolio de evidencias que contendra las actividades desarrolladas durante el
periodo a evaluar y cada una de estas actividades debera contener una rabrica que le

permita al alumno ser participe de su propia evaluacion critica.

2.4.1 Propuesta de evaluacion para la secuencia didactica

El nuevo enfoque comunicativo que expresan los planes curriculares en el sistema de
bachillerato tecnologico orientados a la ensefianza de una segunda lengua amerita el uso
de nuevas formas de evaluacion, no sélo aquellas de los examenes, la participacion en
clase o las tareas. El alumno deberd demostrar en sus actividades la formacion que ha
desarrollado con el uso de estrategias de aprendizaje y de lectura; por lo que, también
debera contar con formas de evaluacion alternativa, como lo es el caso de la evaluacion
auténtica; para esto debera tomar las formas propuestas en el cuadro anteriormente
descrito para evaluar a los alumnos de bachillerato durante la secuencia didactica. Asi,

el facilitador contara con un mayor rango de instrumentos de evaluacion.

2.4.2 Ventajas de la evaluacion auténtica en el sistema de bachillerato

La principal ventaja que demuestra el uso de la evaluacion auténtica mediante el
portafolio de evidencias es que el alumno puede reconocer si es habil en el uso de
competencias lingliisticas basicas asi como también en el uso de las estrategias de
ensefianza que le permitan inferir, razonar y manejar informacion especializada. La

construccion de su propia realidad es parte de esta evaluacion a realizarse al interior del
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sistema educativo por lo que el alumno podré reconocer de qué manera ha aprendido;
cudl ha sido su progreso en el desarrollo educativo y como puede mejorarlo por el uso de
todas las herramientas de trabajo aprendidas. Otra ventaja es que permite a los alumnos
ser participes de su propia educacion al darles la oportunidad de desarrollar sus
habilidades y competencias en funcion de un conocimiento especializado. Este

conocimiento especializado lo habran obtenido de la construccion de su propia realidad.
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3. Metodologia

El objetivo de este proyecto amerita un diagndstico basado en una encuesta que
permita reconocer mediante el uso de los instrumentos aplicados, lo que opinan los
docentes de inglés de la propuesta de trabajar con las secuencias didacticas.

El diagnostico de este proyecto implica reconocer en qué medida los docentes del
area de inglés de los Centros de Bachillerato (entre los cuales se incluye el CBTIS 24 en
Ciudad Victoria, Tamaulipas, organismo publico dependiente de la DGETI,
Coordinacion Estatal del Estado) han integrado a su forma de trabajo los instrumentos de
operacion y de evaluacion sugeridos en el Manual por la DGETI entre los cuales se
encuentran el portafolio de evidencias y las estrategias de trabajo conocidas como

secuencias didacticas.

3.1 Muestra del proyecto de la investigacion

Inicialmente, el universo a analizar para este proyecto de investigacion fue el de
aquellos docentes que integran la Academia de Inglés del Centro de Bachillerato
Tecnologico Industrial y de Servicios No. 24 en Ciudad. Victoria, Tamaulipas,
organismo dependiente de la Direccion General de Educacion Tecnoldgica industrial,
Subsistema de Educacion Media Superior dependiente de la Secretaria Publica y que de
acuerdo con el Departamento de Servicios Docentes y la Direccion del plantel cuenten
con los requisitos de conocimiento de una segunda lengua y el uso de las habilidades
basicas para el manejo de las herramientas de trabajo al interior de las aulas. En su
momento, el incidente principal fue que los docentes del CBTIS 24 no participaron en
las encuesta de investigacion por lo que se decidid que participaran otros docentes de
otros planteles en esta investigacion. Con esto se pretende que el fin primordial de la
investigacion sea reconocer si los docentes de inglés de todos los planteles del Estado
cuentan con una capacitacion adecuada para manejar las estrategias de aprendizaje que
involucran la ensefianza de una segunda lengua, y que ademas estan utilizadas en el
nuevo plan de estudios de la Educacion Media Superior para los Centros de Bachillerato

Tecnologico.
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3.2 Presentacion de la informacion

La recoleccion de datos de informacion requiere, de acuerdo con José Tejada
Fernandez (1999) reconocer qué datos son necesarios, con qué instrumentos operativos
se hard la colecta de informacion, donde, cuando y coémo ademas de quién hara dicha

colecta. A continuacion trataré de responder esas preguntas.

3.2.1 Tipos de instrumentos

Los tipos de instrumentos propuestos por Jos¢ Tejada Fernandez (1999: 9)
abarcan desde escuchar y hablar, la observacion, lapiz y papel, y la triangulacion, hasta
el uso de instrumentos mas elaborados (tabla 7, apéndice b); otros instrumentos de
evaluacion se basan en el tipo de situaciones a estudiar.

La recopilacion de informacion que deberd contener este trabajo para poder
llevar a buen fin el diagndstico se basa en el uso de un instrumento de recopilacion de
informacion, dichos instrumentos serian: un cuestionario para los docentes que intenta
reconocer si los mismos utilizan o utilizaran, y en qué medida, los instrumentos

involucrados en el nuevo plan curricular utilizado por la DGETL

3.2.1.1 La encuesta realizada a los docentes de inglés

La encuesta realizada a los docentes constd de ocho preguntas, las cuales fueron:
(Qué ventajas y desventajas considera que tiene planear sus clases siguiendo una
secuencia didactica?
(De qué manera integra la ensefianza de inglés con un enfoque comunicativo a la
secuencia didactica usada?
(Cuales habilidades comunicativas y/o aspectos de la lengua usualmente enfatiza en sus
cursos?
(Qué tareas incluye usualmente en la secuencia didactica de sus clases de inglés, por
ejemplo: warm-up, scope and sequence?
(Qué ventajas y desventajas considera que tiene el uso del portafolio en la evaluacion de
sus cursos de inglés?
(Qué tipo de evidencias usualmente incluyen sus alumnos en los portafolios de
evidencias?

(Cudles estrategias de lectura procura que sus alumnos desarrollen? ;Con que objeto?
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(De qué forma considera que se puede apoyar a los colegas, especialmente a los nuevos
maestros, en el desarrollo de las tareas antes referidas (ensefianza con un enfoque
comunicativo, planeacion y ejecucion de secuencia didactica, uso del portafolio de
evidencias, ensefianza de estrategias de lectura)?

Todas las preguntas permiten el reconocimiento de un desarrollo docente gradual
durante el proceso de adquisicion de las nuevas formas de trabajo, y para reconocer si
los mismos han podido adecuarse a las requisiciones de los nuevos programas o
necesitan una actualizacion docente en el uso de materiales/herramientas de trabajo que
les faciliten un mejor desempeno en el ambito docente. Los docentes de inglés seran
capaces de manejar mejor las herramientas/materiales de trabajo si asumen que necesitan

una capacitacion que les seria de beneficio en su desempeino docente.

3.2.1.2 La encuesta como modelo de reconocimiento de la labor docente

La encuesta aplicada a los docentes de inglés me permitié reconocer en las
respuestas de los docentes como utilizan la secuencia didactica, los portafolios de
evidencias y demas elementos involucrados en el trabajo de las secuencias didacticas, si
los manejan debido a su area de estudio y si pueden reconocer las estrategias y
materiales de aprendizaje relacionados con la instruccion y el desempefio de una
segunda lengua.

El diagnostico se baso en un analisis de contenido para reconocer qué es lo que
opinan los docentes en relacion con el uso de la secuencia didactica y el portafolio de
evidencias; por lo que, el enfoque de este instrumento me permitid recopilar los
comentarios, opiniones y sugerencias de los docentes con respecto a los instrumentos de
operacion y de evaluacion analizados a fin de poder comprobar las hipotesis planteadas
y demostrar si los docentes de los cursos de inglés en el CBTIS 24 de Ciudad Victoria,
Tamaulipas estan capacitados y/o actualizados para utilizar el instrumento de evaluacion
tal como lo es el portafolio de evidencias, ademds del instrumento de operacion ya
mencionado y la secuencia didéctica.

Mediante esta recopilacion de informacion intento comprobar que no todos los
docentes de inglés del CBTIS 24 cuentan con los elementos necesarios para trabajar de
manera adecuada las secuencias didécticas, ya que no tienen una actualizacion docentes

del manejo de los instrumentos operativos necesarios para poder desarrollar los objetivos
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del nuevo plan curricular, asi como tampoco cuentan con los instrumentos de evaluacion
requeridos para ponderar de manera adecuada el trabajo de los alumnos con una forma
de evaluacion auténtica como lo desean las autoridades de la DGETL

Esta propuesta esta encaminada a poder desarrollar un curso de actualizacion docente en
el uso y manejo de las secuencias didacticas y en el uso de los instrumentos de
evaluacion auténtica, como lo es el portafolio de evidencias. Al terminar la evaluacion,
y después de un analisis de la informacion, haré la recopilacion del material didactico
que se pueda emplear en la propuesta de trabajo, con lo que se podra llevar a cabo la
creacion de una Guia para el desarrollo de una secuencia didactica en los cursos de
inglés basico, propuesta para trabajar las secuencias didacticas y el portafolio de
evidencias con un enfoque comunicativo y constructivista, que permita a los docentes
reconocer estrategias de aprendizaje para la enseflanza de una segunda lengua, asi como
el uso adecuado de material relacionado con la ensefianza de la misma. Con dicha
capacitacion o actualizacion de los nuevos docentes de inglés mediante la presentacion

de dicha guia llegaria a buen término la propuesta.

Obras consultadas:
Brown, J. D. (1995) The Elements of Language Curriculum.. Portmouth, NH: Heinle y

Heinle Publishers, Inc.

Tejada Fernandez, José (1999). Instrumentos De Medida. En Gairin, J. y Fernandez, A.
Planificacion y Gestion De La Formacion. Barcelona: Praxis.
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4. Resultados y discusion de la encuesta Uso de la secuencia didactica

Mi interés por reconocer si los docentes de inglés estaban capacitados para
proporcionar a los alumnos del CBTIS 24 en Ciudad Victoria, Tamaulipas, un nivel de
inglés que les permitiera poder comunicarse de forma oral y escrita me llevo a la
busqueda de tal respuesta concreta. Durante el transcurso de mis estudios de Maestria
me interes¢ por reconocer si los alumnos sabian leer y cuanto de su tiempo leian, si los
docentes que estuvieran en contacto con esos alumnos leian y con qué estrategias de
trabajo los motivaban a leer. Fue por eso que decidi tomar este tema como proyecto de
investigacion para reconocer si los docentes de ensefianza de una segunda lengua tenian
conocimiento de como utilizar distintas estrategias de trabajo para que integrar en un
curso de ensefianza de segunda lengua.

Me plante¢ varias preguntas que contesté de manera general y creé mis propios
supuestos para reconocer qué tanta informacion manejaban los docentes y si los
compafieros del CBTIS 24 en el area de inglés también tenian la misma informacion.
Uno de mis intereses fundamentales fue el uso de la secuencia didactica, ya que con el
cambio de programas en la Institucion, los nuevos programas requerian del uso de la
misma. La encuesta de investigacion abarco el uso de la secuencia didactica y de las
estrategias involucradas en la misma. La encuesta pretende demostrar si los docentes
estan capacitados en el uso de las distintas estrategias de trabajo que requiere la
ensefanza de una segunda lengua. La aplicacion, los resultados, el analisis y la

discusion aparecen a continuacion.

4. 1 Anélisis del uso de la secuencia didéactica en los Centros de Bachillerato
Tecnoldgicos Industriales y de Servicios por los maestros de inglés.

La aplicacion de este cuestionario se llevo a cabo durante una reunion de
docentes de inglés de la zona centro del estado de Tamaulipas del sistema de DGETI. El
cuestionario que se aplicd consta de ocho preguntas que se definieron en conjunto con la
asesora de la tesina. Las preguntas abarcaron aspectos generales de la informacion
proporcionada por la misma DGETI, asi como elementos de caracter especializado para

el manejo de la informacion de una clase de segunda lengua y de la secuencia didactica.
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La aplicacion del cuestionario fue hecha a un total de diecisiete docentes, de los
cuales, diez eran mujeres y siete hombres, de distintas regiones del Estado entre los que
se encontraban los de Ciudad Victoria (tres planteles, CBTIS 24, 119 y 236), Ciudad
Mante, Jaumave y Nuevo Padilla, con edades, que van de los veinticinco a los cincuenta
y cinco afos, y de diferentes especialidades de profesion, es decir, no todos tienen una
formacidn profesional o en la ensefianza de una segunda lengua. Algunos de ellos ya
integrados a la practica docente del inglés y otros que se preparan para hacerlo por
primera vez. Solamente siete docentes contestaron la encuesta y la entregaron para su
evaluacion.

El motivo por el que docentes de otras areas se encuentran involucrados en la
ensefanza del inglés es que la DGETI ha tomado la determinacion de utilizar a todos
aquellos docentes que tengan un posgrado académico en diversas areas, en el supuesto
de que, al haber cursado ese posgrado tienen conocimientos totales de la ensenanza e
imparticion de una segunda lengua. Sin embargo, se considera que estos docentes, al
carecer de una didactica que involucre el uso adecuado de las herramientas para la
ensefianza de una segunda lengua, no cuentan con herramientas suficientes para
impartirla, como lo es la ensefianza del inglés, de manera adecuada. Por lo anterior, un
objetivo de este proyecto es presentar una guia que permita a aquellos docentes nuevos
en la ensefianza de una segunda lengua comprender y utilizar estrategias afines a la
ensefianza que les sirvan para desarrollar de una maneja eficaz y segura sus
planteamientos de la informacion a sus alumnos. La informacion contenida en esta guia,
no solo es para los nuevos docentes, sino para todos aquellos docentes de inglés que

deseen desempefiarse con una mejor capacitacion.

4.1.1 El Analisis de los resultados

Después de aplicar el cuestionario a los docentes participantes, con base en el
analisis de los cuadros comparativos realizados, los resultados son los que se detallan a
continuacion (ver tabla 8, apéndice b):

Ante la primera pregunta, ;qué ventajas y desventajas considera que tiene
planear sus clases siguiendo una secuencia didactica? los docentes encuestados
contestaron que una de las ventajas del uso de la secuencia didactica es que les permite

una mejor planeacion, asi como también un mejor avance programatico de las
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actividades y objetivos a desarrollar durante el curso, coadyuvando a un mejor
aprovechamiento del tiempo y permitiendo un trabajo alterno como lo es la exposicion
de los temas por parte de los alumnos. Las desventajas que los docentes encontraron
fueron la falta de tiempo para aplicar otras actividades, el no poder trabajar en equipo,
no poder profundizar en los temas importantes, ademas de observar que tampoco da el
mismo resultado con distintos grupos de estudiantes (ver tabla 9).

De acuerdo con Schmuck y Schmuck(1997), las distintas estrategias propuestas por
ellos para trabajar al interior del aula, les permitirian a los docentes planear mejor sus
estrategias didacticas, organizando a los grupos para que trabajen de distintas maneras
(individual, binas, tercias, equipos, o como un solo grupo). Las estrategias propuestas
por Harmer,(1989) incluyen la preparacion previa del docente para que, en caso de que
no funcione una actividad especifica, el docente tenga otras actividades alternas ya
preparadas y los alumnos encuentren este planteamiento de actividades como una
manera de superacion personal. Los alumnos necesitan ser motivados con actividades
que involucren su quehacer diario o su curiosidad por investigar. Una de las ventajas
que los docentes de los CBTIS tendrian con la propuesta de guia es que les permitiria
reconocer las distintas formas de trabajo que pueden utilizar al interior del aula, aunado
a las estrategias, la secuencia didactica aporta a la materia el uso de un enfoque didactico
rico en materiales, estrategias, técnicas y métodos de ensefianza, ademas de permitirle al
alumno crear lazos con la informacion previamente aprendida y, de esta manera,
concretar los nuevos conceptos manejados en un aprendizaje eficaz y seguro. La
secuencia didactica permite un uso efectivo de conceptos basicos y del desarrollo
adecuado de la planeacion y programacion de objetivos.

Respecto a la siguiente pregunta, ;De qué manera integra la ensefianza de inglés con
un enfoque comunicativo a la secuencia didactica usada? El comentario general de los
docentes fue el uso de discusiones, debates, conversaciones, dialogos, comentarios,
descripciones, ‘brainstorming’, lectura en parejas, grupos pequenos, individualmente,
desarrollo y exposicion de temas en equipo y en mayor frecuencia lo hicieron para
mencionar la contextualizacion, uso de antes, durante y después para las actividades; una
frecuencia correspondio a utilizar una metodologia constructivista sin definir qué
significado tiene esta metodologia y hubo una frecuencia sin comentario alguno.

Aunque de manera explicita los docentes inicamente manifestaron el uso de la funcién
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oral y en menor medida la de escuchar (ya que ambas son intrinsecas, una a la otra), los
docentes hacen mencidn de poco uso de las otras dos funciones comunicativas como lo
son escribir/leer; en menor medida estas dos funciones fueron discutidas como una
forma de integrar la secuencia didactica. La secuencia didactica le permite al docente
manejar los aspectos basicos de la ensefianza de una segunda lengua, como son
escuchar, hablar, leer y escribir en todos los objetivos del curso. El planteamiento
inicial, e integral, es que el alumno tenga la ventaja de utilizar los aspectos basicos de la
lengua para que integre de manera eficaz y concreta lo aprendido en el manejo de la
segunda lengua, mediante los elementos conocidos por el docente, y con los cuales
seguramente esta familiarizado como son: la asimilacion y la acomodacion (Piaget, en
Gunning, 2000), el andamiaje (Bruner, 1975, en Gunning, 2000), y la zona de desarrollo
proximal (Vygotsky, en Gunning, 2000), entre otros. Si los docentes que imparten la
materia de inglés en los Centro de Bachillerato, no cuentan con esta nocion especifica,
una actualizacidon docente seria de gran beneficio (ver tabla 10).

La siguiente pregunta cuestiona, /cudles habilidades comunicativas y/o aspectos de
la lengua usualmente enfatiza en sus cursos? Los docentes estan conscientes, y no les
queda duda alguna, de que actividades pueden desarrollar con sus alumnos al interior del
aula, el comentario general fue el de utilizar la conversacion como el vehiculo de uso
oral-escuchar, la pronunciacion, la habilidad de sintesis, la exposicion de clase y el
trabajo en equipo, la fluidez, la ensefianza de las estructuras gramaticales, la deduccion,
el uso del contexto, examenes orales, canciones, prdactica oral por equipos, y en menor
medida fueron mencionados lo conocimientos previos para desarrollar las habilidades de
la lectura y el aprendizaje de frases cotidianas. Otras técnicas sugeridas a los docentes,
en la Guia de uso de la secuencia didactica, de manera alterna y para agilizar el trabajo
al interior del aula, siempre con la intencion de una mejora continua para los mismos
docentes, podrian ser, entre otras, a) repeticion (‘drill’), b) técnica cloze (‘cloze
technique’) el llenado de palabras, a un nimero determinado de espacios, c) llenado de
espacio en blanco (‘filling gap’), d) opcion multiple (‘multiple choice’) que son algunas
de las técnicas sugeridas por Harmer, entre otros autores, para continuar con las
sugerencias mencionadas en la pregunta anterior (ver tabla 11).

En la cuarta pregunta, ;qué tareas incluye usualmente en la secuencia didactica

de sus clases de inglés, por ejemplo: ‘warm-up’,” scope and sequence?, los docentes
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contestaron actividades de entrada como son los rompehielos (‘warm-up’) o la lluvia de
ideas, entre otros, las actividades de apertura, desarrollo y cierre, mencionadas en el
programa y desarrollo de actividades por parte de DGET]I, sin especificar en qué forma
trabajan dichos elementos con la secuencia didactica y la ejecucion del portafolio de
evidencias, cada una de estas respuestas mencionadas una sola vez. Aunque los docentes
trabajan con facilidad diferentes estrategias, técnicas y métodos de ensefianza, no estan
del todo conscientes de trabajar otras alternativas como los materiales utilizados
elaborados por los mismos docentes o tomados de cursos o libros de ensefianza del
inglés, una excelente sugerencia para todos ellos seria que pudieran utilizar de manera
alterna, todas estas sugerencias al interior de sus propias aulas y en beneficio de sus
alumnos (ver tabla 12).

En la siguiente pregunta, ;qué ventajas y desventajas considera que tiene el uso
del portafolio en la evaluacion de sus cursos de inglés? Los docentes informaron en sus
respuestas, entre otros puntos, que las ventajas encontradas fueron: a) la facilitacion del
proceso de evaluacion, b) se realiza la evaluacion y muestra evidencias del avance, c) el
alumno es responsable de su evidencia demostrada en las actividades desarrolladas, d)
almacena la evaluacion continua y permite la concentracion de informacion, asi como
que el alumno comprueba su progreso. También, resultan utiles para el repaso o la
retroalimentacion del alumno y, a su vez, el alumno ve su avance y tiene conocimiento
del trabajo individual.

Las desventajas que los docentes encontraron al uso del portafolio de evidencias
fueron que el apoyo para estudio para presentar examenes no tiene repercusion o tiene
una finalidad de poco autoestudio. Los docentes reconocen que sus estudiantes, por lo
general, pierden los portafolios. A pesar de que los docentes tienen una idea definida del
uso del portafolio de evidencias, al parecer, desconocen una de las funciones principales
del mismo, que es la evaluacion continua por parte del estudiante, permitiéndole a éste,
no solo evaluar su desempefio, sino que ademas puede agregarle notas y comentarios de
su propia evaluacion o de los comentarios hechos por otros alumnos y el mismo docente;
ademas el portafolio puede ser una forma alterna de evaluacion que represente las
habilidades y competencias adquiridas durante las sesiones de trabajo y que le sirve
como su portafolio de presentacion en caso de ser evaluado por otros, fuera del plantel

de estudio. Una actualizacion docente adecuada en la preparacion de la evaluacion
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continua y la integracion de la misma para incluir en los portafolios es lo que
proporcionaria la Guia de uso. El portafolio de evidencias permite evaluar a los alumnos
en su practica cotidiana y en la recoleccion de muestras, en forma sistematica de su
avance y aprendizaje progresivo, ademas es una forma alterna de evaluacion, aparte de
los exdmenes de conocimientos. Una de las desventajas es que se toma mucho mas
tiempo para recopilar toda la informacion necesaria y que los alumnos no estan
capacitados para hacer una evaluacion personal, y grupal, con este tipo de recoleccion de
muestras (ver tabla 13).

La siguiente pregunta, ;qué tipo de evidencias usualmente incluyen sus alumnos en
los portafolios de evidencias? se encuentra en funcion de la pregunta anterior y los
docentes tienen definidos cuales materiales o productos de las actividades realizadas al
interior del aula pueden incluir, entre los mencionados estan el de las actividades de
escuchar, hablar, escribir, de los apuntes y del libro de texto contestado, de las
investigaciones, tareas y ejercicios resueltos en el salon, o de las pequefias evaluaciones,
los ‘collages’, las experiencias propias y los trabajos para evaluacion, las traducciones,
los ejercicio de estructuracion de oraciones, las actividades de aplicacion de la estructura
dada en clase, la sintesis, el trabajo final, o los cuadros sindpticos (ver tabla 14).

Para las siguientes preguntas, ;cudles estrategias de lectura procura que sus alumnos
desarrollen? ;Con qué objeto? Los comentarios de los docentes en sus respuestas fueron,
entre otros, comprension de lectura, ‘scanning’, ‘skimming’, obtener la idea principal ,
deteccion de ideas principales, vocabulario, orden de los acontecimientos. No obstante,
los docentes no contestaron la segunda pregunta con lo cual no hicieron explicito el uso
que le dan a las actividades. Las estrategias, estan relacionadas con los aspectos basicos
de la lengua, permitiendo un énfasis en el uso de la lectura como la habilidad basica, eje
del aprendizaje. Estas estrategias permiten al alumno concretar otras habilidades como
las de pensamiento l6gico y concreto (‘higher-order thinking skills”). Uno de los puntos
mas importantes en la Guia de uso de la secuencia didactica es el poder facilitar al
docente el cuestionarse acerca de las habilidades basicas y en qué contexto poder
utilizarlas en la imparticion de una segunda lengua, con lo cual le permitird al alumno
concretar habilidades de pensamiento (ver tabla 15).

La altima pregunta, ;de qué forma considera que se puede apoyar a los colegas,

especialmente a los nuevos maestros, en el desarrollo de las tareas antes referidas
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(ensefianza con un enfoque comunicativo, planeacion y ejecucion de secuencia
didactica, uso del portafolio de evidencias, ensefianza de estrategias de lectura)? Los
docentes se encuentran dispuestos a llevar a cabo una mejora continua a través de
cursos, conferencias y materiales de apoyo, ademas de compartir experiencias y
conocimientos en talleres y cursos. Reuniones, observacion de clases, dindmicas,
intercambio de experiencias positivas, mostrando el trabajo de los alumnos o explicando
las actividades desarrolladas, asi como la explicacion de la forma de trabajo en el aula,
las actividades que funcionaron, o expresando las experiencias de los docentes para dar a
conocer la manera en que las realizaron, trabajo en equipo (ver tabla 16). Los docentes
de inglés con una amplia experiencia, cuentan con un bagaje de conocimientos,
metodologias, técnicas y actividades a desarrollar en la imparticiéon de una segunda
lengua, sin embargo, los nuevos docentes de inglés no reconocen toda la informacion
manejada al interior del aula por lo que una actualizacidn en el uso de las actividades
que les permitan ver, y refrescar todos los conocimientos previamente adquiridos para el
beneficio propio de las Academias de inglés, con lo cual, los docentes ya integrados
pueden también refrescar sus conocimientos. Una sugerencia es la Guia de uso de la
secuencia diddctica (apéndice a) que, con seguridad, les refrescara esos conocimientos.
Las habilidades y competencias demostradas por los alumnos en su aprendizaje,
son el resultado de los docentes involucrados en la ensefianza de estas habilidades y
competencias al interior del aula, si el docente carece de herramientas adecuadas para la
ensefanza de esas competencias y habilidades, el alumno no sera capaz de demostrar un
progreso adecuado en la adquisicion del conocimiento compartido por el mismo
docente. Las habilidades y competencias son un aspecto social de nuestro entorno, si el
alumno no aprende de la interaccion con el docente serd mas dificil para el mismo
aprender de sus propias experiencias. Si el alumno no reconoce que ha adquirido un
conocimiento practico que le permite desarrollarse en un campo como lo es la
comunicacion, y la comunicacion en una segunda lengua, o una lengua extranjera, por
ejemplo, entonces no podré tener acceso a las habilidades desarrolladas por la secuencia

didéctica en la ensefianza de una segunda lengua, como lo es el inglés.
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4.2 Discusion de los resultados

A continuacion se discuten los resultados proporcionados por los docentes
durante la aplicacion de la encuesta. Los cuadros comparativos de las respuestas
proporcionadas por los docentes encuestados en este trabajo de investigacion se incluyen
en un apartado diferente para cruzar la informacion obtenida con las respuestas
proporcionadas. Es importante destacar que los cuadros comparativos incluyen la
informacion tal como la proporcionaron los docentes con la finalidad de que se conozcan
las respuestas de los mismos. El analisis de los resultados intenta apoyar la postura de
este trabajo para demostrar que tanto los nuevos docentes de inglés como aquéllos que
ya cuentan con experiencia requieren una capacitacion o actualizacion docente adecuada

al uso y manejo de las secuencias didécticas.

4.2.1. Discusion

Los docentes con experiencia en la ensefianza de una segunda lengua cuentan, al
parecer, con una preparacion adecuada para manejar la secuencia didactica, a diferencia
de los que, por primera vez se enfrentan a la ensefianza del inglés, quiénes tienen
algunas carencias que a través de talleres o cursos de actualizacion especializados les
permitiran reconocer toda aquella informacion que manejan con mayor facilidad para el
bien de la educacion tecnoldgica. Los cursos de actualizacion docente al interior del
sistema DGETI no han sido suficientes, ya que la misma Reforma educativa no ha
permeado la totalidad de los conocimientos empleados durante la planeacion y
programacion de objetivos. Los cursos de actualizacion no han permitido a los nuevos
docentes de inglés tener conocimiento de la informacion manejada por los maestros
especializados. Las habilidades y competencias que puedan incurrir en el uso de la
secuencia diddctica, al parecer, no se han manifestado aiin en la ensefianza explicita de
una segunda lengua; ya que los docentes carecen de un fundamento lingliistico adecuado
para realizar un andlisis sencillo de los procesos de adquisicion de segundas lenguas,
como lo expresan algunos comentarios especificos tales como las desventajas
mencionadas para el uso de la secuencia didéctica en el cuadro comparativo 1. Asi

también, el comentario general en la pregunta ocho de que los docentes necesitan cursos
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y talleres de actualizacion docente al interior de los planteles CBTIS (ver tabla 16,
apartado 4.2.2).

El fundamento, en este trabajo, es si los docentes reconocen cual es el elemento
comunicativo de la lengua, si existe una situacion adecuada o la funcion real de la
lengua para hacerse entender en un sistema lingiistico distinto al de la lengua materna.
La falta explicita de un reconocimiento del area permite que los docentes se desempeiien
de manera poco convencional y al carecer de herramientas con las cuales trabajar, las
suplen con su esfuerzo y dedicacion. Sin embargo, estos dos aspectos no son
suficientes, ya que los docentes de inglés deben estar preparados para llevar a buen fin la
presentacion y practica en la ensefianza de una segunda lengua. El analisis de las
respuestas proporcionadas por los docentes demuestra que los docentes aplican, con
buenos resultados, la estrategia oral principalmente, pero no combinan las cuatro
funciones de la lengua para integrarlas a la secuencia didactica, y con esto, agilizar el
trabajo continuo al interior del aula, con lo cual permitirian que el alumno sea mas
receptivo al uso de dichas habilidades basicas. De esta manera el alumno podria tener
acceso a las habilidades y las destrezas especificas para comprender de manera logica, y
a profundidad, las funciones de la lengua que utiliza (ver tabla 10, 4.2.2).

Con algunas de estas carencias, los docentes deben de suplir de alguna manera
sus desventajas. Una forma de hacerlo es adquirir la informacion de las fuentes de
manera exacta y precisa como sucedio con los docentes que coincidieron en presentar
los elementos que integran la nueva forma de trabajo al interior de las aulas, como lo es
apertura, desarrollo y cierre, exactamente igual a como se presenta en la informacion
proporcionada por la DGETI (ver tabla 12, 4.2.2). El reconocer la informacioén permite
evaluar en qué términos los docentes deberdn trabajar; sin embargo, parece que los
docentes del area de inglés no han analizado y desmenuzado esa informacion para
integrarla a su forma de trabajo, que es lo que se espera que se haga con el uso de la
secuencia didactica. La secuencia didactica es un elemento practico que sirve para
adecuar la informacion manejada en el aula misma, lo que le permitiré al docente tener
una herramienta util y adecuada para la ensefianza de conocimientos previos y enlazarlos
a los nuevos conceptos adquiridos por los alumnos. A su vez, los alumnos serdn capaces
de demostrar, mediante el uso de sus competencias y habilidades lo asimilado. Todas

las estrategias o técnicas utilizadas pueden tener un buen fin como lo es el portafolio de
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evidencias, donde los alumnos, en colaboracion con el docente, podran compilar los
trabajos que les permitan demostrar la adquisicion de las habilidades y/o competencias
lingiiisticas requeridas para el uso de una segunda lengua. Los docentes reconocen que
el portafolio de evidencias es una excelente herramienta de evaluacion, ya que permite
recopilar todos aquellos productos de las actividades de los alumnos que demuestran sus
habilidades o competencias. No obstante, el comentario en la pregunta 5 (ver tabla 13,
4.2.2) demuestra que los docentes no tienen un conocimiento de como utilizar el
portafolio para su evaluacion.

Otra de las coincidencias que tuvieron los docentes fue en la pregunta 7, ya que
seis de los docentes marcaron como estrategias de lectura el uso de ‘skimming’y
‘scanning’ (ver tabla 15, apartado 4.2.2), sin reconocer otros enfoques ttiles como el uso
del aprendizaje cooperativo o ensefianza reciproca, donde el alumno trabajando de
manera individual, en conjunto con otro(s), o en equipo puede reconocer la informacioén
buscada como lo mencionan Schmuck y Schmuck(1997), todo con la asistencia docente.

Una coincidencia generalizada es la que aparece en la pregunta 3, donde al
menos tres docentes manifiestan que una de las habilidades comunicativas basicas
envolvera la ensefianza de la pronunciacion. Sin ser un punto de ensefianza basico en
las clases de inglés de los CBTIS antes de la reforma, ahora parece haber un énfasis
genuino en la ensefianza del aspecto oral de la lengua, lo que demuestra la preocupacion
de los docentes por reconocer el aprendizaje (y la ensefianza) especifica de la parte
comunicativa oral en las aulas. Lo que resulta sorprendente es que los docentes no
reconocen aspectos practicos como el uso de diferentes técnicas de aprendizaje
(‘drilling’, ‘cloze technique’, ‘gap filling’, entre otros), para integrar la funcion
comunicativa de la lengua, con lo cual, probablemente, no enriquezcan la clase y la
puedan convertir en un asunto tedioso y de poco interés para el alumno. Se considera
que los ejercicios que involucren estos elementos de aprendizaje, le facilitarian al
docente una practica sencilla y eficaz para con sus alumnos.

Por ultimo, pero no menos importante, es el reconocimiento de una evaluacion
adecuada a la adquisicion de las habilidades y competencias demostradas por los
alumnos al interior del aula. La forma mas simple de reconocer si los alumnos son
habiles o competentes en un cierto tema es mediante la obtencion de un producto que

identifique o defina ese aprendizaje; este producto es el resultado del esfuerzo y el
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trabajo de los alumnos y la mejor manera de evaluarlo es integrandolo a un colectivo de
actividades que demuestren la evolucion y el proceso evolutivo que le tomo6 al alumno
para obtener ese conocimiento, si bien, la intencion primaria del portafolio de evidencias
es la recoleccion de todo aquel material que permita la presentacion del desarrollo de las
habilidades adquiridas por el alumno, también permite reconocer si el alumno fue capaz
de reconocer si su trabajo fue de valor durante dicho proceso. El que el mismo alumno
pudiera concretar un comentario adecuado al desempefio de su trabajo es digno de
reflejar, mediante un portafolio como en este caso mencionado, por escrito en dicha
recopilacion de material, como ya se indico arriba. Sin embargo, parece que los
docentes en la ensefianza y practica de la adquisicion de una segunda lengua no le dan
importancia a esta forma de evaluacion (‘assessment’). También, al parecer, los
docentes no cuentan con una idea concreta de la funcidon que cumple el portafolio de
evidencias en el desempefio de la evaluacion continua. El portafolio de evidencias le
permite al docente mismo reconocer el desempefio escolar del alumno y es el resultado
de un esfuerzo a la aplicacion, evaluacion y calificacion de un examen escrito. Asi, el
docente es capaz de evaluar las habilidades y competencias que establecié de entrada en
la planeacién y programacion de los objetivos del curso. Con una capacitacion,
actualizacion docente o mejora, adecuadas, en el trabajo al interior de las Academias de
inglés en los planteles de los Centros de Bachillerato, se espera que los docentes de
inglés tengan las herramientas, y el conocimiento que les permita definir las técnicas y
las metodologias para llevar a cabo su trabajo de una mejor manera e incorporarlas a su
practica docente diaria. El resultado de este trabajo demuestra que, aunque los docentes
que imparten la materia de inglés en los CBTIS, ya cuentan con una preparacion y
disposicion para ayudar a los alumnos y desarrollar mejor los objetivos de los nuevos
programas de inglés, puede ser necesario que en los cursos y talleres de actualizacion
docente reciban una capacitacion que les facilite las mejoras en el uso de la secuencia
didactica, de los portafolios de evidencias y en todas aquellas estrategias que sean de
beneficio para la practica y el desempefio docente de los mismos en la ensefianza de una
segunda lengua. La Guia de estudio de la secuencia didactica que puede ayudar en la

actualizacion de dichos conocimientos practicos.
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4.2.2. Tablas de la informacion proporcionada por los docentes encuestados en el uso de

la secuencia didactica:

Tabla 9: ;Qué ventajas y desventajas considera que tiene planear sus clases siguiendo
una secuencia didactica?

Comentario Frecuencia
Ventajas:
a) Necesaria 1
b) Flexible 1
c) Planeacion, avance de las actividades realizadas, 4
avance programatico, elementos integrales
d) Aprovechamiento del tiempo, facilita la exposicion de 2
temas 2
e) Mayor participacion, motivacion 1
f) Permite tres momentos
Desventajas:
a) Falta de tiempo para realizar actividades 1
b) No trabajan en equipo 1
¢) Costos adicionales de materiales 1
d) No permiten profundizar en temas importantes 1
e) La misma secuencia no da el mismo resultado a veces 1
f) Poco interés 1
g) Poco tiempo para el desarrollo 1

abla 10: ;De qué manera integra Usted la ensefianza de inglés con un enfoque
comunicativo a la secuencia didactica usada?

Comentario Frecuencia

a) Discusiones, debates, conversacion, Diadlogos, 5
comentarios, descripciones. Desarrollar y exponer
temas en equipo (2)

b) Contextualizacidn, uso de antes, durante y después para 2
las actividades
¢) Metodologia constructivista 1

d) Sin comentarios 1
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Tabla 11: ;Cudles habilidades comunicativas y/o aspectos de la lengua usualmente
enfatiza en sus cursos?

Comentario Frecuencia

a) Conversacion, pronunciacion, habilidad de sintesis, 4

exposicion de clase, trabajo en equipo, Hablar y

escribir: fluencia, estructura gramatical, pronunciacion;

escuchar y leer: deduccion, contexto, Expresion oral,

expresion escrita, Pronunciacion, habilidades

comunicativas, examenes orales, canciones, practica

oral por equipos
b) Conocimientos previos para realizar la habilidad de la 1

lectura
¢) Gramaticales, frases cotidianas, pronunciacion 1
d) Lectura y escritura 1

Tabla 12 ;Qué tareas incluye usualmente en la secuencia didactica de sus clases de
inglés, por ejemplo: ‘warm-up’, ‘scope and sequence’?

Comentario Frecuencia
a) Rompehielos, contexto, tema, actividades. 1
b) Lluvia de ideas, trabajo en equipo, escritura, preguntas, 1
inferencia, cuadro sindptico, mapas cognitivos,
recuperacion de conocimientos previos.
¢) Pregunta generadora, lluvia de ideas. 1
d) Hablar de hechos historicos, deportivos, artisticos. 1
e) Ejecucion, portafolio de evidencias, enfoque 1
comunicativo.
f) Warm-up, introduccion, presentacion, practica, 1
aplicacion, y algunas veces evaluacion (‘assessment’).
g) Apertura, desarrollo y cierre. 1
h) Construccion del aprendizaje por parte de los alumnos, 1
apoyo y guia del docente.
1) Trabajo en equuipo, hacer oraciones, ‘flash cards’, 1

verbos modales, estructuras gramaticales.
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Tabla 13: ;Qué ventajas y desventajas considera que tiene el uso del portafolio en la

evaluacion de sus cursos de inglés?

Comentario

Frecuencia

Ventajas:
a) Facilita proceso de evaluacion.
b) Evaluacion, evidencias del avance.
¢) Alumno responsable de su evidencia
d) demuestra la actividad desarrollada, almacenarla.

e) Evaluacion continua, concentracion de informacion.

f) El alumno comprueba su progreso.

g) Utiles para el repaso o la retroalimentacion.

h) El alumno ve su avance, conocimiento del trabajo
individual.

Desventajas:
a) apoyo para estudio para presentar examenes, poco
autoestudio.
b) Pierden los portafolios.

et ek ek e ek e ek

Tabla 14: ;Qué tipo de evidencias usualmente incluyen sus alumnos en los portafolios

de evidencias?

Comentario Frecuencia

a) Asistencia, trabajo en clase, tareas (ejercicios), trabajo 1

de equipo, apuntes, libro de texto contestado.
b) De investigacion, tareas y ejercicios resueltos en el 1

salon, pequenas evaluaciones.
¢) Sin comentarios 1
d) Collages, experiencias propias, trabajos para 1

evaluacion. 1
e) Traducciones, estructura de oraciones. 1
f) Grado de conocimiento adquirido, cumplimiento en

diferentes actividades. 1
g) Actividades de aplicacion de la estructura dada en clase 1
h) Sintesis, trabajo final, cuadro sinoptico. 1
1) Trabajo en equipo, investigaciones, dibujos

vocabulario, estructuras gramaticales.

Tabla 15: ;Cudles estrategias de lectura procura que sus alumnos desarrollen? ;Con que

objeto?
Comentario Frecuencia
a) Comprension de lectura, ‘scanning’, ‘skimming’, 5
obtener la idea principal, uso del diccionario,
vocabulario, orden de los acontecimientos
b) Incremento de vocabulario, pronunciacion, lectura 2
interesante en silencio y en voz alta, Lectura en silencio
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Tabla 16: ;De qué forma considera que se puede apoyar a los colegas, especialmente a
los nuevos maestros, en el desarrollo de las tareas arriba referidas (ensefianza con un
enfoque comunicativo, planeacion y ejecucion de secuencia didactica, uso del portafolio
de evidencias, ensefanza de estrategias de lectura?

Comentario Frecuencia

a) Cursos, conferencias, material de apoyo, Compartir 2
experiencias y conocimientos en Talleres (y cursos).
b) Reuniones, observacion (de clases), dinamicas, 2
Intercambio de experiencias positivas.
¢) Presentacion de informacion de manera sencilla, sin 1
vocabulario especializado.
d) Mostrando el trabajo de los alumnos o explicando las 2
actividades desarrolladas, explicacion de la forma de
trabajo en el aula, las actividades que funcionaron,
Expresando nuestras experiencias, dar a conocer la
manera en que las realizamos, trabajar en equipo.

5. Presentacion de la Guia de desarrollo de una secuencia didactica en los cursos
de inglés basico (apéndice a).

El cambio de planes de estudio del bachillerato tecnoldgico del nivel medio superior
del plan anterior que contaba con s6lo dos cursos de inglés (LAES) al actual que cuenta
con cinco cursos de una segunda lengua (INBACO), propicid que los docentes de una
segunda lengua, del area de inglés, no fueran suficientes para impartir clases a todos los
grupos de alumnos que lo requerian, por lo que la DGETI decidi6 que los docentes de
otras areas de estudio que tuvieran un conocimiento previo de una segunda lengua
impartieran clases de inglés. Sin embargo, no todos los nuevos docentes de inglés tienen
conocimientos sobre como implementar los materiales y estrategias necesarias en una
clase de una segunda lengua.

La justificacion de este proyecto implica que los docentes de inglés deberan tener
una actualizacion necesaria en el uso de estrategias y materiales para impartir una
segunda lengua que incluya ademas las herramientas de trabajo en las secuencias
didécticas como son los organizadores avanzados y las estrategias de lectura, entre otros;
por lo que deberan contar con un instrumento de capacitacion o actualizacion docente
que les permita integrar o complementar su conocimiento de las secuencias didacticas y
los portafolios de evidencias. La aplicacion del instrumento Guia de desarrollo de una
Secuencia Didactica en los cursos de inglés basico (apéndice a) podra aplicarse

durante una actualizacion docente al interior de los planteles.
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Conclusiones

La propuesta de la Guia de desarrollo de una secuencia didactica en los
cursos de inglés basico (apéndice a) estd encaminada a poder desarrollar un curso o
taller de actualizacion docente en el uso y manejo de las secuencias didacticas y en el
uso de los instrumentos de evaluacion auténtica, como son los portafolios de evidencias;
asi mismo generalizar las herramientas de trabajo que se pueden utilizar junto a las
estrategias de aprendizaje (de conocimientos y de lectura) para que todos los nuevos
docentes de la Academia de inglés del CBTIS 24 hagan un uso adecuado de los mismos
conocimientos.

Las habilidades y competencias demostradas por los alumnos en su aprendizaje,
son, en parte, el resultado de los docentes involucrados en la ensefanza de estas
habilidades y competencias al interior del aula; si el docente carece de herramientas
adecuadas para la ensefianza de esas competencias y habilidades, el alumno no sera
capaz de demostrar un progreso adecuado en la adquisicion del conocimiento
compartido por el mismo docente. Las habilidades y competencias involucran la
interaccion con un aspecto social de nuestro entorno, si el alumno no aprende de la
interaccion con el docente, le sera mas dificil aprender de sus propias experiencias. Si el
alumno no reconoce que ha adquirido un conocimiento practico que le permite
desarrollarse en un campo como lo es la comunicacion, por ejemplo, entonces no podra
tener acceso a las habilidades desarrolladas por la secuencia didactica en la ensefianza de
una segunda lengua, como lo es el inglés.

La practica docente adecuada que permite a los alumnos su desarrollo integral
como personas, donde las habilidades y competencias se desarrollan al interior de las
aulas, se puede presentar mediante una actualizacion docente con un enfoque
comunicativo que integre conocimientos basicos, asi como el desempefio de los
elementos necesarios para trabajar, en el caso de los docentes de los CBTIS, la secuencia
didactica. Los docentes capacitados trabajan la secuencia didactica involucrando las
habilidades bésicas de la lengua, escuchar/hablar, leer/escribir, con lo cual desarrollara
habilidades 16gicas de pensamiento que, a su vez, le permitiran al alumno integrar, como
un solo componente, las habilidades necesarias para el manejo de una segunda lengua.
Los docentes con esta capacitacion tendran en su desempefio la mejor herramienta de

trabajo.
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APENDICE A
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PRESENTACION

La Guia de desarrollo de una secuencia didactica en los cursos de inglés
basico es un apoyo didactico para actualizar el desempeio de los docentes de inglés en
el area académica de lenguaje y comunicacion. El fin primordial de dicha guia es
auxiliar a todos aquellos docentes que se enfrentan a trabajar las secuencias didacticas de
una segunda lengua por primera vez. El contenido de la misma se basa en la
presentacion y desarrollo del material didactico manejado al interior del aula, el método
utilizado (el libro de apoyo y el libro de trabajo) asi como la presentacion de
informacion alterna que pueda servir para el mejor desempeno del maestro.

Los contenidos se presentan de manera sencilla y especifica para que los
docentes reconozcan de que manera pueden apoyarse en los materiales presentados y
como pueden adaptar o adoptar nuevos materiales al uso de la secuencia didactica y al
portafolios de evidencias, los instrumentos de operacion y evaluacion, respectivamente.
El material estd presentado con varios ejemplos de un mismo objetivo. El trabajo de
recopilacion de material permitird a los docentes de inglés concretar los materiales para
adaptar o adoptarlos con un mejor uso de la secuencia didactica.

El proceso de comprension de lectura interactua en el marco del aprendizaje
donde el alumno debera cuestionarse todos aquellos procesos que lo rodean en su medio.
Cada etapa del proceso supone activar el conocimiento previo del alumno mediante
actividades que despierten su interés, curiosidad y expectativas de creatividad al
construir sus propios aprendizajes y, asi mismo, fomentar el desarrollo de la autoestima,
la interaccion social critica, la adaptacion a distintos tipos de situaciones, la deteccion de
errores, entre otras. Por todo esto, los docentes deben prepararse para cumplir y apoyar

las expectativas de los estudiantes.

Conceptos basicos actualizados

Los conceptos basicos manejados en esta nueva propuesta son la secuencia
didactica y el portafolio de evidencias, instrumentos de operacion y de evaluacion
respectivamente. Asi como también debera actualizarse la definicion de organizador
avanzado y de comprension de lectura como estrategia de aprendizaje. Estos conceptos
pueden ser actualizados para una mejor comprension de la nueva forma de trabajo al

interior del aula en la materia de INBACO. El uso de dichos conceptos le permitiran a
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los (las) maestros (as) de INBACO realizar un mejor desempeno de los instrumentos de
operacion y evaluacion con el enfoque constructivista requerido. A continuacion se

actualizan los conceptos.

(Qué es una secuencia didactica?

Rogelio Reyes y Humberto Cueva (2003) explican que una secuencia didactica
es “el orden de los contenidos programaticos que, de acuerdo con la experiencia docente,
se tiene(n) probado(s) como mas accesible(s) y estimulante(s) para su ensefianza. La
secuencia didactica no tiene por qué coincidir con el orden en que estan dispuestos los

contenidos en el programa” (122).

(Qué es un portafolio de evidencias?

Elizabeth Shores y Cathy Grace (2004) definen al portafolio como la
“recopilacion de elementos o materiales que ponen de manifiesto los diferentes aspectos
del crecimiento personal y el desarrollo de cada alumno a lo largo de un periodo de
tiempo. Existen tres tipos de portafolios: a) los portafolios privados, b) los de
aprendizaje y c) los acumulativos” (187); los segundos son los que se consideran como
los portafolios de evidencias.

El portafolio de evidencias le permite al docente recopilar las actividades
relevantes que demuestren el crecimiento escolar de los alumnos. Asi mismo, los
alumnos podran evaluar su desempefio académico al reconocer en las actividades
seleccionadas en el portafolio como aquellas que demuestran el avance personal paso a
paso. La recopilacion de material para el portafolio de evidencias se basa en los
objetivos del curso y su pertinencia para demostrar que cada uno de los elementos
incluidos cuenta con informacion relevante que sefiala el avance académico de los
alumnos. Las rubricas seran los parametros para medir los elementos a incluir del

objetivo.

(Qué es un organizador avanzado?
El organizador avanzado es la herramienta que sirve para realizar el anclaje de un
conocimiento previo a un nuevo conocimiento del cual se espera que el alumno haga un

uso adecuado y le sirva para mejorar su nivel de conocimiento; una estrategia de lectura
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es la que le permita al alumno reconocer la informacion estudiada y pueda integrarla,
mediante el uso de un organizador avanzado a su propia experiencia e informacién. La

secuencia didactica hara un uso programatico de ambas herramientas (Brown, H. D.,

1994: 65-66).

(Qué es la comprension de lectura como estrategia de aprendizaje?

La comprension de la lectura, estrategia que sirve para obtener informacion de un
texto, permite la intervencion de distintos sistemas que apoyan a la lectura de un texto
con la finalidad de darle un significado y obtener una serie de puntos de informacion,
estos procesos van desde el aspecto oral (una narracion) hasta la lectura consciente de un
texto escrito. Es aqui donde el lector, a través de la lectura, puede comprender nuevos
significados dados a un término, o adquirir informacion relevante que le sea util en su
trabajo o en su vida diaria.

Las actividades planeadas en los objetivos del nuevo plan curricular deberan
estar, entonces, en funcion del desempefio escolar, asi como también de los criterios de
evaluacion que se concreten al interior del aula, donde también debera tomarse en
cuenta, la relacion interpersonal de los alumnos al interior del grupo. Los distintos
puntos de vista de los alumnos permitiran la integracion de elementos de analisis para
que los mismos contribuyan con su propio conocimiento e integracion al desarrollo de

las distintas actividades.

Construccion de un nuevo modelo de ensenanza

El uso de una secuencia didactica que involucre herramientas de trabajo adecuadas
para la estimulacion efectiva, y activa, de los alumnos permitird, a su vez, crear un
proceso de evaluacion continua (assessment) que sea critico para el alumno, ya que le
permitira reflexionar sobre su desempefio y trabajo diario en el aula.

La evaluacion auténtica permite al maestro usar herramientas utiles para demostrar
que los estudiantes tienen capacidad y que su progreso y habilidades, que han aprendido
y desarrollado, les permite obtener nuevas estrategias de aprendizaje para la obtencion
de nueva informacion. La propuesta del proyecto es que se les permita a los docentes de
inglés una actualizacion de las herramientas y estrategias de trabajo para el uso de los

mismos en una clase de segunda lengua.
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Presentacion de un ejemplo de trabajo en el programa de inglés con enfoque
comunicativo.
La presente muestra de trabajo de actualizacion docente para los docentes de

inglés en el Area de Lenguaje y Comunicacion del Centro de Bachillerato Tecnologico
Industrial y de Servicios No. 24 es un compendio de materiales que puedan adaptarse a
los objetivos de cada uno de los programas de inglés de la reforma curricular realizada al
interior del plantel.

Dicha muestra en este apartado ejemplifica la situacion en que puede manejarse
el nuevo material para la materia de INBACO. Un ejemplo sencillo y conciso es el que
Jeremy Harmer muestra en su libro Teaching and Learning Grammar (Longman Keys to
Language Teaching), donde la funcion gramatical esta en base a la situacion de contexto
para que los alumnos entiendan el item de manera clara y precisa en un contexto
situacional. La adaptacion de materiales a los distintos cursos de inglés impartidos en el
plantel permite al docente una clase amena y agil. Los recursos de materiales adaptados
con la finalidad de proporcionar al alumno elementos de analisis para crear enlaces entre
lo ya aprendido y lo nuevo por aprender, le permiten al docente de inglés la creacion de

material sensible, claro y preciso para una mejor imparticion de la materia.

1. Ejemplo de trabajo con enfoque constructivista de acuerdo con Jeremy Harmer.

El ejemplo que a continuacion se presenta muestra un enfoque constructivista al
demostrar mediante una pequefia explicacion visual el uso de las preposiciones for y
since sin tener que hacerlo de manera gramatical, ya que al iniciar con el uso en el
contexto el alumno puede inferir los distintos usos de dichas proposiciones, o repasar el
conocimiento ya aprendido.

La explicacion de uso de las preposiciones for y since se presenta a partir de
reconoce cudl de ellas cubre un o periodo de tiempo (for) y cual es la que inicia a partir
de un momento, cronologico, determinado (since). El ejemplo practico combinado con
el grafico permite al alumno reconocer las funciones de dichos itemes. Las posibles
conclusiones son importantes: a. Las preposiciones se usan de forma distinta aunque
ambas se refieren a desarrollo cronoldgico, b. Ambas preposiciones serian opuestas en
uso en todo momento, c. El contexto permite reconocer la funcion especifica de cada
item seleccionado, d. La explicacion, mediante el grafico, le permite no s6lo al docente

sino al mismo alumno explicar a otros alumnos, las funciones de uso de los itemes.
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And this is the explanation and prel

1 Stop and look.

1 Ithasbeencold for five days.
MONDAY TUESDAY WEDNESDIAY THURSDAY PRICAY

It has been cold  sinee last Monday.

lise for when you are talking about a length of time.

| | Five days, ten wears, three howrs are all lengths of
lime.

Use since when you point back tothe point in tme f—|
when something began,

2 Use since or for.

I Itiseleven o'clock. The man has been waiting for the bus
10.30.

In other wards, he has been there
The woman has been waiting
In other words, she has been waiting
The man has been waiting
WikTIATL

half an hour,
only ten minutes,
10.50,

a longer time than the

L L B A W
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iminary exercise:

23

For personalisation, the students can ask each other how long they

have done various things. They will answer with since

or fer.

Es importante destacar que el concepto sefialado forma parte de la presentacion

del tiempo presente perfecto (past participle form) y que se estudia durante el semestre

dos de INBACO.



Diaz Frias La secuencia didactica 57

2. Presentacion de un ejemplo de uso de la secuencia diddctica.

Lesson Plan

Semester: INBACO I

Course: Semester 1 (August 2007 — January 2008)

Objective: Be (Yes/No Questions)

Date: August 23th, 2007 Time 25 min.
Warm — up

Make a Misfit 5 min
Introduction

Style 1 10 min
Unit 1

Lesson 2: Personally Speaking

Practice
1. Students write short dialogues (W/R) 15 min
2. Students practice with a partner (L/S)
3. Students act out the dialogue (L/S-R)

Assessment

Students look for a scene from a movie with a dialogue that
includes sentences with Be form. They act it out (L/S)
Portfolio with the written dialogue

Materials
Make a Misfit
Style 1 Book
Movies
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Rompe hielos con habilidades basicas

Modelo tradicional

Secuencia del
maestro

1 El maestro lee.

2 El maestro
escucha a los
alumnos mientras
leen.

3 El maestro
modela una
respuesta oral como
ejemplo.

il

1. El maestro lee el texto para hacer que
los alumnos se den cuenta de lo
que escuchan.

2. Un estudiante lee el texto.

3. Cada estudiante lee el texto a medida
que escuchan a los otros leer.

de manera oral.

item.

pregunta.

| ¢ind-a-Misfiy |

4 El maestro

1. Los estudiantes contestan el ejercicio
2. Un estudiante contesta en voz alta un

3. Todos los estudiantes contestan en voz
alta el ejercicio al contestar cada

Modelo constructivista

W Secuencia A del estudiante
1 Los estudiantes escuchan
al maestro (modelar el item).
2. Los estudiantes
responden en voz alta.

3. Los estudiantes leen el
item con la respuesta.

4 Los estudiantes escriben
su item de Make-a-Misfit.

escribe su propio
Find-a-Misfit como
ejemplo.

1. El maestro lee el ejercicio como modelo
de repaso.

2. Un estudiante lee en voz alta un item.

3. Todos los estudiantes lee en voz alta el
texto que contiene cada respuesta.

Lt

Make-a_misfit.

Make-a-Misfit.

1. Los estudiantes escriben su propio

2. Todos los estudiantes leen su propio

Secuencia B del estudiante

1. Los estudiantes leen en
silencio el item.

2. Los estudiantes leen en
voz alta el item
mientras escuchan a
los otros leer.

3. Los estudiantes contestan
en voz alta.

4. Los estudiantes escriben
un item de Make-a-
Misfit.

il

La presentacion del rompe hielos en la fase del warm-up (calentamiento) toma

como base el ejemplo del inciso a y b para trabajar con un enfoque constructivista el

modelo presentado.

Los pasos a seguir en este formato de trabajo son:

a. El alumno lee en silencio o en voz alta los grupos de palabras para darse una idea

clara de como estan aglutinados.

b. El alumno de manera individual o junto al maestro o en compaiiia de otro

alumno se da cuenta de que se trata de distintos ejemplos de formas gramaticales.

c. El aluno soluciona cada uno de los elementos a analizar por si mismo, en pares,

trios, en equipos (cuatro personas) o en forma grupal.

Esta actividad estd planeada para que les muestre a los alumnos el tema que van a

estudiar, ya sea de manera situacional o de manera funcional.




Presentacion de la informacion del ejercicio Make-a-Misfit.
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Find-a-Misfit

Be a detective. Hidden in each chart is a word that does not match the label at

the top. Find the misfit word.
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Action Verbs Being Verbs Regular Verbs Irregular Verbs
Crawl Is Race-raced Sit-sat
Was Are Like-liked Help-helped
Fly Gallop Run-ran Take-took
Swim Were Call-called Give-gave
The misfit is The misfit is The misfit is The misfit is

Is Are Was Were

The chef is The pages are The floors was The apes were
The bug is The cups are The hat was The tiger were
The boys is The dogs are The radio was The birds were
The rain is The desk are The street was The moths were
The misfit is The misfit is The misfit is The misfit is

Present Forms Past Participles Present Tense Past Tense
Ann works Rose had come Dances Plays
Jane walked Alma has gone Jumps Drank
Jim plays Jack took Run Climbed
Andy sings They have seen Swam Painted
The misfit is The misfit is The misfit is The misfit is

From: Voyages in English 3; Part II; Chapter 4 Verbs; Lesson 7 Correct Use of Is and Are, Was an d Were (pp. 332 — 333)

Function: Ice-breaker (review)

Objective: Students review regular/irregular forms of different verbs, tenses or kinds of verbs at the beginning of the class (ice-
breaker) or at the end of the class, as a review of the information studied.
Assessment: Students can prepare their own Find-a-Misfits and exchange them.



Presentacion del cuadro Habilidades basicas en una secuencia didactica de INBACO.

Actividad

To Be
Oraciones
afirmativas

1. El curso
utilizado
(Style, Ian
Gardner,
MacMillan)
propone una
trascripcion
de la
informacién a
revisar (en
negritas e
italicas).
2. La
evaluacion
continua del
curso se
destaca en
negritas e
italicas.
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Habilidades basicas en una secuencia didactica de INBACO

Escuchar

1

Los estudiantes
oyen:

Style 1 CD
Track 4
Paul: Hi. My
name is Paul
Grant. What’s
your name?
Laura: I'm
Laura Santos.
It’s nice to meet
you.

P: Welcome to
the
International
Friends Club,
Laura.

L: Thanks.
P: Where are
you from,
Laura?

L: Pm from
Chicago. And
you? Are you
from San
Francisco?
P: No, I’m not.
Pm from
Houston.

Los estudiantes
vuelven a oir la
grabacion.

Hablar
2b

Los estudiantes
completan la
informacién en los
espacios en blanco
oralmente (ejercicio
3).

a) Los estudiantes

pueden captar la

informacion de la
grabacion.

b) Los estudiantes
practican su
habilidad de oir al
prestar atencion a
la grabacion.
¢) Los estudiantes
pueden reproducir
informaciéon
semejante a la de la
grabacion.

d) No es necesario
que los estudiantes
reproduzcan de
forma fidenigna la
informacioén. (your
en lugar de you're)

Leer

3

a) Los
estudiantes
escriben sus

dialogos
semejantes a
lo que
oyeron.

b) Los
estudiantes
practican su

escrito al
leerlo con un
companero.

c) Los
estudiantes

comparan
sus dialogos
con los de
otros al
escucharles
los mismos.

Escribir

2a
Los estudiantes
completan la
informacioén en
los espacios en
blanco
(ejercicio 3) de
manera escrita.

a) Los
estudiantes
pueden captar
la informacién
de la grabacion.
b) Los
estudiantes
practican su
habilidad de oir
al prestar
atencién a la
grabacion.

c) Los
estudiantes
pueden
reproducir
informacién
semejante a la
de la grabacion.
d) No es
necesario que
los estudiantes
reproduzcan de
forma fidenigna
la informacioén.

Evaluacion

Style:
Listen & Check:
a) Tell Ss to listen
to check their
answers.

b) If you want Ss to
read the
conversation out
loud, have them
repeat it after the
recording line by
line.

c) Encourage Ss to
imitate the
intonation.

Evaluacion adicional:
a) Los estudiantes
escriben sus propios
“dialogos”.

b) Los estudiantes
practican sus
dialogos en forma
oral.

c) Los estudiantes
portan fotos o dibujos
que ilustren la escena
y practiquen su
dialogo.

A calificar:
1. Libro de trabajo,
U1, L2, e2
1. Quiz
2. Examen parcial
3. Portafolios
(didlogos y material))

La presentacion de la informacion de las habilidades bésicas en una secuencia
didactica de INBACO, fueron tomadas del libro Style 1, Unidad 1, Leccion 2 Personally
Speaking, ejercicio 2 que muestra en la pagina original el uso de una grabacion
conteniendo la informacion necesaria (el dialogo que los alumnos escucharan). Esta
informacion se complementa con el ejercicio marcado como el nimero 3 de la misma
pagina. La variacion de este item de conocimiento es que el alumno puede practicar de
forma oral el didlogo escuchado (sugerencia del libro Style 1) y puede manejarse que los
alumnos escriban sus dialogos tomando como modelo el didlogo grabado.
A continuacion aparece de manera visual la pagina del Style 1.
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Habilidades basicas en una secuencia didactica de INBACO
Actividad Escuchar Hablar Leer Escribir Evaluacion

Las habilidades basicas de escuchar, hablar, leer y escribir muestran la forma en que el
alumno involucra todos sus recursos elementales para adquirir un conocimiento. Si el alumno es
visual, auditivo o kinestésico no perdera ningtn item de evaluacion ya que la presentacion oral,
escrita y grafica siempre favorecera un aprendizaje claro y conciso. La adaptacion de distintos
itemes de trabajo relacionados con la informacion manejada en el texto, permite al docente hacer
una clase amena y fluida.
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3. Presentacion de algunas de las estrategias de trabajo a utilizar al interior del aula.

a) b)

How I Feel about Others in My Class Ther kit ey (et |0 Ml

Everybody has different feeling about everybody else. We like some people, we don’t
know others well, and we would like to get to know some people better. If the teacher knows the way
you really feel about other members of your class, he or she can often plan things better. There are not

right or wrong answers.

1.- Which three students in this class do you feel most friendly toward?

2.- Which three students in this class do you know least well?

3.- Which three students in this class would you like to know better?

Ejemplos de estos instrumentos que sirven para realizar las estrategias de trabajo
al interior del aula:

a) el sociograma (de Schumack y Schumack, 1997:129), define el grado de
aceptacion que existe entre los alumnos como parte del mismo grupo.

b) el método de medicion de la estructura de la amistad (de Schumack y
Schumack, 1997: 132), instrumento que sirve para evaluar como los alumnos se
comportan entre si y con quién se llevan mejor al interior del grupo. El docente

programa el trabajo en binas o en equipos basado en el sociograma. Asi mismo
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distribuye el espacio de trabajo en el aula con la ayuda del método de medicion de la
estructura de la amistad, al integrar de manera aleatoria la cantidad de alumnos que
integren los equipos de trabajo. Esta combinacion de formas de trabajo le permite al
docente hacer que todos los alumnos trabajen entre si al menos una vez durante el
semestre, en rotacion continua de compaiieros de trabajo.

c¢) Freeman y Freeman (1998: 11) describen, cbmo un maestro de primaria usa un
diagrama de Venn para relacionar el contenido de dos lecturas (cuentos para nifios) con
el fin de presentar la informacion de manera efectiva e interesante. El diagrama de Venn
se convierte en el organizador avanzado que contiene la informacion de los textos. Los
nifios pueden reconocer cudles ideas son comunes a los dos cuentos utilizados y cuéles
solo corresponden a uno de los dos cuentos. La presentacion de la informacion mediante
esta grafica de Diagrama de Venn resulta atractiva porque permite al alumno enfocar su
interés a lo representado en el cuadro.

d) Thomas Gunning (2000: 318) reporta que una de las mejores formas de
obtener una informacion clara y precisa es con el uso del cuadro KWL Plus que; de
acuerdo con Ogle (citada por Gunning, 2000: 205-223) sirve para obtener informacion
antes, durante y después de hacer una lectura. Los alumnos podran tomar un papel

activo al recopilar el contenido de la informacidn en este cuadro.

TERMINOLOGIA DE LA ENSENANZA

Comprension de lectura,1, 3 Método de medicion de la amistad, 11
Cuadro KWL+, 11, 12 Modelo constructivista, 7

Diagrama de Venn, 11, 12 Modelo tradicional, 7

Enfoque comunicativo, 4 Organizador avanzado, 3

Enfoque constructivista, 4, 7 Portafolio de evidencias, 1, 2
Estrategia de aprendizaje Practica, 6

Evaluacion (‘assessment’), 3, 6 Rompehielo (‘ice-breaker’), 7
Evaluacion auténtica, 3 Riubrica, 3

Habilidades basicas, 7, 9, 10 Secuencia didactica, 1, 2, 3,9, 10
Instrumento de operacion, 1 Sociograma, 11

Instrumento de evaluacion, 1 ‘Warm-up’, 6, 7
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APENDICE B
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Tabla 1 Comparacion entre los planes de estudio vigentes y la propuesta de reforma.
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Tabla 2: Fases de trabajo de la secuencia di
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dactica para la materia de INBACO.
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Concepto Fundemental: Mi persona | Quién soy?

Concepto Subsidiarin: Como individoo: - Flslcamente
- Amiologicumene {Valores)
= Sociolégicamente

Funciones del lenguaje sugeridns:
¢ Presentacion de si mismao,
»  Presentacin de terceros,
e Presentacion de objetos de la escuela v del hogar.

Nociones Gramaticales: | Vocabulario:

Pronombres personales - Miembros de la fimilia

Verbo to be (am. is, are / af, neg, i) - Sentimientos v estados de dinimo
- 'Wh - questions - Paises v nacionalidades
- Adjetivos posesivos = Descripeion fisica (partes del cuerpi)
- Adjetivos calificativos : Colores
= Verbo to have - COcupaciones ¥ profesiones
- Amioulos definidos e indefimideos - Estado civil (marmied. single, divorced, ete)
- Sustantivos singulares v plurales - Nimeros (|- 1)

. Alfabeto

Principales Categorins: Primcipales Valores a fomentir:
Diversidad
Espagio Libertad
Tiempo Justicia
Energia Solidaridad
Mareriu

Contexto de aprendizaje: Acorde al Tema Integrador propuesto.

4
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Tabla 3: Propuesta de uso para la secuencia didactica de acuerdo con la plantilla de
trabajo utilizada por la Coordinacién del Programa de Idiomas en Nuevo Leon (Manual
de induccion para maestros 2003 — 2004)

Lesson Plan

Semester:

Course:

Objective:

Date: Time

Warm — up

Introduction

Practice

Assessment

Materials
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Tabla 6: Tipos de evaluacion auténtica (O’Malley, 1996)

Tipo de evaluacién

Descripcion

Ventajas

Entrevistas
orales

Recuento de
historias o textos

Muestras
de escritura

Proyectos
/Exhibiciones

Experimentos
/Demostraciones

ftemes de respuesta
construida

Observaciones
del docente

Portafolios

El docente pregunta al estudiante acerca de la
informacion personal, las actividades, lecturas e
intereses

Los estudiantes recuentan las ideas principales o
seleccionan los detalles del texto mediante forma
oral o escrita

Los estudiantes generan trabajos de narrativa,
expositivos, persuasivos o de referencia

Los estudiantes completan proyectos en areas de
contenido individual o en equipo

Los estudiantes completan experimentos o
demuestran el uso de materiales

Los estudiantes responden por escrito a preguntas
abiertas

El docente observa la atencion de los estudiantes,
sus respuestas a material de instruccion o a la
interaccion con otros alumnos

Centra su atencion en el trabajo del estudiante que
demuestre progreso de sus habilidades

Contenido informal y relajado

Se lleva a cabo durante los dias de trabajo con
estudiante

Se registran las observaciones en una guia

Los estudiantes producen reportes orales

Se ponderan por los componentes de contenido
o del lenguaje

Se califican con rubrica o escala

Puede determinar las estrategias de lectura o el
desarrollo del lenguaje

Los estudiantes producen documentos escritos
Se ponderan por los componentes de contenido
o del lenguaje

Se califican con rubrica o escala

Pueden determinar procesos de escritura

Los estudiantes realizan presentaciones orales,
reportes escritos o0 ambos

El producto puede ser oral o escrito

Se califican con rubrica o escala

Los estudiantes realizan presentaciones orales,
reportes escritos 0 ambos

El producto puede ser oral o escrito

Se califican con rubrica o escala

Los estudiantes producen reportes escritos

se pondera sobre la informacion obtenida por el
alumno

Se califican con rubrica o escala

Se realiza en el ambiente interno del aula
Toma poco tiempo

Se registran las observaciones con notas y
escalas de medicion

Integra la informacion de diferentes fuentes
Da una vision general del trabajo del alumno
Permite al alumno involucrarse en la
recoleccion

Permite la auto-evaluacion
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Tabla 7: Los tipos de instrumentos propuestos por José Tejada Fernandez (1999)

Listas de control
SITUACIONES
ESPONTANEAS

Escalas de estimacion
Analisis de tareas
Medios tecnologicos

A

OBSERVACION Diarios
Registros anecdoticos
Entrevistas

Pruebas sociométricas

YV V.V V V V V VYV V

Plantillas

TESTS-CUESTIONARIOS-ESCALAS

PRUEBAS DE RENDIMIENTO

SITUACIONES
FORZADAS
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Tabla 8: Uso de la secuencia didactica en los planteles CBTIS
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Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 Pregunta 5 Pregunta 6 Pregunta 7 Pregunta 8
Necesaria y flexible. | Discusiones, Conversacio Rompehielos, V: Facilita proceso Asistencia, trabajo en Reading Cursos,
debates, n, contexto, tema, de evaluacion. clase, tareas comprehension, conferencias,
conversacion pronunciaci actividades. D: apoyo para (ejercicios), trabajo de | scanning, material de
30%. on, estudio para equipo, listening, skimming, get apoyo.
habilidad de presentar speaking, writing, the main idea.
sintesis, exdamenes, poco apuntes, libro de texto
exposicion autoestudio. contestado.
de clase,
trabajo en
equipo.
Planeacion, Contextualizac Hablar y Lluvia de ideas, Evaluacién, De investigacion, Incremento de Reuniones,
elementos ion, uso de escribir: trabajo en equipo, evidencias del tareas y ejercicios vocabulario, observacion
integrales de uso. antes, durante fluencia, escritura, preguntas, avance. resueltos en el salén, pronunciacién, (de clases),
y después para estructura inferencia, cuadro pequeiias lectura dindamicas.
las actividades gramatical, sinéptico, mapas evaluaciones. interesante en
pronunciaci cognitivos, silencio y en voz
6n; escuchar | recuperacion de alta.
y leer: conocimientos
deduccién, previos.
contexto.
V: Metodologia Conocimient | Pregunta generadora, V: Alumno Collages, experiencias Lectura de Intercambio de
Aprovechamiento constructivista. | os previos lluvia de ideas. responsable de su propias, trabajos para | comprension, experiencias
del tiempo, avance para realzar evidencia; evaluacion. skimming, positivas.
de las actividades la habilidad D: Pierden los scanning.
realizadas. de la lectura. portafolios.
D: Falta de tiempo
para realizar
completas.
V: Facilita la Desarrollar y Gramaticale Hablar de hechos V: demuestra la Traducciones, Lectura en Presentacion
exposicion de exponer temas s, frases historicos, deportivos, actividad estructura de silencio de informacién
temas; en equipo. cotidianas, artisticos. desarrollada, oraciones. de manera
D: no trabajan en pronunciaci almacenarla. sencilla, sin
equipo, costos on. vocabulario
adicionales de especializado.
materiales.
V: avance Reglas Reading, Ejecucién, portafolio Evaluacién Grado de Skimming, Compartir
programatico; gramaticales writing, de evidencias, enfoque | continua, conocimiento scanning, experiencias y
D: no permite lectura y comunicativo. concentracion de adquirido, comprension de imi
profundizar en escritura. informacion. cumplimiento en lectura, deteccién | en Talleres (y
temas importantes. diferentes actividades. | de ideas cursos).
principales.
Lesson plan Didlogos, Writing, Warm-up, El alumno Actividades de Skimming,
comentarios, speaking. introduction, comprueba su aplicacién de la scanning.
descripciones. presentation, practice, | progreso. estructura dada en
application, y algunas clase.
veces assessment.
V: mayor Pronunciaci Apertura, desarrolloy | Utiles para el Sintesis, trabajo final, Skimming, Mostrando el
participacion por on, cierre. repaso o la cuadro sinéptico. scanning, uso del trabajo de los
parte de los habilidades Construccion del retroalimentacién. diccionario. alumnos o
alumnos, comunicativ aprendizaje por parte explicando las
motivacion; as, oral tests, | de los alumnos, apoyo actividades
D: la misma songs, oral y guia del docente. desarrolladas.
secuencia no da el practice por Explicacién de
mismo resultado a equipos. la forma de
veces, hay poco trabajo en el
interés. aula.
Las
actividades
que
funcionaron.
V: permite tres Brainstorm, Expresion Working in teams, El alumno ve su Trabajo en equipo, Skimming, Expresando
momentos; reading in oral, make sentences, flash avance, investigaciones, scanning, lectura nuestras
D: poco tiempo pairs, small expresion cards, verbos conocimiento del dibujos vocabulario, y comprension, experiencias,
para el desarrollo. groups, escrita. modales, gramar trabajo individual. estructuras vocabulario, idea | dar a conocer
individually. structures. gramaticales. principal, orden la manera en

de los
acontecimientos.

que las
realizamos,
trabajar en
equipo.
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APENDICE C
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Figura 1: Tres modelos del proceso de lectura de acuerdo con Harstle y Burke

(1977) en Carrell (1995).

M“.‘!'III"-’\

— e —— —

Lettpg-aemid

Sound-centered

Word-cenfered

[Graphogitionies
———
Sweritan

——

Weaning-centerad

Figeire 1 Iree models of the readding prodess [rowst Harste ind Bitre
[977: 32, 37, 38 repeinteed with permesston of The Matunal Readmg

Conforemee]



Diaz Frias La secuencia didactica 74

Figura 2: Diagrama de Venn (Freeman y Freeman, 1998)
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Figura 3: KWL + de Ogle (Gunning, 2000)
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Figura 4: El sociograma de Schmuck y Schmuck (1997)

I
How I Feel about Others in My Class

Everybody has different feeling about everybody else. We like some people, we don’t know others well, and
we would like to get to know some people better. If the teacher knows the way you really feel about other members of

your class, he or she can often plan things better. There are not right or wrong answers.

1.- Which three students in this class do you feel most friendly toward?

2.- Which three students in this class do you know least well?

3.- Which three students in this class would you like to know better?

Figura 5: el método de medicion de la estructura de la amistad (Schumack y

Schumack, 1997)

INSTRUMENT 4.3

The Classroom Group (A Mathod for Measuring Friendship Structurs)

b 0 8
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Figura 6: El proceso de lectura de acuerdo a Kenneth Goodman (en Carrell,
1995).
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