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Resumen

El presente trabajo de investigacién-accion!, ofrece el disefio de una Propuesta
Didactica para la ensefianza de la filosofia en la Escuela Industrial y Preparatoria
Técnica “Alvaro Obregén” (EIAO), Unidad Churubusco, de la Universidad
Autonoma de Nuevo Ledon (UANL), desde una perspectiva innovadora, que
contribuye a desarrollar en los estudiantes el pensamiento critico, reflexivo,
deliberativo, la habilidad para estructurar argumentos, capacidad de relacionarse
con las cosas que les rodean, asi como la oportunidad de construir, a través del
conocimiento filoséfico, una vision global e integral de la realidad social de la que
forman parte.

En razén de lo anterior, llevamos a cabo, como primer paso, un ejercicio
introspectivo, el cual se apoyd en la metodologia de investigacién-accion, que
consiste, grosso modo, en una reflexion desde la practica y para la préactica
educativa.

Después, realizamos un diagnostico en la institucion educativa, a fin de
identificar el estado de cosas respecto de los procesos instruccionales implicados
en la formacion docente, el perfil del estudiante y el marco curricular donde se
inscribe la materia de filosofia.

En la Gltima etapa, analizamos la informacion obtenida del proceso diagnéstico,
misma que marcO la pauta para disefar, aplicar y evaluar los resultados de esta
Propuesta Didactica para la ensefianza de la filosofia en la EIAO, Unidad

Churubusco, mediante un estudio de caso docente.

! Dedicamos un capitulo de este trabajo a explicar su definicién y alcances.



1. Introduccién

Esta es una propuesta de innovacion educativa realizada a partir del enfoque de la
investigacion-accion, para mejorar la ensefianza de la filosofia en una Preparatoria
Técnica. Lo que se presenta, son los datos obtenidos gracias a los instrumentos
de diagnéstico aplicados a los diversos actores educativos de esta institucion
(profesores, directivos y estudiantes), asi como el disefio de una Propuesta
Didé&ctica que se llevé a cabo en dos aulas con grupos que cursaron la unidad de
aprendizaje de filosofia en el periodo escolar enero- junio de 2019. La propuesta
surge de la identificacion de una situacion problematica, relativa al bajo
rendimiento que se observa en la unidad de aprendizaje de filosofia que se
imparte en el sexto semestre, debido en parte a la falta de interés de los
estudiantes en las tematicas que el curso ofrece o a la falta de orientaciones al
respecto.

El contexto de formacion escolar de la EIAO, responde a la encomienda de
instruir estudiantes en diversas areas del conocimiento técnico y cientifico, en un
periodo de seis semestres, equivalente a tres afos. En ese sentido, los esfuerzos
pedagogicos y didacticos del area técnica tienen el objetivo de formar estudiantes
para la insercién al campo laboral, mientras que en el area curricular de Formacién
General, donde “se incorporan cursos que nunca antes se habian manejado ni en
la primaria ni en la secundaria” (Rangel, 2008, p. 21), se inscriben las
humanidades —Problemas Eticos del Mundo Actual (cuarto semestre), Apreciacion
de las artes (cuarto semestre), Literatura (quinto semestre)— y como parte de ellas,
la filosofia (objeto de nuestro estudio y ensefianza), la cual provee a los
estudiantes un sentido reflexivo, critico y de discernimiento ante la vida, necesario
para conocerse a si mismos.

Asi pues, la formacion humanistica precisa no sélo de presencia, sino de
eficacia. Requiere una posicion equivalente en la préactica frente al resto de las
asignaturas (especialmente las materias de area técnica), puesto que cada una

constituye, en el plan de estudios, una funcién curricular especifica vinculada al



desarrollo de capacidades cognitivas y sociales respecto de los estudiantes. Es

asi que:

Todas las comodidades derivadas de la Técnica no otorgan, necesariamente, la felicidad
humana, problema que, también, aborda la Filosofia. El pensamiento filoséfico comparte,
con otras manifestaciones de la Cultura, la posibilidad de participar en [el] proceso
historico, pues si bien se reduce a ser teoria, es decir, ajena a lo practico, desde el punto
de vista de la educacion es una de las grandes areas de la ensefianza que propicia en la
persona el desarrollo de la capacidad de pensar; y el pensamiento [...] esta esencialmente
ligado al desarrollo de la inteligencia y de la razén, elementos sin los cuales la vida humana

guiza deja de merecer este calificativo (Rangel, 2008, p. 59).

Por ello, en este trabajo nos ocupamos particularmente de la asignatura de
filosofia, en razén de ofrecer un replanteamiento mediante el disefio de una
Propuesta Didactica que no sélo sirva de mejora, sino que vitalice y enriquezca el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la misma.

Dicho lo anterior, nos ocupa compartir el desafio que supuso el disefio de una
Propuesta Didéctica, y por otro, el de la ensefianza de la filosofia y el filosofar que,
en si mismo, constituye un problema de orden filosdéfico: “4 Es posible ensefiar y
aprender filosofia?”: Alejandro Cerletti (citado en Picos, 2017, p. 19). El disefio de
una Propuesta Didactica representa una forma de prescripcion en torno a
necesidades especificas, con cierto objetivo, a partir de un determinado contenido,
en un contexto de aula particular, y adaptado a las caracteristicas de los sujetos
dentro de un ambiente de ensefianza y aprendizaje. En cuanto al problema de la

ensefianza de la filosofia, debemos considerar lo siguiente:

Ensefar filosofia implica dar un lugar al pensamiento. La novedad es fundamentalmente la
irrupcion del pensar filoséfico de los alumnos, y también del profesor, en virtud del estimulo
de sus alumnos. El surgimiento del pensamiento no es programable, porque depende de
circunstancias coyunturales y aleatorias, pero es necesaria una planificacién atenta para

gue sea posible y estimulado: Alejandro Cerletti (ibid, 2017, p. 23).



Hecha esta salvedad, el reto consistié6 en encontrar una forma que tanto disefio
como implementacion, posibilitara al docente y a los estudiantes el abordaje de
ambos problemas (Propuesta Didactica y aprendizaje filosoéfico), ofreciendo al
mismo tiempo un espacio para el pensamiento, seguido de un proceso de
estimulacién eficaz del mismo. Para ello, el paradigma de investigacion-accion
(Elliott, 2000) nos ofreci6 un método que permitié reflexionar desde y para la
practica educativa, buscando incorporar todas las voces involucradas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, con la finalidad de mejorar las dinamicas
interrelacionales que impactan en un salén de clase. De modo que, dicho
paradigma, no condicion6 un camino didactico estricto, ni a brindar soluciones
permanentes a problemas complejos; antes bien, otorgé una serie sistematica de
reflexiones que condujeron al entendimiento del qué, como y por qué de nuestras
acciones dentro (profesor y alumnos) y fuera (directivos) de un saldén de clase. Es
por eso que un proceso que se orienta hacia la experiencia del pensar reflexivo,
critico y de discernimiento, propendid, en consecuencia, a adoptar una postura

tedrica con miras a una comprension mas profunda del problema:

Es necesaria la profundizacion de la comprensién del profesor de su problema y adoptar
una actitud exploratoria, ya que, la comprension indica el tipo de respuesta adecuada, sin
embargo, esto no determina la accion adecuada, aunque la accién adecuada deba

fundarse en la comprensién (Elliott, 2000, p.5).

La respuesta podria ser adecuada en tanto que el fundamento de ésta radica en la
comprensién; no obstante, la accion adecuada que refiere Elliott, consiste en
suspender temporalmente toda forma de respuesta, en razon de poseer una
comprension mas profunda del problema; dicho de otra manera, precisamos del
abordaje metodoldgico de la investigacion-accion para dar cuenta del estado de
cosas in situ, a través de la observacion de la practica y el analisis de los
discursos de los actores involucrados en el proceso educativo. Lo anterior, tuvo la
finalidad de identificar y describir qué y como articulan: contenido, instrumentos y
practica, la nocién de ensefianza de la filosofia y su filosofar en la EIAO. El

meétodo de la investigacion-accion, ofrecié una mirada tedrico-practica respecto de



las interacciones entre profesor-alumno-escuela, a partir de un plan de trabajo
determinado y respondiendo a la complejidad de nuestro problema: ¢ensefiar a
filosofar ensefiando filosofia? Lo cual significd perfilar una Propuesta Didactica
innovadora que privilegiara tanto la intervencién, actos los de reflexion, el
pensamiento critico y el discernimiento en cada uno de los estudiantes en el

contexto de ensefianza y aprendizaje.

1.1. Antecedentes

Llegados a este punto, y a partir de una exploracion bibliogréfica, podemos
mencionar que en la actualidad existen importantes aproximaciones al tema de la
ensefianza de la Filosofia, desde un enfoque general y especifico; mas no
hallamos trabajos cuya investigacion abordase aproximaciones similares a nuestro
contexto educativo y trabajo docente. Aqui lo encontrado: Reflexiones sobre
Didactica de la Filosofia (Garcés, 2015); La situacién de la filosofia en educacion
media superior, (Vargas, 2011); La ensefianza de la filosofia como problema
filoséfico, (Cerletti, 2011); Didacticas de la filosofia; (Cardenas y Restrepo); Del
humanismo a la competitividad (De la Torre, 2004); Una introduccion a la
ensefianza de la filosofia (Obiols, 2008); Didactica de la Filosofia: practicas, retos
y expectativas (Picos, 2017); Pregunto, dialogo, aprendo. Cémo hacer filosofia en
el aula (Garcia, 2006); Diotima o de la dificultad de ensefar filosofia (Orden,
Garcia y Goémez, 2016); La ensefianza de la filosofia en la escuela preparatoria
(Rangel, 2008); El nifio fildsofo (Nomen, 2018).

Por otra parte, presentamos algunos aspectos sobre el marco contextual de la
EIAO. Esta fue fundada el 4 de octubre de 1930, en virtud de “establecer un centro
de formacion de técnicos que incursionaran a las industrias regionales, en una
medida de promocionar la mano de obra local calificada, ante la problematica
econOmica que presentaba el contratar mano de obra extranjera” (Loredo, 2014, p.

2). En la actualidad, dicha dependencia, cuenta con una poblacién estudiantil



promedio de 7000 alumnos, distribuida en cinco plateles, cuatro de ellos ubicados
en el area metropolitana y uno en el Municipio de Linares. En cuanto a la oferta
educativa, la escuela ofrece dieciséis especialidades de Bachillerato técnico, una
modalidad de Bachillerato bilinglie progresivo en los idiomas: franceés, inglés y

aleman, con duracion de tres afos.

En lo que toca a la planta docente, la Institucion cuenta en promedio con 360
profesores, de los cuales, alrededor de 82.2% laboran en la Unidad Churubusco,
donde se situd nuestra investigacion-accion. En relacion con el perfil docente, es
importante destacar que, el 75% de los maestros cuenta con formacién profesional
en areas afines a la ingenieria, tecnologia de la informacioén, quimica, contaduria,
administracion, biologia; el 23% esté vinculado a lenguas extranjeras, cultura fisica
y salud, pedagogia, criminologia, derecho, administracion; y el 2% a danza,

musica, teatro, dibujo, pintura, deportes vy literatura.

El siguiente punto aborda el marco curricular institucional, donde se inscribe la
asignatura de Filosofia, correspondiente a sexto semestre del area de formacion
general. Asi mismo, presentamos el correspondiente perfil del educando, el cual
estructuramos en cuatro ejes: el primero de ellos estd conformado por area
técnica; el segundo, area de estudios general; el tercero, los idiomas; el cuarto, las

actividades extracurriculares.

Primer eje: area

Bachiller Técnico

Administrador Contable

Bachiller Técnico

Dibujante Industrial

Bachiller Técnico

Electricista

Bachiller Técnico

Energias Renovables

Bachiller Técnico

Laboratorista Industrial

Bachiller Técnico

Mecénico Eléctrico

Bachiller Técnico

Aire Acondicionado y Refrigeracion

Bachiller Técnico

Electrénica Industrial

Bachiller Técnico

Mantenimiento Aeronautico

Bachiller Técnico

Maquinas-Herramientas Industriales

Bachiller Técnico

Mecanica Automotriz y Autotronica

Bachiller Técnico

Mecatronica Industrial

Bachiller Técnico

Procesos de Soldadura

Bachiller Técnico

Tecnologias de Informacion y Comunicacion con enfoque
Programacion Web y Disefio Gréfico

Bachiller Técnico

Trabajo Social




| Bachiller Técnico | Turismo

Segundo eje: formacion

Semestre Asignatura

FIS

Créditos

Primer semestre | Contempla diversas unidades de
aprendizaje, no de Humanidades

22 en total

18 en total

Segundo semestre | Contempla diversas unidades de
aprendizaje, no de Humanidades

22 en total

17 en total

Tercer semestre | Contempla diversas unidades de
aprendizaje, no de Humanidades

26 en total

18 en total

Inglés 1l

Apreciacién de las artes

Cuarto semestre | Problemas Eticos del Mundo Act.

Fisica Il y Laboratorio
Laboratorio de Ciencias Exp.
Cultura Fisica y Salud IV

Literatura
Inglés IV

Ciencias Sociales |

Optativa | (Temas selectos de
biologia, quimica y Fisica)

Optativa Il (Comprensién y expresion
de Linglistica avanzada)

QR WO WEFENRAWWO

(6]

A PFRPNOONEFENWNDNO

I

Sexto semestre Ciencias Sociales Il

Filosofia
Orientacion 1V

Optativa | (Temas selectos de
biologia, quimica y Fisica)
Optativa Il (Relaciones Laborales)

gl w

(63}

AR

SN

Tercer eje: bilingle progresivo

Inglés Francés

Aleman

Cuarto eje: formacion extracurricular

Danza contemporanea

Danza Folklérica

Taller de Teatro

Taller de Creacioén Literaria

Mdusica

Taller de Dibujo

Deporte




Cabe destacar que, para el eje de formacidn técnica, consideramos innecesario
mencionar cada una de las asignaturas de las diferentes especialidades, debido a
la cantidad y variedad, pero sobre todo, al hecho de que, propiamente, no fueron
objeto de este estudio.

Por lo que se refiere al eje de la formacién general, donde se encuentra la
asignatura filosofia, localizada en sexto semestre, mencionaremos las
caracteristicas del perfil docente que la imparte, asi como la cantidad de grupos

promedio por afio en la Unidad Churubusco de la EIAO.

Periodo en que se imparte | Cantidad de grupos promedio | Cantidad de docentes Perfil docente
Enero-junio 42 15 -Administracion
-Ciencias Politicas
-Criminologia
-Derecho

-Pedagogia

La distribuciébn de grupos por docente varia segun criterio de la Institucion,
aunque, es importante sefialar que la asignacion, segun lo descrito, no seria
conforme a perfil, sino a razones que este trabajo no indagé, y por tanto, se
ignoran. Ahora bien, podria constituir esa una variable a considerar dentro de los
procesos instruccionales respecto de la ensefianza y el aprendizaje de la Filosofia;
sin embargo, cabe decir que, nuestra investigacién-accion no se desarroll6 sobre
el analisis del perfil docente, sino mas bien, a partir del disefio de una Propuesta
Didactica que pueda hacer asequible el conocimiento de la Filosofia y el acto de

filosofar a estudiantes y maestros.

1.2. Justificacion

Se debe agregar que, en la actualidad, la asignatura de filosofia figura dentro del
Modelo de estudios por competencias, cuyas estrategias de ensefianza estan

basadas en una logica que privilegia el orden y la uniformidad de pensamiento; en

-Lenguas extranjeras




suma, lo invariable. Dicho de otra manera, los materiales de estudio, constituidos
en libro de texto y guia de aprendizaje de filosofia, estan conformados por cuatro
fases, las cuales contemplan cinco secuencias didacticas cada una de ellas. Eso
significa un grado alto de saturacion de informacion si consideramos que, en
promedio, un alumno de formacion Media Superior técnica cursa once materias en
el dltimo tramo de sus estudios, donde precisamente estd contemplada la materia
de filosofia.

Por tanto, la cantidad de actividades promedio que el educando realiza por
semana oscila entre seis y siete; mas las actividades correspondientes a las
asignaturas de bachillerato técnico. Llegados a este punto, un dato fundamental a
considerar se desprende de lo anterior: sobresaturacién de informacion a la cual
se ve expuesto el estudiante preparatoriano en la asignatura de filosofia, por lo
cual, nos vimos en la necesidad de intervenir con nuevos criterios metodologicos
de ensefianza y evaluacion relativos al disefio de esta Propuesta Didactica para la
ensefianza y aprendizaje de la filosofia, cuyos caminos son flexibles y favorables
al desarrollo de las potencias intelectuales del estudiante.

La pertinencia, relevancia y utilidad de una Propuesta Didactica para la
ensefianza de la filosofia en Educacion Media Superior, de la UANL, reside en que
la escuela “Alvaro Obregén” aiin no cuenta con un esquema de trabajo que, en su
disefio y ejecucion, priorice la reflexion y la estimulacion del pensamiento critico en
los estudiantes, asi como la reivindicacion del papel sustancial de la filosofia en el
contexto socio-educativo actual. Pensamos que la razon principal de eso, no es
porque se ignore tal necesidad, sino porque hasta el momento no ha surgido una
propuesta, como la que aqui se propone, que lo haga visible.

Es preciso reconocer que se vive en una época donde las transformaciones en
materia de comunicacion e informacion, caracteristica de un mundo en vias de
globalizacion, adhieren paulatinamente su potencial dinamico, virtual vy
simplificador sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje. Lo dicho hasta aqui
hace necesario potenciar las virtudes, cultivar en los estudiantes un espiritu
reflexivo, critico, y discernidor. Por esa razon, importa sobremanera que los

maestros cuenten con una Propuesta Didactica sobre la ensefianza de la filosofia,
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a fin de participar en la transformacion del devenir reflexivo en el salon de clase y
su atmosfera filosoéfico-cognitiva para beneficio del desarrollo de las habilidades
del pensamiento de los estudiantes. De ahi que sea preciso clarificar la nocion de

lo que significa “ensefianza de la filosofia”™

Ensefiar filosofia seria la actividad en la que alguien transmite a otro un cierto contenido,
en este caso, “de filosofia” o “filosofico”; [por tanto], si pretendemos apoyarnos en la
transmision nos vemos obligados a delimitar el objeto transmitido (la filosofia) como algo

identificable y, en cierta forma, manipulable. (Cerletti, 2011, p, 6)

Eso entrafia un problema, ya que no estariamos dando respuesta a los conceptos
de qué es “ensenfar filosofia”, debido a que ponemos el acento en la transmision
como un mecanismo de validacion en si mismo y de un solo sentido, olvidando los
actos de intervenciébn misma que implicarian el didlogo entre estudiantes-

contenido-profesor. Por tanto:

La cuestion no seria mas sencilla si se enfocara el interrogante “qué es aprender filosofia”,
ya que la respuesta que se dé, como en el caso anterior, estara mediatizada por la
concepcion que se tenga de la filosofia o de sus rasgos caracteristicos. Se podra estimar
gque aprender filosofia es conocer su historia, adquirir una serie de habilidades
argumentativas o cognitivas, desarrollar una actitud frente a la realidad o construir una
mirada sobre el mundo. (lbid, 2011, p, 6)

Para ello, el disefio de una Propuesta Didactica para la ensefianza y el
aprendizaje de la filosofia, en modo alguno debe suponer una delimitacion del
universo y sus posibilidades en cuanto al ejercicio filosofico en el contexto del
aula, sino una base metodoldgica flexible, ductil, y perfectible que motive actitudes
de naturaleza dialéctica en torno a los contenidos de las filosofias y su relacion
con el hombre en el mundo. Zambrano Leal, en su texto Pedagogia y didactica:

esbozo de las diferencias, tensiones y relaciones de dos campos, sefala que:

La libertad del alumno esta en el movimiento de su naturaleza y en tanto profesor debo

hacer de los saberes un medio para que €l la avizore. Si me aferro a la didactica, mis
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clases seran lo suficientemente complices de la fabricacion de lo humano, pero si no
reflexiono lo que acontece en la clase, mis ideales de la educaciéon caen al abismo de la
fabricacion [...] El saber del pedagogo es la resistencia contra la fabricacion y el del didacta
la astucia para lograrla. Aunque se vista de humanista el didacta siempre mostrara su

condicion metaférica del policia de las almas (P.13).

Zambrano, esboza en esa reflexion la condicibn de la instruccion como una
moneda (pedagogia y didactica) cuyos rostros adquieren valor en la medida en
gue no se pierde de vista la libertad como fin dltimo de la educacion. En la misma

direccion, Bustamante, sefala:

La didactica, el arte de la ensefianza y sus técnicas, es materia para los especialistas en
ella pero puede ser también una forma que termina por determinar los contenidos mismos
de las materias. Esto sucede al menos en algun caso, cuando la didactica se convierte en
lo que podria entenderse como un “metadiscurso” [Lyotard], el discurso que legitimaria a

los discursos de los otros saberes en los ambientes de ensefianza (ibid., 2017, p. 36).

Esto supone comprender la condicién y la diferencia de por lo menos dos tipos de
didacticas: la prescriptiva (didactica de la filosofia) y otra de intervencién y dialogo
permanente (didactica filosofica). La primera atiende una serie de pasos
establecidos, en ocasiones, inmodificables; la segunda, supone un ejercicio de
participacion activa sobre el lugar desde donde, teoria y practica, conforman y
configuran el ambiente educacional en torno a la ensefianza de la filosofia y la
reflexion filosofica, donde esta comprendido maestro y alumno como elementos

relacionales a partir de los cuales se produce la maravilla de aprehender.

1.3. Planteamiento del problema

El profesorado que integra la academia de filosofia de la EIAO reduce su practica
a la prescripcion del programa analitico, guia de aprendizaje y libro de texto de

filosofia, debido a que carece de recursos didacticos innovadores en relacién con

12



la ensefianza de la misma, esto repercute en la estimulacion para el desarrollo del
pensamiento reflexivo, critico y de discernimiento en los estudiantes.

Por otra parte, una de las limitantes tiene que ver con el Plan de estudios por
competencias de esa preparatoria técnica, puesto que deja de lado la exigencia de
una vision critica del lugar que el alumno ocupa en el mundo, la relacién que éste
sostiene consigo mismo y con aquello que le rodea, a cambio de priorizar el
desarrollo de “competencias” que establece el programa, pasando por alto
procesos dialégicos entre contenidos y subjetividades. La dificultad de enmarcar a
la filosofia bajo este criterio instruccional, implica una paradoja respecto de la

naturaleza del pensar filoséfico. En ese sentido, Bustamante menciona que:

Es complicado esperar, en este escenario, que los profesores y profesoras no devallen los
saberes especificos de las disciplinas [como el de la filosofia] en funcién de la necesidad
de asegurar que sus alumnos se vuelvan “competentes” [...] El ejemplo se completa
cuando se considera lo que tendria que aparecer al extremo del proceso: un tipo de sujeto,
un ser humano definido ante todo en términos de su “competencia” para la profesion.
(Citado en Picos, 2017, p, 40)

A ese respecto, podemos decir que, “ante la devaluacion de los saberes
especificos” como el de la propia filosofia, aunado a la falta de un sentido
indagador, inquisitivo, curioso, hace necesaria y urgente la idea de proponer un
replanteamiento de la practica de la filosofia en el contexto de Educacion Media,

desde la perspectiva de su ensefianza y aprendizaje.

1.4. Objetivos

e Realizar un diagnostico a fin de conocer las concepciones que tienen los
maestros, directivos y estudiantes sobre la asignatura de filosofia

e Recuperar las estrategias que sean pertinentes para mejorar la enseflanza de
la filosofia

e Formar una Propuesta Didactica que permita a los docentes mejorar sus

procesos de ensefianza-aprendizaje de la filosofia.
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e Disefiar un taller para los docentes que imparten la materia de filosofia en la
Escuela “Alvaro Obregén”, en razén de exponer a partir de una Propuesta
Didactica, los recursos en tanto posibilidades a disponer para mejorar los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la filosofia.

e Evaluar los resultados de la aplicacion del Taller

1.5. Preguntas de investigacion

e ¢ Qué caracteristicas debe consignar el disefio de una Propuesta Didactica en
relacion con la ensefianza y aprendizaje de la filosofia en la Escuela “Alvaro

Obregon™?

e ;De qué manera el disefio de una Propuesta Didactica puede contribuir a
potenciar las facultades del pensamiento reflexivo, imaginativo y critico en los

estudiantes que aprehenden filosofia?

Es importante destacar que, es en el marco de la metodologia de Investigacion-
accion que se pretende reflexionar sobre el problema que implica la respuesta a
las preguntas de investigacion, en relacién con una Propuesta Didactica para la

ensefianza y aprendizaje de la filosofia.

2. Investigacidn-accion: la perspectiva de John Elliot

¢En qué consiste la investigacion-accion, donde se enmarca el disefio de

nuestra Propuesta Didactica para la ensefianza de la filosofia?

DELIBERACION
Terreno de T
la practica

Terreno de
la reflexién

Esquema tomado del libro de Elliot, John, La 14
investigacién-accion en educacion. P.4.



Elliot la define como “formula diferente de las concepciones tradicionales de la

investigacion educativa, y sus relaciones con otras formas de reflexion sobre la

practica”, (2000, p.4). Para ello nuestro autor sefiala ocho pasos que configuran de

alguna manera una guia o pauta que ayuda a profundizar la comprension del

profesor de su problema, ya que: “la investigacion-accion interpreta lo que ocurre

desde el punto de vista de quienes actian e interactian en la situacion problema,

profesores-alumnos-directivos™. Con ello se desprenden ocho pasos importantes

a considerar:

1.

4.

Analiza las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas
por los profesores como: a) inaceptables en algunos aspectos
(problematica), b) Susceptibles de cambio (contingentes), ¢) que requieren
una respuesta practica (prescriptivas)

El propésito de la investigacion — accion:

e Profundizar la comprension del profesor (diagndstico) de su
problema adopta una postura exploratoria.

e La comprension indica el tipo de respuesta adecuada; no obstante,
no determina la accién adecuada, aunque la accion adecuada deba
fundarse en la comprension.

La investigacion-accion adopta una postura teorica. La accidbn emprendida
para cambiar la situacion se suspende temporalmente hasta conseguir una
comprensién mas profunda del problema en cuestién.

Al explicar “lo que sucede”, la investigacion-accion construye un guion
sobre el hecho en cuestion, relaciondndolo con un contexto de
contingencias mutuamente interdependientes, hechos que se agrupan

porque la ocurrencia de uno depende de la aparicion de los demas. Este

2 Bausela Herreras, E. (2004). La docencia a través de la investigacién-accion. Revista Iberoamericana De
Educacién, 35(1), 1-9. https://doi.org/10.35362/rie3512871.
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guion se denomina a veces estudio de casos. La forma de explicacion en
los estudios de casos es naturalista, en vez de formalista. Las relaciones se
iluminan mediante la explicacion concreta en vez de leyes causales y
correlaciones estadisticas.

La investigacion-accion interpreta “lo que ocurre” desde el punto de vista de
quienes actlan e interactian en la situacion problema: profesores-alumnos,
profesores-director. Los hechos se interpretan como acciones vy
transacciones humanas, y se interpretan en relacion con las condiciones
que ellas postulan: a) la comprension que el sujeto tiene de su situacion y
las creencias que alberga sobre la misma, b) las intenciones y los objetivos
de sujeto, c) sus elecciones y decisiones, d) el conocimiento de
determinadas normas, principios y valores para diagnosticar el
establecimiento de objetivos y la seleccién de cursos de accion. “Lo que
ocurre” se hace inteligible al relacionarlo con los significados subjetivos que
los participantes les adscriben. He ahi porqué las entrevistas y la
observacion participante son importantes herramientas de investigacion en
un contexto de investigacion-accion.

Como investigacion-accion considera la situacion desde el punto de vista de
los participantes, describira y explicara “lo que sucede” con el mismo
lenguaje utilizado por ellos; o sea, con el lenguaje de sentido comun que la
gente usa para describir y explicar las acciones humanas y las situaciones
sociales en la vida diaria.

Como la investigacién-accion contempla los problemas desde el punto de
vista de quienes estan implicados en ellos, s6lo puede ser valido a través
del dialogo libre de trabas con ellos. Implica necesariamente a los
participantes en la autorreflexion sobre su situacion en cuanto a
comparferos activos en la investigacion. Los relatos de los dialogos con
participantes acerca de las interpretaciones y explicaciones que surgen de
la investigacién deben formar parte de cualquier informe de investigacion-

accion.
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8. Como la investigacion-accion incluye el diadlogo libre de trabas entre
investigador y los participantes, debe haber un flujo libre de informacion
entre ellos. (2000, p.4-5).

3. Fundamentacioéon tedrica

3.1. Didactica de la filosofia como problema filoséfico: hacia un
fundamento.

El disefio de esta Propuesta Didactica para la ensefianza y aprendizaje de la
filosofia en la EIAO sitta su fundamento en las ideas del filésofo argentino
Alejandro Cerletti, en La ensefianza de la filosofia como problema filosoéfico
(2011).

Cerletti vislumbra una serie consideraciones que precisan ser tomadas en

cuenta a la hora de enseiiar filosofia y aprender a filosofar con estudiantes:

e Considerar que un aula escolar es un ambito donde es posible formularse
preguntas filoséficas con la radicalidad que ellas conllevan y no un lugar en el
que el profesor sdlo ofrece respuestas a preguntas que sus alumnos no se han
formulado

e El objetivo final de todo profesor de filosofia debera ser hacer de sus alumnos,
en alguna medida, fil6sofos. En virtud de ello, debera intentar promover en
ellos una actitud filosofica, ya que sera ella la que eventualmente dara lugar al
deseo de filosofar.

¢ Filosofar depende, en ultima instancia, de una decision subjetiva, y no solo en
lo que atafie a querer ser filésofo, sino porque supone la puesta en acto de un
pensamiento y eso implica la novedad de quien lo intenta.

e No hay planificacibn de clases que pueda dar cuenta de la irrupcion del
pensamiento del otro. Este rasgo de la ensefianza de la filosofia no debe

tomarse como una debilidad pedagdgica sino, por el contrario, como una
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fortaleza filoséfica, ya que constituye el momento en que a partir de la
emergencia de algo diferente se puede quebrar la repeticion de lo mismo.

e Ya no sera posible pensar en una didactica de la filosofia, como una técnica de
aplicacion, de manera independiente de las decisiones filosoficas que el
profesor adopte, puesto que el qué ensefar aparecerd siempre entrelazado
con el cdmo hacerlo y viceversa. Si la meta de nuestra metodologia es el
filosofar, el “contenido” a ensefiar debera anudar la actividad filosdfica, la
actitud filoséfica y el tema filosdfico.

e La ensefianza de la filosofia se construye en el dialogo filoséfico del dia a dia.

e Cada planificacion estara construida sobre la base de las inquietudes
filosoficas del profesor, y la invitacion a filosofar de sus alumnos; lo que implica
que, si fuera necesario, cada planificacion podra irse modificando parcial o
incluso totalmente en funcion de su objetivo fundamental: filosofar.

e Para que haya novedad, para que algo pueda sorprender y desafie a pensar a
los estudiantes, y también al profesor, debera haber un plan inicial que se vea
desbordado, deberan estar presentes un conjunto de saberes programados
que se vean interpelados.

e Seria dificil decir que una secuencia determinada de pasos didacticos pueden
conducir finalmente al filosofar. Lo que si puede plantearse es un esquema
basico de operatividad que refleje de manera coherente los rasgos que han ido
mostrando (el profesor como filésofo, la pregunta filoséfica como posibilidad
didactica, el “qué” fusionado con el “como”, la invitacién a pensar).

e Este esquema deberia constar al menos de dos momentos: uno de
problematizacion y otro de intento de resolucién. Distinguir didacticamente la
construccion (o reconstruccion) de un problema filoséfico y la forma en que se
intenta resolverlo. (Ibid, 2011, p, 50-52)

De acuerdo con Cerletti, la planificacion (como la Propuesta Didactica objeto de
esta investigacion-accion) constituye un modelo de “operatividad” necesario a la
hora de asumir el papel de docente de filosofia; sin embargo, en modo alguno

debe el docente filosofo replegarse, o bien, tomar a pie juntillas los designios de
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ninguna prescripcion. Lo que se espera, por el contrario, es un dejo de
transgresion que conduzca a un estado de problematizacion a fin de dejar
pensando a los estudiantes.

3.2. Disefio metodoldgico: una reflexién sobre la idea de proponer
un cambio en la forma de ensefiar filosofia en la EIAO.

En este apartado describo el proceso de nuestra Propuesta Didactica para innovar
la ensefianza y aprendizaje de la filosofia en la EIAO. Como se sabe, en las
preparatorias técnicas, justo por su orientacion formativa, resulta un tanto dificil
lograr un éptimo involucramiento de parte de los estudiantes, debido a que ellos
poseen una mayor inclinaciéon a lo que llaman actividades préacticas; ya sea de
taller, laboratorio o trabajo empirico de diverso tipo. Ese hecho, representa un reto
para las y los maestros, especialmente si no tienen capacitacion, bien sea en el
area de conocimiento pedagdégico de la filosofia y/o en el area de la didactica
filosofica.

Dicha propuesta surgié en virtud de la reflexiébn y analisis que hicimos sobre
una situacion educativa que identificamos en relacién con nuestra practica docente
de la asignatura filosofia, con estudiantes de sexto semestre, en el periodo enero-
junio de 2017. La transformacién consisti6 en diseflar un programa
complementario para la ensefianza y aprendizaje de la filosofia, el cual incluyé la
modificacion (previo consenso con estudiantes) de una parte del material ofrecido
por la Institucion educativa (libro de texto y guia de aprendizaje); por otra con un
contenido que ofreciera nuevas perspectivas y formas de acceso al conocimiento y
experiencia sobre el acto de ensefar a filosofar a los estudiantes y aprender con
ellos a hacer filosofia en el salén de clase, sin que ello alterara el proposito
fundamental del curso. Ahora bien, la parte que decidimos remplazar fue la guia
de aprendizaje, ya que la manera en que esta disefiada convierte paulatinamente
el proceso de ensefianza y aprendizaje de la filosofia en una practica
sistematizada e invariable, con pocas o nulas posibilidades de intervencion desde

el punto de vista dialégico, entre alumnos y docente. En ese sentido, y en
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consecuencia, es el estudiante quien, bajo la perspectiva de dicha guia tiene la
encomienda de hacer cierto numero de actividades que, en modo alguno le
representan un desafio intelectual respecto del acto de filosofar; por el contrario,
internaliza paulatinamente una serie de practicas orientadas a incorporar y

reproducir contenidos de forma automatica e irreflexiva.

3.3. Diagnostico

El siguiente apartado da a conocer el resultado del diagndstico realizado en la
EIAO, a personal docente, directivo y estudiantes. El instrumento que se disefio
para tal ejercicio consisti6 en una entrevista estructurada en torno a once
preguntas, cuyo planteamiento propuso recoger informacion en tres sentidos: a)
conocer la idea de Filosofia, asi como utilidad de ésta, en docentes, directivos y
estudiantes; b) registrar las experiencias pedagodgicas y didacticas acerca de la
ensefianza y aprendizaje de la Filosofia en docentes; c) identificar el nivel de
involucramiento de los directivos, referente a los procesos de gestidén e innovacion
sobre la academia de Filosofia. Conviene mencionar que, una parte® de la muestra
realizada a estudiantes (de diversas especialidades) se llevo a cabo en el mes de
abril de 2017, considerando Unicamente dos preguntas relativas a la vivencia en el
curso de Filosofia.

A continuacién hacemos referencia a la descripcion del diagndéstico y sus
etapas de analisis de resultados, a través de preguntas que se propusieron a
docentes, directivos y estudiantes.

e La primera etapa consisti6 en disefiar un diagrama matricial, con el propdsito
de organizar la informacion transcripta, producto de las entrevistas.
¢ La segunda etapa se basé en definir los factores de estudio, con la finalidad de
establecer relaciones entre si, a través del analisis de informacién. Ejemplo:
-NUumero

-Docente

3 La otra parte de la muestra en estudiantes se recogié en el semestre enero-junio de 2019, con
mayor nimero de preguntas, abordando aspectos que, en la primera parte, no se tomaron en
cuenta, porque fueron otras las circunstancias.
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-Pregunta

-ldeas emergentes

-Conceptos principales

-Categoria
La tercera etapa se apoyO en la transcripcion de informacion, resultado de
once preguntas planteadas a nueve docentes y tres directivos (Subdirector
Académico, Secretario Académico y Jefa de Bachillerato General).
La cuarta y Ultima etapa consistio en analizar las ideas emergentes con base
en las respuestas a las preguntas planteadas a los sujetos de estudio, y
consecuentemente, recuperar a partir de las ideas emergentes, los conceptos

principales, de los cuales desprendieron las categorias de analisis.

Tabla 1.
Docentes (9) Categorias

1. | ¢Parati qué es la Filosofia? Blsqueda/Origen/Cuestionar

2. | Entu opinidn, ¢cual es la utilidad de la Filosofia? | Humanidad/Comprender/Crear problematicas

3. | ¢Consideras que la filosofia debe estudiarse en Si no se les ensefa a cuestionar la ensefianza
un bachillerato técnico? ¢ Por qué o para qué? no tendra valor/los chicos estan ubicandose en

lavida

4. | ¢En qué sentido piensas que la ensefianza de la | Profesional y personal
Filosofia puede contribuir en la formacion de
bachilleres técnicos?

5. | Desde tu experiencia como docente ¢ qué tipo de | El poco interés de los alumnos/La materia es de
dificultades has enfrentado a la hora de ensefiar relleno/La conexion entre la filosofiay la vida
Filosofia?

6. | En términos generales ¢ qué factores piensas que | Materia de relleno/Perfil de los alumnos/
dificultan el proceso de ensefianza de la Filosofia
en la Preparatoria Alvaro Obregon?

7. | ¢Qué tipo de estrategias didacticas te han Aprendizaje basado en problemas donde
ayudado a mejorar la préactica en la unidad de ensefo el pensamiento de un fildsofo
aprendizaje Filosofia?

8. | ¢Cudl es tu opinién en relacion con la ensefianza | Las competencias no son las adecuadas para
de la Filosofia en un plan de estudios por desarrollar un pensamiento filosé6fico en los
competencias? estudiantes. /

9. | ¢Como consideras las tematicas del libro de texto | Tiene mucha historia/No presenta las
de Filosofia? principales corrientes de pensamiento a través

del tiempo/

10.| ¢ Consideras que los temas del libro de texto Tiene mucho que ver con el docente /Tiene
favorecen el gusto o interés por la filosofia? ¢ Por | areas de oportunidad el material
qué?

11.| ¢Qué modificarias de la propuesta de ensefianza | Estrategias un poquito méas dinamicas/El
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| de la Filosofia en la preparatoria?

| tiempo que se le otorga a la unidad

Fuente: respuestas a las preguntas del cuestionario que se entregé a los profesores

Tabla 2.
Directivos (3) Categorias

1. ¢ Para usted qué es la Filosofia? Forma de pensar

2. En su opinién, ¢cual es la utilidad de la Forma de ensefiar o de aprender /Organizar el
Filosofia? pensamiento, y el razonamiento

3. ¢En qué sentido piensa que la ensefianza de la | La investigacion /Los fines
Filosofia puede contribuir en la formacion de
bachilleres técnicos?

4. Desde su experiencia como directivo ¢qué tipo Relacidn entre lo técnico, la vida social con el
de dificultades enfrenta la ensefianza de conocimiento filosofico
Filosofia en Educacién Media Superior?

5. En términos generales ¢,qué factores piensa que | Llevar a los maestros a una capacitacion
dificultan el proceso de ensefianza de la
Filosofia en la Alvaro Obregon?

6. ¢,Cudl es su papel en los procesos de Que se logre el perfil de egreso
innovacion en relacién con la academia de
Filosofia de la EIAO?

7. ¢,Cudl es su opinion en relacion con la Falta el empuje de la parte humanista. Estamos
ensefianza de la Filosofia desde el plan de todavia muy pobres con nuestros contenidos
estudios por competencias?

8. ¢ En qué medida considera factible flexibilizar el | Habria que adentrar a los muchachos en un
proceso de ensefianza y aprendizaje y taller donde veamos un filésofo en especial y
evaluacion de la U. de Filosofia? determinar cuales son sus aportes a la filosofia

9. ¢ Piensa que las preparatorias técnicas Falta todavia
muestran suficiente interés por la ensefianza de
la Filosofia?

10. | De manera general, ¢,qué le gustaria mejorar Dividir el programa por fil6sofos representantes
del proceso de ensefianza de la Filosofia? de cada época y trabajarlo a nivel de taller

11. | ¢De qué forma piensa que los recursos Nos reduce tiempo / Busqueda de informacidn /
tecnolégicos pueden ayudar al proceso de Llamamos la atencion
ensefianza y aprendizaje de la Filosofia?

Fuente: respuestas a las preguntas del cuestionario que se entreg0 a los directivos
Tabla 3.
Alumnos Pregunta 1 Pregunta
¢Qué relaciéon hay Describe tu

# Alumno/a Especialidad entre la Filosofiay la | experiencia en el

vida? curso de Filosofia

“El mundo de la “Lo que puedo

filosofia es inmenso, concluir de esta

sé que lo que hemos materia es que me
1 Alumna Administracién Contable visto no es nada pero | ensefio a abrir mi

al menos ha movido mente, a no

un poco mis ideas y mi | oponerme a algo

percepcion de todo lo nuevo y aunque al
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que me rodea
diariamente.”

inicio creia que la
filosofia era
inservible, hoy puedo
decir que me ayudé
a explorar mis
capacidades de
comprension y las
sesiones de filosofia
me ayudaron a
liberar el estrés
académico.”

Alumno

Mecanico Automotriz

“Este curso de filosofia
que llevé aprendi
muchas cosas, puede
que el curso parezca
pequefio o lo sea pero
la verdad es que a
veces por mas chico o
pequefio que algo sea
de ello se aprende
mas y este fue el caso,
ya que mi forma de
pensar sobre muchas
cosas cambio, mi
forma de pensar sobre
la vida también cambi6
y no cambio para mal
yo siento que fue para
bien, ya que gracias a
este curso pienso que
la vida se tiene que
vivir al limite, que yo
soy duefio de mi
propia vida”.,

“Me gusto estar en
este tipo de didlogos
en los que cada dia
me hacian pensar
diferente y a la vez
mejoraba todas mis
cualidades, las
cuales aplicaba a
otras materias
razonando”.

Alumna

Mecatrénica Aplicada

“La filosofia estudia,
pues todos los
aspectos de la vida, lo
que es en si la vida, el
ser, la muerte, el
tiempo, el amor. Son
aspectos que
mediante la filosofia
podemos entenderlos
de una mejor manera.
Yo siento que es algo
asi como la “verdad”
oculta de cada
concepto, que
mediante la filosofia

“Mi experiencia a lo
largo del curso ha
sido grande y muy
progresiva. Yo siento
un cambio en mi
forma de pensar y de
hacer las cosas.
Siempre es bueno
preguntarse todo”.
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los tomamos ya como
algo en serio, 0 mas
bien nos interesamos
mas por ello. La
filosofia no tiene
principio ni fin”.

Alumno

Tecnologias en
Programacion

“Mis primeros
contactos con la
filosofia fueron algo
torpes y de desagrado,
consideraba algo
absurdo el analisis de
observaciones tan
sencillas que hacian,
pero me fascinaba el
método y la forma en
que lo expresaban. Me
tomé tiempo tomarle el
gusto a ese analisis,
porgue yo esperaba
ver mas, pero me di
cuenta que era lo que
necesitaba no soélo
valerme de nimeros y
hechos prestablecidos,
necesitaba valerme de
mis sentidos, de un
pensamiento creativo,
de intentar captar la
esencia de un objeto a
través de
descripciones simples
hasta complejas,
necesitaba que mi
cerebro se expandiera
a una nueva forma de
pensar, para sentirme
vivo nuevamente”.

“En conclusioén la
filosofia ha sido una
excelente guia no
so6lo
académicamente
sino también
personalmente me
ha brindado las
herramientas y una
mente mas abierta a
infinitas posibilidades
para dar respuesta a
mis preguntas.”

Alumna

Dibujante Industrial.

“Después de este
CUrso soy una persona
distinta, ha cambiado
completamente mi
manera de pensar. No
me conformo con la
primera respuesta,
quiero ir mas alla de
ello, ver qué esta de
tras”.

“En el ambito
académico me ha
ayudado bastante
este curso, por
ejemplo, con la
unidad de
Comprensién
Linguistica, elegir un
tema y delimitarlo. A
través de las
lecciones que hemos
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leido, de aquellos
pensamientos de los
filésofos a través del
tiempo, de sus
ideologias te vas
dando cuenta de
muchas cosas,
gracias a eso y con
la guia del profesor,
te vas anteponiendo
a las situaciones,
razonas mas las
cosas”.

“Sin duda fue y es un
reto la filosofia pero tal
vez contradictorio
porque me encanto
relacionarme con ella

Alumno Maquinas y Herramientas sin que mi fe X
flagueara y mis
creencias las
devaluara conforme
pasaba el tiempo y el
curso”.
“Desde que comenzd | “Estoy maravillada
este curso de filosofia | con el curso y me di
he aprendido muchas | cuenta que una de
cosas, a no dar nada mis areas de
por obvio, y a no conocimiento
hacerla menos, ya que | favoritas es la
es mucho més. A todo | filosofia. En mi
lo que hay en dia pensar, las lecturas
conocemos se lo de Morente son muy
debemos a la filosofia. | interesantes, y me
Desde que somos da gusto estar
) _ nifios comenzamos a haciendo un ensayo.
Alumna Trabajo Social

filosofar, ya que la
filosofia eso hace,
preguntarse. Tener
ese pensamiento de
cuando éramos nifios
nos ha hecho
avanzar’:

El método de la
clase me gusta
mucho. No hay mejor
manera de aprender
para mi, que el
dialogar. So6lo me
queda decir que ya
sé por qué la
etimologia de
filosofia es amor a la
sabiduria. Estoy
enamorada”.
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Alumna

Laboratorista Industrial

“Cuando se trata de
filosofia, a menudo se
menosprecia esta
materia y he notado
que las causas son
muy variables que van
desde el proceso
paulatino educacional
0 hasta la mediocridad
de algunos maestros,
ya que bien es cierto
que si el profesor no
se interesa por
ensefar filosofia el
alumno no tendra la
oportunidad de
aprenderla
correctamente lo cual
lleva a un rechazo
total de esta materia.
Antes no me
consideraba capaz de
emitir un juicio sobre
muchas cosas y ahora
que conoci la filosofia
puedo decir que este
estudio ayuda a
generar ideas propias,
se aprende a pensar’.

“La filosofia incluso
me ayudd a escoger
el estudio que
pretendo realizar. El
lenguaje no alcanza
para la filosofia, y no
alcanza para
describir cémo se ha
cambiado mi forma
de percibir y pensar”.

Alumno

Maquinas y Herramientas

“Un primer aspecto es
que la filosofia no
tiene un limite, sino
que abarca todas las
areas que hay tanto de
algo tan simple como
la accion de ver como
algo mas complejo
que son los
pensamientos; esto
nos indica la estrecha
relacién que hay entre
la filosofia y la realidad
porque la abarca toda.
En lo personal yo
pienso que la filosofia
€s una gran
herramienta que hace
mejor el mundo,
porque con ella no
SOmos personas
sumisas”.

“Mi experiencia con
este curso fue que
era eso que yo
buscaba, porque no
estaba orientado a
qué cuestiones
hacerme a mi
mismo. Divagaba en
circulos porque no
sabia cédmo
encontrar ese
camino que yo
buscaba, y este
curso fue laluz en la
meta, una meta que
descubri poco a
poco. Me ayudo a
descubrir nuevos
autores con ideas
que jamas tendria.”
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“Toda persona es
ignorante con su
alrededor. Anhelo unir
relaciones, conceptos,

“Este curso me ha
llevado a conocer
aquello existente que
mayormente es

10 Alumna Aeronautica

descripciones, ignorado
plantearme integramente”.
cuestiones,

problemas, hacer del
mundo un total dilema.
Sinceramente quiero
crecer como persona,
quiero indagar, sacar
aquellos pedazos
ocultos y llevarlos a la
superficie, formar mi
base fuerte y de esta
manera dar
enfrentamiento a la
realidad”.

Fuente: respuestas a las preguntas del cuestionario producto de un focus group

Se puede concluir, en funcién de los resultados del diagnéstico (en el caso de
alumnos, ya se dijo que es parcial), lo siguiente: tanto alumnos, docentes y
directivos, manifiestan ideas significativas y propositivas en cuanto al papel
(activo) que la filosofia debe desempefiar en la vida del ser humano; es decir, su
pertinencia y valia para la formacién de sujetos conscientes de su circunstancia en
el mundo. Por tanto, y a juzgar por los resultados, existe cierto consenso entre los
actores principales del proceso de ensefianza y aprendizaje, de que la Filosofia
constituye un vehiculo fundamental para desarrollar en los estudiantes una mirada
integral, una visién critica, reflexiva y de discernimiento respecto del entorno
inmediato.

Sin embargo, vale la pena resaltar algunos puntos significativos del diagndstico.
Llama la atencién, por ejemplo, la categoria correspondiente al area docente,
pregunta niamero 6: Desde tu experiencia como docente ¢ qué tipo de dificultades
has enfrentado a la hora de ensefar Filosofia? Categoria: Materia de relleno/Perfil
de los alumnos. No deja de sorprender la ausencia de un sentido autocritico en
relacion con el ejercicio de ensefianza, puesto que el docente, segun sus

respuestas, no se asume como una condicion de posibilidad que requiera un
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replanteamiento de caracter introspectivo de la propia practica en aras de
mejorarla. En ciertos casos se reconoce y acepta un problema; no obstante, y en
buena medida, se soslayan otros.

Referente a la categoria y pregunta numero 8, area docente: ¢Cual es tu
opinion en relacion con la ensefianza de la filosofia en un plan de estudios por
competencias? Categoria: Las competencias no son las adecuadas para
desarrollar un pensamiento filosofico en los estudiantes. El sentir de los docentes,
basado en sus experiencias frente a grupo (y de investigacion), pone de manifiesto

un aspecto que, otros autores han sefalado cabalmente:

Barnett anuncia ya la ambivalencia de un paradigma [competencias] que se presenta como
una herramienta universal, pero que termina subordinando a sus necesidades el contenido
mismo de los saberes que se ensefian, asi como otros elementos otrora asociados con los

hechos educativos: la comprension, la critica, etcétera, (ibid., 2017, p. 39).

La subordinacion de la que habla Bustamante, a partir de las ideas de Barnett,
consiste en una suerte de instruccionismo mecéanico e inalterable (el paradigma
por competencias) que confina los brotes naturales de actuacion que, entre otras
cosas, significan la irrupcién espontanea del pensamiento filoséfico, por parte de
docente y estudiantes.

Por lo que se refiere a la categoria de la pregunta 7, area docente, respecto de
las estrategias que les han ayudado a mejorar: ¢ Qué tipo de estrategias didacticas
te han ayudado a mejorar la practica en la unidad de aprendizaje filosofia?
Categoria: Aprendizaje basado en problemas donde ensefio el pensamiento de un
filbsofo. El abordaje de esa categoria de andlisis representa un aspecto
diferenciador (instigador) en relacién con las anteriores, dado que constituye en si
misma una idea que desvela la actitud (ethos) del profesor en tanto impulsor del
pensamiento filosofico. El desafio que entrafia no es menor, si pensamos en la
complejidad de “ensefar” y “aprender” en el marco del plan de estudios por
competencias de Nivel Medio superior, de la UANL.

Con respeto a la categoria 5, area directiva, sobre los factores que dificultan la

ensefianza aprendizaje de la filosofia: En términos generales ¢ qué factores piensa
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que dificultan el proceso de ensefianza de la Filosofia en la Alvaro Obregén?
Categoria: Llevar a los maestros a una capacitacion. Es preciso mencionar que,
justamente nuestros sujetos de estudio son los docentes. El disefio de nuestra
Propuesta Didactica contempla llevar a cabo un taller donde se pueda compartir
con ellos dicha Propuesta, y ofrecer una estrategia (exposicion binaria); asi como
otros elementos que la conforman. Ahora bien, se debe reconocer que uno de los
prejuicios presentes en el proceso de elaboracion del instrumento para realizar el
diagnostico, fue precisamente que el area directiva representaria, para el mismo
proceso, una especie de rémora, lo cual, no fue asi. Al menos desde el punto de
vista del discurso, hubo apertura.

Examinemos brevemente ahora las apreciaciones de estudiantes que
tomaron el curso de filosofia en el semestre enero-junio de 2017. Aquélla vez, se
les pidi6 responder dos preguntas relativas a la vivencia del curso: ¢Qué relacion
hay entre la filosofia y la vida? y Describe tu experiencia en el curso de Filosofia.
El propésito del ejercicio consistia en saber sus opiniones, a fin de fortalecer mis
areas de oportunidad en la practica docente. Cabe mencionar que, el curso de
filosofia, en Nivel Medio Superior, se imparte cada afio a estudiantes de sexto
semestre (preparatorias técnicas de la UANL) y cuarto semestre (bachillerato
general). En la tabla 3, puede observarse la valoracion de estudiantes de diversas
especialidades sobre su sentir en el hecho del filosofar. Expresiones como: “El
mundo de la filosofia es inmenso”, “mi forma de pensar sobre muchas cosas
cambid”, “Yo siento que es algo asi como la “verdad” oculta de cada concepto”,
“Después de este curso soy una persona distinta, no me conformo con la primera
respuesta, quiero ir mas alla de ello, ver qué esta detras”, “Desde que comenzé
este curso de filosofia he aprendido muchas cosas, a no dar nada por obvio”
“ahora que conoci la filosofia puedo decir que este estudio ayuda a generar ideas
propias, se aprende a pensar’.

Lo anterior (a pesar de ser un tanto esperanzador) podria hacernos pensar que,
una “buena” ensenanza de la filosofia es panacea a “males” que aquejan las
sociedades contemporaneas, sin embargo, parece que no siempre es asi. Cito en

extenso:
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El pensamiento critico y las destrezas cognitivas se deben trabajar en todas y cada una de
las disciplinas que sean objeto de estudio en los centros educativos. No es una tarea de
una asignatura especifica, por lo que carece de sentido pensar que la presencia de la
filosofia es la que va a garantizar que nuestro alumnado desarrollara esa capacidad de
critica reflexiva que le sera fundamental en la vida posterior. O la desarrolla en todas las
asignaturas, o es bien probable que su capacidad critica, en el supuesto de que la
adquiera, quede seriamente limitada a algunos ambitos muy especificos. Ademas, es
igualmente imprescindible que esa actitud critica la cuiden durante todos los afios de su
escolarizacién; no es algo que se aprenda en un curso escolar, reconociendo igualmente
gue se puede dejar de aplicar en cuanto una persona detecta que no es eso lo que se esta
pidiendo de ella para salir adelante en la vida. Eso, sin embargo, nos lleva demasiado lejos
y no puedo tratarlo aqui y ahora. Valga la advertencia de que no esta nada claro que las
sociedades actuales exijan un adecuado dominio de capacidad critica. Es decir,
parafraseando a Kant, no estd nada claro que estemos avanzando hacia sociedades
ilustradas (Garcia, 2006, p. 108-109).

Félix Garcia (2006) nos recuerda que, cuando se trata de formar sujetos criticos,
la terea siempre es cuesta arriba. Y aunque, la filosofia no sea sélo ella
responsable de propiciar la reflexion profunda en los estudiantes, al parecer es
ella, a juzgar por el contexto donde esta Propuesta Didactica se realiza, la que
esta llamada a irrumpir para sefalar lo que es necesario reivindicar a fin de

mejorar la formacion del espiritu critico.

4. Caracteristicas de la Propuesta Didactica

Respecto del material de apoyo que sustenta nuestra Propuesta Didactica,
referimos a Lecciones preliminares de filosofia de Manuel Garcia Morente (2013).
El texto cuenta con 25 lecciones, donde el autor expone con extraordinaria
coherencia y claridad toda la historia de la filosofia del ser y del conocer, desde los
pensadores presocraticos hasta Husserl y Heidegger. Ademas, la particular
exposicion didactica que Garcia Morente desarrolla de cada sistema filoséfico

permite tanto a estudiante como a docente, adentrarse en un ejercicio reflexivo de
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caracter dialdgico donde la intervencion conjunta pone de relieve la discusion y

andlisis sobre los problemas filosoficos, asumiendo una postura critica y

propositiva, en relacion con la realidad inmediata del estudiante.

De las 25 lecciones preliminares de filosofia de Garcia Morente, se contempla,

por lo menos, trabajar once lecciones (I-XI) para la Propuesta Didactica,

considerando tres aspectos: a) cumplimiento de los objetivos del programa

académico; b) aportaciéon al desarrollo cognitivo* del estudiante; c¢) adaptacion de

las lecciones al calendario escolar del semestre enero-junio, donde se imparte la

asignatura de filosofia, compuesto por 16 semanas de trabajo académico en aula.

Segun se describe en tabla 4.

Tabla 4
Semanas clase. Numero, nombre y contenido de lecciones
Semana |. Semana Il Semana lll. Semana IV.
Encuadre. Primera leccién: El conjunto | Segunda leccién: El Tercera leccion: La
de la Filosofia. método de la Filosofia. intuicion como método
de la Filosofia.
Temas: la filosofia y su vivencia. | Temas: disposicién de animo Temas: método discursivo y
Definiciones filoséficas y vivencias | previa: admiracion, rigor. método intuitivo. La intuicion
filosoéficas. Sentido de la voz Socrates: la mayéutica. Platon: sensible. La intuicion
filoséfica. La filosofia antigua. La la dialéctica; el mito de la espiritual. La intuicion
filosofia en la Edad Media. La reminiscencia. Aristoteles: la intelectual, emotiva y volitiva.
filosofia en la Edad Moderna. Las | logica. Edad Media: la disputa. Representantes filosoficos de
disciplinas filoséficas. Las El método de Descartes. cada una. La intuicién en
ciencias y la filosofia. Las partes Trascendencia e inmanencia. La | Bergson. La intuicién en
de la filosofia. intuicion intelectual. Dilthey. La intuicién en
Husserl. Conclusion.
Semana V. Semana VI. Semana VII. Semana VIII.

Cuarta leccion: El
ingreso a la Ontologia.

Temas: ¢Qué es el ser?
Imposibilidad de definir el ser.
¢ Quién es el ser? Existencia 'y
consistencia. ¢Quién existe?
El realismo metafisico. Los
primeros filésofos griegos.
Heraclito.

Quinta leccién: La
metafisica de Parménides.

Temas: Introduccioén.
Parménides contra Heraclito. El
ser y sus cualidades. Teoria de
los mundos. La filosofia de Zenon
de Elea. Importancia de la
filosofia de Parménides.

Sexta leccion: El realismo
de las ideas en Platon.

Temas: El eleatismo no es un
idealismo. Formalismo de los
eledticos. Platon. El sery la
unidad. Elementos eleaticos en
el platonismo. Influencia de
Socrates: el concepto. La teoria
platénica de las ideas. El
conocimiento. La idea del bien.

Sétima leccion: El
realismo aristotélico

Temas: Interpretacion
realista de las ideas
platénicas. Aristoteles y las
objeciones a Platon. La
filosofia de Aristdteles.
Substancia, esencia y
accidente. La materia y la
forma. Teologia de Aristoteles.

4 El conjunto de transformaciones que se producen en las caracteristicas y capacidades del
pensamiento en el transcurso de la vida, especialmente durante el periodo de desarrollo, y por el
cual aumentan los conocimientos y habilidades para percibir, pensar, comprender, y manejarse en
la realidad (Rafael, 2008).
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Semana IX
Octava leccion: La
metafisica realista.

Tema: Estructura del ser:
categorias. Estructura de la
substancia: forma y materia,

real y posible, acto y potencia.

Las cuatro causas.
Inteligibilidad del mundo.
Teoria del conocimiento:
concepto, juicio, raciocinio.

Dios. Influencia de Aristoteles.

Semana X

Receso académico.

Semana XI. Semana XIlI.
Diagnéstico y repaso de
las lecciones abordadas
previo periodo
vacacional (a cargo del
profesor)

Receso académico

Semana XIII.
Novena leccioén: El
origen del idealismo.

Temas: El conocimiento y la
verdad en el realismo. Crisis
histérica al comienzo de la
Edad Moderna. Necesidad de
plantear de nuevo los
problemas. El problema del
conocimiento se antepone al
metafisico. La duda como
método. Existencia indudable
del pensamiento. Transito del
yo a las cosas.

Semana XIV.
Décima leccién: El sistema
de Descartes.

Temas: Dificultad del idealismo
frente a la facilidad del realismo.
El pensamiento y el yo. El yo
como “cosa en si.” La realidad
como problema. El pensamiento
claro y distinto. La hipotesis del
genio maligno. La existencia de
Dios. La realidad recobrada.
Geometrismo de la realidad.
Racionalismo.

Semana XV. Semana XVI.

Décimo primera leccién:
Fenomenologia del
conocimiento

Tema: Prioridad de la teorfa del
conocimiento en el idealismo.
Necesidad de una descripcion
fenomenoldgica del
conocimiento. Sujeto
cognoscente y sujeto conocido:
su correlacion. El pensamiento
la verdad. Relaciones de la
teoria del conocimiento con la
psicologia, la logica y la
ontologia.

Sesion de cierre:
reflexiones finales sobre
la experiencia del curso.
Se proyecta material
audiovisual, una pelicula
vinculada a la Filosofia.

Tabla 5.
4.1. Aporte cognitivo de las lecciones preliminares de filosofia al
estudiante
Leccion: Aporte:

l. El conjunto de la filosofia

El alumno (a) conoce el sentido y la vivencia de la filosofia, sus
definiciones y los distintos periodos historicos de la misma

1. El método de la filosofia

El alumno (a) identifica y compara los diversos caminos del
hacer filosofia por parte de los principales filosofos de la
historia

I, La intuicibn como método de la filosofia

El alumno (a) analiza y critica los posicionamientos de la
intuicion como método de la filosofia

V. El ingreso a la ontologia El alumno (a) reflexiona sobre la idea de consistencia y
existencia en torno al ser

V. La metafisica de Parménides El alumno (a) valora e interpreta las posturas del periodo
cosmologico (600-450 a. de C) de la filosofia en Heraclito y
Parménides, asi como el ser y sus cualidades.

VI. El realismo de la ideas de Platén El alumno (a) distingue las aportaciones de Parménides y
Sdécrates en la filosofia de Platén.

VII. El realismo aristotélico El alumno (a) aprecia y discute las objeciones que Aristoteles

hace a la filosofia de Platon, asi también reflexiona sobre la
teologia del primero.
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VIII.

La metafisica realista El alumno (a) identifica y comprende la estructura del ser en
Aristételes, y compara con base en el conocimiento aprendido
su realidad inmediata

El origen del idealismo El alumno (a) asume un posicionamiento respecto del realismo
e idealismo e identifica el problema del conocimiento

El sistema de Descartes El alumno (a) problematiza la realidad a partir de la “duda
cartesiana”, y experimenta la voluntad como medio para
conquistar la realidad, segin Descartes.

XI.

Fenomenologia del conocimiento El alumno (a) establece las diferencias entre el pensamiento
gue construye la realidad y la realidad que construye al
pensamiento.

5. Método de la estrategia que sustenta la Propuesta
Didactica, basada en Lecciones preliminares de
filosofia de Garcia Morente (2013)

5.1. Exposicién binaria: alumnos-docente

Exposicion binaria es el nombre que recibe la estrategia expositiva conformada
por estudiantes y su docente en la asignatura filosofia. Cabe mencionar que el
concepto binario contempla un compuesto de dos elementos (RAE), en este caso,
dos categorias: un grupo de alumnos y docente. Lo anterior nos indica que las
sesiones expositivas se realizan entre alumnos y docente sobre el mismo tema.
Casal y Granada, respecto de los métodos® participativos, en Una estrategia
didactica para la aplicacion de los métodos participativos (2003), cuyo fundamento

establece que éstos constituyen:

Vias, procedimientos y medios sistematizados de organizacion y desarrollo de la
actividad de los estudiantes [y docentes], sobre la base de concepciones no
tradicionales de la ensefianza, con el objetivo de lograr el aprovechamiento 6ptimo
de sus posibilidades cognitivas y afectivas [...] la base esta en la concepcién del
aprendizaje como un proceso activo, de construccion y reconstruccion del
conocimiento por los propios alumnos, mediante la solucién colectiva de tareas, el

intercambio y confrontacién de ideas, opiniones y experiencias entre estudiantes y

> 1. Métodos que contribuyen a favorecer el trabajo en grupo. 2. Métodos que propician la
asimilacion de conocimientos. 3. Métodos para la solucion creativa de problemas.
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profesores. Colectivo de autores, 1998. (Citado en Tiempo de Educar, vol. 4, nim.
7, 2003).

Otro rasgo sustancial de los métodos participativos - donde se inscribe la

estrategia Exposicion binaria: alumnos-docente, la cual contribuye al abordaje de

la Propuesta Didéactica para la ensefianza de la filosofia, a partir de Las lecciones

preliminares de filosofia de Garcia Morente - son sus caracteristicas:

e La ensefianza no se concibe s6lo como via de asimilacion de conocimientos, sino también
como recurso para la solucién de problemas.

e Se estimula la basqueda de la verdad, a través del trabajo conjunto de indagacion y reflexion,
aproximando la ensefianza a la investigacion cientifica.

e Se promueve la capacidad reflexiva de los estudiantes, ya que se hace un mayor analisis de
los problemas y se utiliza la verbalizacion.

e Se socializa el conocimiento individual, enriqueciéndolo y potenciandolo en el conocimiento
colectivo.

e Se contribuye a desmitificar la figura del docente, rompiendo modelos paternalistas de
educacion.

e Se ayuda a la constitucién del grupo, al establecimiento de relaciones interpersonales y a un
mayor conocimiento mutuo (Tiempo de Educar, vol. 4, ndm. 7, 2003).

Lo dicho hasta aqui sobre los métodos participativos sitla el trabajo expositivo
(alumnos-docente) en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante
roles activos que motivan el dialogo y la reflexién en el aula de clase.

Se debe agregar que, el trabajo del alumnado consiste en analizar, elaborar y
presentar exposiciones frente a grupo, a través de un esquema propuesto por el
docente, en relacién con una determinada leccién. El trabajo del docente consiste
en acompafar (entre, o, junto a estudiantes) el desarrollo expositivo mediante
intervenciones que complementen y puntualicen aquello que no haya sido
explicado adecuadamente por el grupo de alumnos (problematizar). De esa
manera y en su conjunto se logran tres objetivos:

1. Mostrar al estudiante y docente la necesidad de acompafiamiento en el
proceso de intervencién en relacion con el texto filoséfico desde una
perspectiva dialdgica.

2. Guiar al estudiante y docente hacia el manejo de un lenguaje filosofico que
problematice la realidad.

3. Desarrollar en el estudiante el pensamiento reflexivo y critico.
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5.2.

Método de la propuesta didactica

Por tanto, lo siguiente supone una propuesta especifica, misma que se

expondra aqui:

a)

b)

d)

e)

f)
9)

5.3.

La primera semana de clase el docente establece junto con sus
estudiantes el rol y registro de exposiciones del semestre en cuestion.
La cantidad de alumnos (as) que conforman grupos expositores es
proporcional al nimero de integrantes por aula.

El docente crea una cuenta de correo electronico donde comparte con
los estudiantes representante y suplente de cada grupo las once
lecciones correspondientes y el diccionario de Filosofia Nicola
Abbagnano a través de OneDrive, para que a su vez, éstos sean
compartidos al resto de estudiantes.

El docente analiza las once lecciones previo inicio del periodo de clases,
eso le permite complementar, matizar y enriquecer cada intervencion
junto a sus estudiantes.

Cada semana un grupo de estudiantes analiza, elabora y expone
mediante mapa conceptual, el contenido de la leccion asignada. El
docente, como un expositor mas, acompafia el proceso e interviene para
complementar y profundizar aspectos importantes sobre los temas
planteados por el grupo expositor.

El alumnado que no participa en la sesion expositiva, realiza ejercicio de
lectura de la misma leccién asignada a los alumnos expositores, y
contribuye con preguntas al finalizar la presentacion.

El tiempo para realizar exposiciones no excede los treinta minutos.

Al finalizar la exposicion se abre un espacio para el dialogo intergrupal.

Como se avalla la asignatura Filosofia en la EIAO

La academia de Filosofia establece de manera colegiada al inicio de
semestre los tiempos de verificacion y evaluacion para cada una de las
etapas de la guia de aprendizaje, que constituyen el Portafolio de
Evidencias de la asignatura Filosofia.
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Contenido Ponderaciéon

Qué se evalua

%

Tabla 6

Lineamientos de evaluacion de la asignatura Filosofia.

Primer parcial

10%

Segundo parcial

10%

Examen Global

20%

aprendizaje)
Etapa 1=12 %

Etapa 2=12%
Etapa 3=12%
Etapa 4=12%

- Ensayo
PIA=12%

Portafolio de evidencias (guia de

-Actividad de adquisicion de conocimiento
- Actividad de organizacion y jerarquizaciéon
- Actividad de aplicacién

- Actividad de Metacognicién
Actividad Integradora

60%

Total:

100%

5.4.

Tabla de contenido por fase. Se evalGa en cinco tiempos.

Tabla 7

De qué forma se propone evaluar la Propuesta Didactica

Primera fase: 10%

Segunda fase: 10%

Tercera fase: 10%

Cuarta fase: 10%

PIA: 20%

-Primera leccién: El

conjunto de la Filosofia.

- Segunda leccion: El
método de la Filosofia

- Tercera leccion: La
intuicién como método
de la Filosofia.

- Cuarta leccion: El
ingreso a la Ontologia.

- Quinto leccioén: La
metafisica de
Parménides

- Sexta leccion: El
realismo de las ideas en
Platon.

- Séptima leccidn: El
realismo aristotélico

- Octava leccién: La
metafisica realista

- Novena leccién: El
origen del idealismo

- Décima leccién:
El sistema de
Descartes.

- Onceava
leccion:
Fenomenologia
del conocimiento

-Realizacién de
un café filoséfico

Evaluacion primera fase:

Problemas filoséficos de la
realidad del estudiante.

Evaluacion segunda fase:
Comprension, interpretacion
y comunicacion de la realidad

Evaluacion tercera fase

Comparar la realidad de
los problemas filoséficos

Evaluacion cuarta
Proposiciones
filosoficas en torno a
las tesis de los
filésofos

PIA.

La disertacién como
estrategia para
estimular la reflexion
y el pensamiento
critico
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Criterios de aplicacién

1. El docente organiza
los estudiantes en
equipos

2. Cada equipo, previa
discusién, plantea por
escrito un problema de
orden filoséfico en
forma de pregunta
sobre su realidad
inmediata.

Criterios de la pregunta:

e a) Temaética (de
qué trata)

e b): Estructura
(¢coémo esta
conformada en
términos
sinticticos y
semanticos)

e C): Alcances
(significa su
delimitacion
respecto de
aquello que trata)

El docente organiza
los estudiantes en
equipos

Cada equipo escribe
de manera conjunta
una carta a un amigo
(a) imaginario (a) que
no sabe Filosofia. La
carta describe qué es
la filosofia, para qué
sirve, y cémo hacerla.
Proposito:

Como relatar y
describir.

La carta, ademas de
responder a las
preguntas del punto 2,
retoma la consistencia
de los problemas
filosoficos planteados
en la fase anterior, a la
luz del conocimiento
adquirido de las seis
lecciones abordadas

El docente organiza
los estudiantes en
equipos

Cada equipo elabora
y expone un cuadro
comparativo con las
caracteristicas de sus
tres problemas
filosoficos en
relacion con los de
otro equipo, a la luz
de las tres lecciones
preliminares de
filosofia
correspondientes a la
fase tres.

Cada grupo formula
y expone sus
conclusiones en
torno al ejercicio
comparativo y
evalla la situacién
de los problemas
filosoficos.

El docente 1.
organiza los
estudiantes en
equipos

El docente
distribuye entre
los equipos las
once lecciones
vistas durante
el curso. 2.

Cada equipo
revisa las tesis
de filosofos en
las lecciones
preliminares de
filosofia 3.

Por cada tesis
propuesta por
los fil6sofos,
los equipos
ofrecen la
propia, bien sea
para mejorar la | 4.

Por cada
salon/grupo, el
docente junto
con sus
estudiantes
establece un
equipo
representativo,
deentrede 26
3 estudiantes.
Al interior de
cada grupo, se
propone y
discute el o los
temas a
exponer en el
café filosofico.
El piblico
(alumnos)
participa de
manera
constante
durante el
desarrollo del
café filosofico.
El evento tiene

enlafase 1y 2, asi tesis del o los una duracion
3. Mediante una como el surgimiento Articula un método filosofos, o no menor a tres

dinamica propuesta de nuevas como medio posible bien, refutar horas. Lugar:
por el docente, los proposiciones. de solucion, mediante auditorio, 0
grupos intercambian explicando la argumentacion bien, al aire
las problematicas Cada carta es leida por consistencia de cada claray libre. Modera
entre si. los equipos en clase. una de sus fases, asi coherente. el docente.

Se abre un espacio como aportando

4. Cada equipo para el didlogo ejemplos coherentes
reflexiona y discute la intergrupal respecto y claros
pertinencia, del contenido de cada
relevancia, alcances y epistola.
profundidad de los
problemas filoséficos
planteados por sus
comparieros.
5.5. Rdubricas de evaluacion
Rubrica de autoevaluacion. Fase 1
Tabla 8
Necesita mejorar Regular Bien Excelente

Aspectos a evaluar
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.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.
Identifico algunos Expongo el o los Interpreto y contextualizo Formulo puntos de
problemas de caracter | problemas haciendo de forma coherente el vista sobre las areas
. . filoséfico en relacion una descripcién sobre problema, su estructura, de mayor impacto
Pertinencia con su realidad y sus | las caracteristicas construyendo juicios de del problema
posibles causas en fundamentales que los | valor que aportan ideas y mediante
forma de pregunta conforman profundizan la reflexién del argumentos soélidos
mismo
Reconozco en la Ejemplifico la Muestro a través de Justifico los criterios
discusion algunos actualidad del ejemplos claros la de actualidad del
. problemas de problema filoséfico y actualidad del problema, asi | problema en forma
Actualidad actualidad, y son aborda algunas €Oomo sus consecuencias de pregunta.
planteados con caracteristicas del para la vida individual y
dificultad en forma de | mismo. social
pregunta
Expreso con poca Represento el llustro de forma ordenada Estructuro de
profundidad el problema con las ideas que conforman la manera coherente la
. problema, se carece mediana profundidad a | profundidad del problema pregunta-problema,
Profundidad de claridad en cuanto | través del anélisis en filoséfico y se expone con analizando las
a la exposicioén del la estructura de la precision partes que la
mismo en forma de pregunta componen
pregunta
Nombro (da nombre) Establezco elementos | Localizo lo esencial del Especifico donde
una determinada con dificultad que problema y se presenta con radica la
realidad, aunque,se | apuntan aun fundamento adecuado y profundidad y por
Fundamento percibe la falta de fundamento, requiere | claro, de manera que todos | qué es asi, dando
fundamento y mayor informacion. lo comprenden ejemplos claros
estructura en la
pregunta
Rubrica de coevaluacion. Fase 1.
Tabla 9
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar .
mejorar
.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.
Los integrantes del Los integrantes del Cada uno de los miembros Todos los

Participacion

equipo exponeny
colaboran de manera
parcial, con poco o
nulo interés. Ademas,
la responsabilidad
recae en mayor
medida en una sola
persona.

equipo participan con
agrado e interés en el
proceso de su
exposicién. Participan
la mitad del equipo.

del equipo toma la palabra y
hace aportaciones
significativas al tema

participantes
realizan importantes
contribuciones y
reflexiones de
caracter critico

Argumentacion

Nombra (da nombre)
una determinada
realidad, aunque, se
percibe la falta de
profundidad y
estructura en la
pregunta.

Establece elementos
gue apuntan aun
fundamento, requiere
mayor informacion.

Localiza lo esencial del
problema y se presenta con
fundamento adecuado y
claro, de manera que todos
lo comprenden.

Especifica donde
radica la
profundidad y por
qué es asi, dando
ejemplos claros

Profundidad

Expresa con cierta
profundidad el
problema ;sin
embargo, se carece
de claridad en cuanto
a la exposicion del
mismo en forma de
pregunta

Representa el
problema con
mediana profundidad a
través del analisis en
la estructura de la
pregunta

llustra de forma ordenada
las ideas que conforman la
profundidad del problema
filoséfico y se expone con
precision

Estructura de
manera coherente la
pregunta-problema,
analizando las
partes que la
componen
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Respeto

Los integrantes del
equipo toman con
poca, a veces nula
seriedad la actividad,
y adoptan actitudes
de burla, asi como
interrupciones
mientras sus
compafieros hablan.

Algunos participantes
del equipo muestran
poca seriedad e
interés, se distraen
con facilidad (con
dispositivos moviles)

Todos los integrantes del
equipo ponen atencién,
toman nota sobre aquellas
cosas que les perecieron
importantes de los equipos.

El equipo es
respetuoso con las
opiniones del resto
de los equipos.
Critica los
argumentos, no a
las personas por
sostener tales ideas

Rubrica de autoevaluacion. Fase 2.

Tabla 10.
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.
Redacto con faltas de | Clasifico y redacto con | Combino e intercalo Comparo ideas y
ortografia, requiero cierta fluidez las ideas | adecuadamente las reflexiono sobre
mejora en el en el escrito, sin palabras en las oraciones, ellas, asi mismo
Ortografiay ordenamiento de las embargo, presento dando claridad y coherencia | profundizo con
redaccién ideas, asi como algunos errores de al escrito. ejemplos claros,

coherencia en la
integracion del escrito

puntuacion.

ordenados, que
motivan nuevas
interrogantes.

Conceptualizacion

Escojo algunos
conceptos; no
obstante, falta
desarrollo y claridad
en la exposiciéon de
los mismos.

Expongo con regular
fluidez conceptos
relativos a la idea de
filosofia, aunque
requiero
profundizacion y
desarrollo.

Propongo conceptos
significativos mediante un
desarrollo profundo en torno
al quehacer de la filosofia 'y
su importancia de forma
clara 'y coherente.

Justifico los
conceptos y
ejemplifico las
relaciones entre
ellos, ofreciendo
perspectivas
profundas que
promueven la
reflexion filosofica

Identifico algunos
elementos que
apuntan hacia una
forma de la utilidad de

Explico de forma
aceptable la utilidad de
la filosofia mediante
conceptos que

Formulo ideas en torno al
beneficio de la filosofia a
través de un desarrollo
profundo y consistente de

Evallo la
importancia y
provecho de la
filosofia a través de

Utilidad la filosofia, aunque no | requieren mayor manera coherente y clara un contraste
logro un desarrollo profundidad y claridad. justificado respecto
claro en la exposicién a otras formas de
de los mismos. ensefarla
Relaciono y sefialo Contrasto ideas a Disefio un método de Argumento de forma
ciertas ideas que partir de métodos acuerdo con una forma (o profunda sobre la
conducen a una forma | sobre como hacer mas) de como hacer relevancia de un
Método de método, aunque filosofia; sin embargo, filosofia, de forma clara 'y método en relacion

falta unidad claridad y
desarrollo en el
planteamiento.

necesito orden en la
estructura profundidad

coherente.

con el hacer
filosofico, mediante
razonamientos

coherentes
Rubrica de coevaluacion. Fase 2.
Tabla 11.
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
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.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.
Los integrantes del Los integrantes del Cada uno de los miembros Todos los
equipo exponeny equipo participan con del equipo toma la palabray | participantes
colaboran de manera agrado e interés en el hace aportaciones realizan importantes
parcial, con poco o proceso de su significativas al tema contribuciones y
Participacién nulo interés. Ademas, | exposicién. Participan reflexiones de
la responsabilidad la mitad del equipo. caracter critico
recae en mayor
medida en una sola
persona.
Escoge algunos Expone con regular Propone conceptos Justifica los
conceptos; no fluidez conceptos significativos mediante un conceptos y
obstante, falta relativos a la idea de desarrollo profundo en torno | ejemplifica las
desarrollo y claridad filosofia, aunque al quehacer de la filosofia y relaciones entre
Conceptualizacion en la exposicion de requiere su importancia de forma ellos, ofreciendo
los mismos. profundizacion y claray coherente. perspectivas
desarrollo. profundas que
promueven la
reflexion filoséfica
Identifica algunos Explica de forma Formula ideas en torno al Evalda la
elementos que aceptable la utilidad de | beneficio de la filosofia a importancia y
apuntan hacia una la filosofia mediante través de un desarrollo provecho de la
Utilidad forr_na de la utilidad de conceptos que profundo y consistente de filosofia a través de
la filosofia, aunque no | requieren mayor manera coherente y clara un contraste
logra un desarrollo profundidad y claridad. justificado respecto
claro en la exposicién a otras formas de
de los mismos. ensefiarla
Los integrantes del Algunos participantes Todos los integrantes del El equipo es
equipo toman con del equipo muestran equipo ponen atencion, respetuoso con las
poca, a veces nula poca seriedad e toman nota sobre aquellas opiniones del resto
seriedad la actividad, interés, se distraen cosas que les perecieron de los equipos.
Respeto y adoptan actitudes con facilidad (con importantes de los equipos. Critica los
de burla, asi como dispositivos moviles) argumentos, no a
interrupciones las personas por
mientras sus sostener tales ideas
compafieros hablan.
Rubrica de autoevaluacion. Fase 3.
Tabla 12.
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.

Profundizacion de
los problemas
filoséficos

Localizo y redacto
ideas acordes a
problemas filoséficos,
aungue, no son del
todo claras y
coherentes

Clasifico ideas que
contribuyen a la
profundizacion de los
problemas, mas se
necesita ordeny
claridad en la
exposicién de las
mismas, asi como
profundidad

Examino de forma clara y
concisa ideas que conducen
a planteamientos de
problemas de orden
filoséfico, de manera
profunda y coherente

Comparo la realidad
de los problemas
filoséficos de forma
ordenada y
profunda, y brinda
una posible solucién
a los mismos

Organizacion y
presentacion de la

Escojo cierta
informacion, pero
requiere mejorar en la
presentacion de la

Ordeno de forma
regular la informacion,
asi como la
presentacion respecto

Propongo una forma
novedosa de exposicion,
donde los elementos de la
presentacion estan

Justifico la manera
en que se presenta
la informacion,
sobre todo por la

informacion misma, ya que se alaclaridad y relacionados entre si, de I6gica de cada uno
percibe la falta de jerarquizacion de la manera clara, coherente y de los elementos
orden y distribucién misma. organizada. planteados

Cantidad de Identifico algunas Explico varias Formulo categorias de Evallio de manera

categorias de

categorias, aunque no

categorias mediante

manera clara y precisa, asi

coherente y clara la
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comparacion

es del todo clara la

ejemplos, sin embargo

como la informacién y

relacién entre todas

usadas informacion y el la informacion requiere | andlisis que de ellas se las categorias y se
andlisis interpretativo un mejor orden, desprende. realiza una
que se desprende de claridad y coherencia interpretacion
ellas profunda
Relaciono algunas Contrasto ideas clave Disefio un método dindmico | Argumento con
ideas en torno a un que conducen a un de solucion de manera claridad y

Método de solucién
posible

método posible de
solucion, aunque no
existe suficiente
claridad

método de solucién
posible, con cierto
orden y claridad, sin
embargo, falta

clara, ordenada y coherente,
asi como ejemplos
correspondientes

coherencia un
método de solucion,
asi como una
interpretacion

fundamento profunda de cada
uno de los
elementos que lo
componen
Rubrica de coevaluacion. Fase 3.
Tabla 13
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.
Los integrantes del Los integrantes del Cada uno de los miembros Todos los

Participacion

equipo exponeny
colaboran de manera
parcial, con poco o
nulo interés. Ademas,
la responsabilidad
recae en mayor
medida en una sola
persona.

equipo participan con
agrado e interés en el
proceso de su
exposicién. Participan
la mitad del equipo.

del equipo toma la palabra y
hace aportaciones
significativas al tema

participantes
realizan importantes
contribuciones y
reflexiones de
caracter critico

Profundizacién de
los problemas
filosoficos

Localiza y redacta
ideas acordes a
problemas filoséficos,
aunque, no son del
todo claras y
coherentes

Clasifica ideas que
contribuyen a la
profundizacion de los
problemas, mas se
necesita un orden y
claridad en la
exposicién de las
mismas, asi como
profundidad

Examina de forma clara y
concisa ideas que conducen
a planteamientos de
problemas de orden
filosofico, de manera
profunda y coherente

Compara la realidad
de los problemas
filoséficos de forma
ordenada y
profunda, y brinda
una posible solucién
a los mismos

Método de solucién

Relaciona algunas
ideas en torno a un
método posible de
solucién, aunque no
existe suficiente

Contrasta ideas clave
que conducen a un
método de solucién
posible, con cierto
orden y claridad, sin

Disefia un método dinamico
de solucion de manera
clara, ordenada y coherente,
asi como ejemplos
correspondientes.

Argumenta con
claridad y
coherencia un
método de solucion,
asi como una

posible claridad embargo, falta interpretacion
fundamento profunda de cada
uno de los
elementos que lo
componen
Los integrantes del Algunos participantes Todos los integrantes del El equipo es
equipo toman con del equipo muestran equipo ponen atencion, respetuoso con las
poca, a veces nula poca seriedad e toman nota sobre aquellas opiniones del resto
seriedad la actividad, interés, se distraen cosas que les perecieron de los equipos.
Respeto y adoptan actitudes con facilidad (con importantes de los equipos. Critica los

de burla, asi como
interrupciones
mientras sus
compafieros hablan.

dispositivos moviles)

argumentos, no a
las personas por
sostener tales ideas
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Rubrica de autoevaluacion. Fase 4.

Tabla 14
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.
Localizo y redacto Clasifico conceptos Examino con claridad Comparo los
determinados que respond_en alas expositiva las tesis de los d_ivers_os sistemas
Icon::eptog efr_1I Forr;o a tes_lst de_lots fllclﬁsq(l;oz, filésofos, retomo las ideas fllps_c’)flcdos, elmlto
L as tesis de filésofos, existe cierta claridad y e juicios de valor con
Exposicion de las sin embargo, éstas no | coherencia, aunque mzs |mr()jortantes ylas fundamento y
tesis de fildsofos son del todo clarasy requiero mayor oraeno de manera claridad, y elaboro
ordenadas en su profundidad en el coherente una critica en torno
presentacion abordaje de dichos a las ideas de cada
conceptos uno de los
pensadores.
Escojo algunas ideas | Expreso conceptos Propongo conceptos clave Justifico cada una
que apuntan a la con regular claridad y de manera ordenada en las proposiciones
Proposiciones construccion de ' coherencia, no cada una de Ia; » fllosoflcas, existe
filosoficas de los proposiciones, sin obstan@e‘, las proposiciones filosoficas, claridad, _orden y
| embargo, no alcanzan | proposiciones doy ejemplos claros sobre coherencia, plateo
alumnos (as) claridad, orden y adolecen de su finalidad juicios de valor
coherencia. profundidad y finalidad sostenidos mediante
argumentacion
Mejoro Explico en qué se Formulo ideas a partir de las | Evallo cada uno de
superficialmente lo mejora y por qué, sin tesis de los filésofos de los sistemas
planteado por los embargo, necesito manera clara 'y con ejemplos | filosdéficos, y los
Mejoria de las tesis fllosc_)fos, ad_emas, profundldad en Ios, coherentes, también N contrasto con ideas
de los fil6sofos requiero mejora en la pIanteamlentos, asi subrayo aspectos positivos nuevas surgldas del
forma de ordenar las como ejemplos claros de cada sistema filoséfico analisis, mediante
ideas ejemplos claros,
ordenados y
coherentes.
Indico elementos en Construyo ideas que Planteo conceptos clave y Argumento de forma
torno a la sefialan nuevas novedosos sobre cuestiones | profunda cada
Nuevas construccién de interrogantes, existe de orden filoséfico, de forma | planteamiento, doy
interrogantes en interrogantes, no cierta claridad y orden clara, coherente y concisa. ejemplos claros y
torno a los obstante, necesito en cuanto a su contrasto las
lados de | ordenar mejor las exposicion, sin interrogantes
postulados de l0s | jgeas; asi como dar embargo, requiero propuestas para
filésofos claridad y coherencia | mejorar los ofrecer la diferencia
a las mismas fundamentos de entre unas y otras
dichas ideas
Rubrica de coevaluacion. Fase 4.
Tabla 15
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
.5 pts. 1 pto. 1.5 pts. 2.5 pts. 10 pts.
Los integrantes del Los integrantes del Cada uno de los miembros Todos los

Participacion

equipo exponeny
colaboran de manera
parcial, con poco o
nulo interés. Ademas,
la responsabilidad
recae en mayor

equipo participan con
agrado e interés en el
proceso de su
exposicién. Participan
la mitad del equipo.

del equipo toma la palabra y
hace aportaciones
significativas al tema

participantes
realizan importantes
contribuciones y
reflexiones de
caracter critico
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medida en una sola
persona.

Proposiciones
filoséficas de los
alumnos (as)

Escoge algunas

ideas que apuntan a
la construccién de
proposiciones, sin
embargo, no alcanzan
claridad, orden y

Expresa conceptos
con regular claridad y
coherencia, no
obstante, las
proposiciones
adolecen de

Propone conceptos clave de
manera ordenada en cada
una de las proposiciones
filoséficas, da ejemplos
claros sobre su finalidad

Justifica cada una
las proposiciones
filosoficas, existe
claridad, orden'y
coherencia, platea
juicios de valor

Mejoria de las tesis
de los filésofos

coherencia. profundidad y finalidad sostenidos mediante
la argumentacién
Mejora Explica en qué se Formula ideas a partir de las | Evalta cada uno de

superficialmente lo
planteado por los
filbsofos, ademas,
requiere mejora en la
forma de ordenar las
ideas

mejora y por qué, sin
embargo, necesita
profundidad en los
planteamientos, asi
como ejemplos claros

tesis de los filésofos de
manera clara y con ejemplos
coherentes, también
subraya aspectos positivos
de cada sistema filoséfico

los sistemas
filoséficos, y los
contrasta con ideas
nuevas surgidas del
analisis, mediante
ejemplos claros,
ordenados y
coherentes.

Respeto

Los integrantes del
equipo toman con
poca, a veces nula
seriedad la actividad,
y adoptan actitudes
de burla, asi como
interrupciones
mientras sus
compafieros hablan.

Algunos participantes
del equipo muestran
poca seriedad e
interés, se distraen
con facilidad (con
dispositivos moviles)

Todos los integrantes del
equipo ponen atencion,
toman nota sobre aquellas
cosas que les perecieron
importantes de los equipos.

El equipo es
respetuoso con las
opiniones del resto
de los equipos.
Critica los
argumentos, no a
las personas por
sostener tales ideas

Rubrica de autoevaluacion. PIA.

Tabla 16
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
.1 pts. 2 pto. 3 pts. 5 pts. 20 pts.

Pertinenciay
relevancia de los
temas

Localizo y redacto
ciertos temas, sin
embargo, éstos
requieren mejorar en
cuanto a su
adecuacion y
conveniencia, asi
como en claridad.

Clasifico ideas que
contribuyen a la
profundizacion de los
problemas, mas se
necesito ordeny
claridad en la exposicion
de las mismas, asi
como profundidad.

Valoro la conveniencia e
importancia de cada uno
de los temas, a través de
perspectivas que los
ponen en contexto.

Comparo diferentes
temas e identifico lo
mas significativo y
adecuado de cada
uno de ellos.

Coherenciay
claridad
expositiva

Expreso algunas
ideas sobre
cuestiones filosdficas,
aungue reconozco
que no existe
coherencia suficiente.

Establezco con
regularidad argumentos
claros, asi como cierta
coherencia expositiva
respecto de los temas.

Examino con detenimiento
la estructura de las ideas,
las ordeno y establezco
vinculos entre si, de tal
manera que su despliegue
es claro.

Justifico de forma
clara, coherente,
ordenada y por
orden de prioridad
informacién relativa
a planteamientos
filosoficos.

Profundidad

Expongo algunas
ideas, mas requieren
mejorar, tal es el caso
de argumentos poco
claros en el desarrollo
de su exposicion.

Explico de forma
aceptable argumentos,
mediante conceptos que
requieren mayor
profundidad y claridad.

Formulo razonamientos
con profundidad,
coherencia y claridad
sobre diversos temas.

Evallo cada uno de
los temas, a través
de un analisis
riguroso del
lenguaje.

Fundamentacién

Relaciono ciertos
temas, pero no logro
establecer claridad
argumentativa en el
despliegue de mis
ideas desde la

Contrasto ideas, y logro
establecer relacion y
jerarquizacion entre
cada una de ellas
mediante, aunque
requiero mejorar la

Perfilo ideas mediante
soélidos fundamentos y
ejemplifico cada una de
ellas de forma clara 'y
evidente.

Argumento de forma
claray eficaz las
ideas, asi también
escucho con
atencion la manera
en que los otros
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oralidad.

fundamentacion.

estructuran sus

palabras.
Rubrica de coevaluacion. PIA.
Tabla 17.
Aspectos a Necesita Regular Bien Excelente
evaluar mejorar
.1 pts. 2 pto. 3 pts. 5 pts. 20 pts.
Los integrantes del Los integrantes del Cada uno de los Todos los

Participacion

equipo exponeny
colaboran de manera
parcial, con poco o
nulo interés. Ademas,
la responsabilidad
recae en mayor
medida en una sola

equipo participan con
agrado e interés en el
proceso de su
exposicion. Participan la
mitad del equipo.

miembros del equipo toma
la palabra y hace
aportaciones significativas
al tema

participantes
realizan importantes
contribuciones y
reflexiones de
carcter critico

Coherenciay
claridad
expositiva

persona.
Expreso algunas Establezco con Examino con detenimiento | Justifico de forma
ideas sobre regularidad argumentos | la estructura de las ideas, clara, coherente,

cuestiones filosdficas,
aungue reconozco
que no existe
coherencia suficiente.

claros, asi como cierta
coherencia expositiva
respecto de los temas.

las ordeno y establezco
vinculos entre si, de tal
manera que su despliegue
es claro

ordenada y por
orden de prioridad
informacién relativa
a planteamientos
filosdficos.

Fundamentaciéon

Relaciono ciertos
temas, pero no logro
establecer claridad
argumentativa en el
despliegue de mis
ideas desde la

Contrasto ideas, y logro
establecer relacion y
jerarquizacion entre
cada una de ellas
mediante, aunque
requiero mejorar la

Perfilo ideas mediante
sélidos fundamentos y
ejemplifico cada una de
ellas de forma clara 'y
evidente

Argumento de forma
claray eficaz las
ideas, asi también
escucho con
atencion la manera
en que los otros

Respeto

oralidad. fundamentacion. estructuran sus
palabras.
Los integrantes del Algunos participantes del | Todos los integrantes del El equipo es

equipo toman con
poca, a veces nula
seriedad la actividad,
y adoptan actitudes
de burla, asi como
interrupciones
mientras sus
compafieros hablan.

equipo muestran poca
seriedad e interés, se
distraen con facilidad
(con dispositivos
moviles)

equipo ponen atencion,
toman nota sobre aquellas
cosas que les perecieron
importantes de los
equipos.

respetuoso con las
opiniones del resto
de los equipos.
Critica los
argumentos, no a
las personas por
sostener tales ideas

Con respecto a los criterios (antes descritos) de aplicacion y evaluacion de la

Propuesta Didactica, constituidos en cinco tiempos respectivamente, cabria

destacar un aspecto importante relacionado con las rdbricas de evaluacion; a

saber, el disefio flexible como rasgo distintivo y significativo de innovacién en la

propuesta. En otras palabras, hemos considerado, como puede notarse, para cada

fase, dos de los tres® conceptos de rdbrica que el Plan de estudios por

6 Heteroevaluacidn, coevaluacién y autoevaluacion.
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competencias emplea en la actualidad para evaluar el aprendizaje de la filosofia

en la EIAO: autoevaluacion y coevaluacion. Al hablar de <<concepto de rubrica>>

nos referimos propiamente al disefio colegiado y estandarizado de instrumentos

en tanto formas de evaluar los procesos de ensefianza-aprendizaje, mediante

criterios homogéneos que pretenden medir el desarrollo de determinadas

competencias en los estudiantes.

El disefio que proponemos representa un modo innovador y flexible de evaluar

el progreso de ensefianza y aprendizaje en los estudiantes que cursan la materia

de filosofia. De ahi que, el concepto de rubrica que decidimos eludir es el de

<<heteroevaluacion>>. Esto es, el juicio del profesor frente al desempefio del

estudiante a través de un instrumento. Lo que se busca es dar oportunidad al

estudiante de valorar y reflexionar criticamente sobre su proceso de aprendizaje a

junto a sus comparnieros, aprender a identificar aquello que no conoce, asumir una

postura frente a lo que si conoce; o bien, manifestar una actitud comprometida

frente a lo que ignora.

El papel del profesor bajo esa dinamica, en modo alguno es solo “facilitar las

cosas”; antes bien, se asume bajo la idea y actitud de un provocador permanente

que acompafa antes, durante y después el acto de filosofar con sus estudiantes.

En tal sentido, éste no puede sustraerse de emitir juicios, es decir, de evaluar-se

dicho proceso, al mismo tiempo que lo enriquece.

6. Aplicaciéon

6.1.

estudio de caso docente.

Tabla 18

Ruta de aplicacion de la Propuesta Didactica a partir de un

Fase 1.- Sesion informativa: (una
hora)

e Presentacion de las caracteristicas
de la propuesta didactica al
docente

Fase 2.- Sesion préctica: (seis
horas)

e Abordaje del Método de la
propuesta didactica
e Descripcién de evaluacion de la

Fase 3.- Aplicacion de la
propuesta (veinticuatro horas)

e Aplicacion de la propuesta
didactica por parte del docente
a dos de sus grupos de sexto
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-Método de la propuesta
didactica

-Evaluacion de la propuesta
didactica considerando las

cinco fases del curso.

Tiempo de trabajo con el docente,
tres horas.

Lugar: biblioteca de la EIAO.

Material de apoyo: proyector.

propuesta didactica
o Ponderacion
o Contenido
o Qué se evalla
o Criterios de aplicaciéon
de la primera fase
o Rdbricas de
evaluacion:
autoevaluacion y
coevaluacion
El tiempo de trabajo con el
docente consistio en seis
horas, otorgando tres tiempos
de receso por cada dos horas
de trabajo colaborativo. Lugar:
biblioteca de la EAIO.

Cabe senalar que el docente
decidi6 designar una semana
para el analisis del material,
previa aplicacion de la
propuesta didactica a sus
estudiantes.

Por otra parte, sostuvimos tres
reuniones de trabajo de hora y
media cada una, a fin de
reforzar aspectos sobre el
contenido de la propuesta
didactica, previa aplicacion.

semestre: Técnico en Turismo
(35 alumnos) y Trabajo Social
(31 alumnos), respectivamente.

La recolecciéon de informacion
para su analisis se llevé a cabo
mediante el disefio de un
instrumento con diez
preguntas.

Con el apoyo del docente se
seleccioné a cinco estudiantes
de cada grupo, partiendo del
criterio de participacion
expositiva, en relacién con la
lectura de las tres lecciones
preliminares de filosofia que
conforman la primera fase del
curso.

De manera analoga,
seleccionamos un grupo
<<contraste>> de cinco
estudiantes donde la propuesta
didactica no fue aplicada, en
razon de realizar un andlisis
comparativo, e identificar a
través del discurso, la eficacia
de la propuesta didactica.

Por Gltimo, se sostuvo un
dialogo con el docente, con el
objetivo de registrar sus
impresiones a partir de la
experiencia de aplicacion de la
propuesta didactica, asi como
también sus valoraciones por
escrito a través de seis
preguntas planteadas.

El siguiente punto trata de las tres fases a través de las cuales se llevo acabo la

aplicacion de la Propuesta Didactica, con base en un estudio de caso; asi como

también de los imponderables producto de su realizacion.
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Pongamos por caso el hecho de que, a la primera sesion (dentro de dicho
proceso) de caracter informativo, Unicamente acudid un profesor, habiéndose
realizado con antelacion una atenta y formal invitacion a un total de diez maestros
qgue integran la academia de filosofia en la unidad Churubusco de la EIAO. La
causa (presumible) relacionada con la falta de respuesta por parte de docentes,
podria haber sido, por lo menos, a tres situaciones: a) multiples ocupaciones del
profesorado b), poco o nulo interés c), El hecho de que, en el momento en que se
puso en marcha la aplicacion de la Propuesta Didactica para la ensefianza de la
Filosofia, la preparatoria se encontraba en visperas de un proceso electivo para
una nueva administracion, rumbo al ejercicio 2019-2022, por lo que la dindmica
docente pudo haberse modificado en funcién de dicha circunstancia. Tomando en
cuenta lo anterior, se tomo la decisidon de proseguir con la planificacion mediante
un estudio de caso; esto es, a través de la participacion entusiasta de un docente
de la materia de filosofia.

Ahora bien, se debe agregar que se aplico sélo la primera fase de la Propuesta
Didactica, en razén de dos condiciones: la primera responde a su disefio,
extension y tiempos vinculados a la intervencion en la EIAO; la segunda, a la
modificacién necesaria del programa de trabajo del docente a cargo de la
asignatura de filosofia. Lo cual significé que éste se viera en la tarea de adaptar el
plan clase institucional al esquema de intervencion de dicha propuesta.

Veamos ahora como se desarroll6 la sesion informativa con el docente. El
tiempo de trabajo expositivo consisti6 en una hora, donde se abordaron las
caracteristicas fundamentales de la Propuesta Didactica, tales como: contenido,
método Y criterios de evaluacion. Cabe resaltar que, el docente en todo momento
mostro receptividad, formulé preguntas relacionadas con dicho proceso. Ademas,
tuvimos la asistencia de un profesor del area de las matematicas y fisica, quien
hizo valiosos comentarios respecto al método de la Propuesta Didactica para la
ensefianza de la Filosofia, en el sentido de su adaptacién posible a ciertos temas

del area de la ciencia exacta.
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Lo relativo a la sesion préctica, consistio en abordar el contenido de cada una
de las tres’ lecciones preliminares de filosofia de Manuel Garcia Morente, que
conforman la primera fase de la Propuesta Didactica. Para ello, el tiempo de
trabajo con el docente fue de seis horas, otorgando tres tiempos para receso por
cada dos horas de trabajo colaborativo. El lugar del que dispusimos para tal
actividad fue la biblioteca de la EIAO.

Al finalizar la sesién préactica, el docente decidi6 asignar una semana para el
analisis del material, previa aplicacion de la Propuesta Didactica a sus estudiantes.
Cabe mencionar que sostuvimos (a peticion del docente) tres reuniones de trabajo
posteriores, de hora y media cada una, a fin de reforzar aspectos sobre el
contenido de las lecciones preliminares, antes de su aplicacién. Por mencionar un
ejemplo de lo anterior: la leccion tercera (La intuicibn como método de la filosofia)
supuso un desafio desde el punto de vista de la comprension para el docente
(ciertos aspectos). Este, durante dichas sesiones de trabajo, llegé a mencionar
expresiones del tipo <<son conceptos nuevos para mi>>, <<necesitaba ver varios
ejemplos para saber como aplicarlo a mis estudiantes>>, <<los conceptos son un
poco complejos, pero nos abre la mente>>, etc.

En cuanto a la fase de aplicacion de la Propuesta Didactica, se llevo acabo de
la siguiente manera: el docente dialogd con sus estudiantes sobre el proceso de
investigacién-accion que un colega suyo estaba llevando a cabo en la EIAO,
Unidad Churubusco, a fin de mejorar la ensefianza y aprendizaje de la filosofia,
mediante el disefio de una didactica innovadora. Los estudiantes mostraron interés
en participar de la experiencia.

El docente aplico la Propuesta Didactica a dos de sus grupos de sexto
semestre, con especialidad en Turismo (35 alumnos) y Trabajo Social (31
alumnos). La duracion de tal proceso fue de cuatro semanas, (tres de clase y una
de evaluacidén). Por nuestra cuenta, en la cuarta semana procedimos a la
recoleccion de informacion, en razon de su analisis y evaluacion. Para tal
propésito se disefid un instrumento con diez preguntas abiertas. Asi mismo, con el

apoyo del docente, se seleccioné a cinco estudiantes de cada grupo (Trabajo

7 El conjunto de la Filosofia; EI método de la Filosofia y La intuicion como método de la Filosofia.
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Social y Turismo), partiendo del criterio de participacion expositiva y lectura, en
relacion con las tres lecciones preliminares de filosofia que conformaron la primera
fase del curso. Por otro lado, se seleccion6é un grupo <<contraste>> de cinco
estudiantes donde la Propuesta Didactica para la ensefianza de la Filosofia no fue
aplicada, en razon de realizar un analisis comparativo, e identificar a través del
discurso, los resultados de la intervencion. Por dltimo, se sostuvo un didlogo con el
docente, con el objetivo de registrar sus impresiones a partir de la experiencia, asi

como también sus valoraciones por escrito a través de seis preguntas planteadas.

6.2. Evaluacion

El aspecto siguiente trata sobre el mecanismo de evaluacion® del proceso de
aplicacion de la Propuesta Didactica. Tal proceso consisti6 en una serie de
preguntas orientadas a la recuperacidon de las experiencias discursivas de
alumnos y docente, a fin de conocer el impacto educativo (pedagdgico y didactico)
de la misma. El disefio de las preguntas para los estudiantes tuvo como objetivo
principal orientar la exploracibn hacia enfoques diversos, por ejemplo: a)
Significacion del concepto filosofia, b) Utilidad de la filosofia en el marco de la
formacién técnica, c) Relacién de la filosofia respecto de las areas técnicas, d)
Dificultad de la filosofia: factores de influencia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, e) Contenido filosofico: pedagogia y didactica, f) Necesidad de una
ensefianza filosofica en la EIAO, g) La filosofia a través de la tecnologia, h)
Acogimiento de las lecciones preliminares de filosofia, i) Desempefio del docente.
Por lo que se refiere a las seis preguntas planteadas al docente, éstas
orientaron su busqueda hacia las siguientes areas: a) Contenido de las lecciones,
b) Percepcion docente frente al cambio, ¢) Observaciones a la propuesta, d)
Mejora en alumnos, e) Complementariedad entre la propuesta innovadora y el

programa institucional, f) Innovacion respecto de la ensefianza de la filosofia.

8 Entendemos la evaluacién en términos de dialogo en tanto experiencia de un proceso conformado
por personas que aprehenden y personas que ensefian, donde se halla una dinamica
ineluctablemente dialéctica.
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Las siguientes tablas muestran informacion recabada con base en los

planteamientos ya mencionados. La primera, como puede observarse, contiene

las respuestas a las preguntas hechas a cada uno de los cinco estudiantes de la

especialidad de Trabajo Social; la segunda, a estudiantes de la especialidad de

Turismo respectivamente; la tercera, corresponde a estudiantes de varias

especialidades elegidos® para contrastar el andlisis respecto del trabajo de

intervencidn; y la dltima contiene las reflexiones del docente.

Tabla. 19

Técnico en Trabajo Social

Pregunta

Estudiante. 1.

Estudiante. 2.

Estudiante. 3.

Estudiante. 4.

Estudiante. 5.

1- Lapalabra

La que se cuestiona el
porqué de las cosas.
Las cuales en sf, no
tienen una explicacién
o significado certero.

Es una ciencia que
se encarga de
preguntarse el
porqué de las
cosas, indagar el

Lo relacionado con
el pensamiento del
hombre, que la
filosofia se tiene
que vivir, para

Es aquello que nos
ayudaréa a conocer
mas, a tratar de
tener mas ganas de
saber acerca de

La filosofia es
todo aquello que
no tiene una
explicacion

.f'k.)]fOf'a que significado dentro poder entenderlo. ella, de lo que nos
signi |cado_t|ene de nosotros y Porque en si no rodea
parati ocasiones se puede | tiene un significado
llegar a un concepto | en concreto.
aproximado o
especulaciones.
Tiene utilidad para Para cuestionarse, Pensar mas alla de | Conocer mas alla Como estudiante
2- Paraun razonar y comprender | indagar, formar lo que la sociedad de lo que la filosofia es
estudiante de algunas cosas que no | jovenes con nos ha ensefiado, normalmente se utilizada todo los
bachillerato sabfamos, quiza para capacidades cuestionarnos sobre | sabe en un salén de | dias para tratar de

técnico qué
utilidad tiene la
filosofia

poder conocernos mas
Nnosotros mismos y
descubrir verdades

criticas

lo poco que hemos
aprendido para
poder llegar a la
verdad.

clase

dar soluciéon para
alguna situacion
de nuestra vida.

3- ¢ldentificas
alguna relacion
entre el
conocimiento
adquirido en la
materia de
filosofia y el area
técnica que
cursas?

Si, ya que tenemos
que analizar las cosas
y comprenderlas. Por
eso, considero que se
relaciona la filosofia
con mi carrera técnica

Si, mi especialidad
es trabajo social,
por lo que nos pone
en contacto directo
con las personas y
las competencias
que nos permite
desarrollar la
filosofia

Si, porque en
trabajo social se da
mucho el investigar
y saber el porqué
se dan las cosas.

Si. Tanto en la
filosofia como en el
Trabajo Social se
tienen que hacer
relaciones, tratar de
buscar la verdad,
vivirla, involucrarse
un poco mas.

Claro, como
trabajadora social
siempre se busca
dar respuesta a
las situaciones de
las personas y se
van dando los
pasos o un
método parecido
a la filosofia.

9 El criterio de seleccion fue el de mayor y menor participaciéon en sus respectivos grupos.
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Si, porque algunos

Hasta ahorita no,

Un poco, por los

Un poco, al tratar

Si.

4- "H.as enfrentado términos que se pues llevar como precursores y las de saber algunos
dificultades ala | mencionan no son muy | complemento el fechas y ademas de | conceptos que se
hora de comprensibles. libro que se las técnicas que se | relacionan con ella
aprehender propone, ha utilizaban
Filosofia? facilitado la materia
5- ¢ Qué factores Un factor seria como La capacidad de los | La familiay la El interés de cada La falta de interés
piensas que ensefia el maestro y maestros para escuela alumno para por la lectura.
influyen en el los contenidos de los transmitir los obtener ese Muchas veces el
libros contenidos de los aprendizaje, la maestro no esta
proceso de : , . ,
- libros estrategia con la capacitado o s6lo
ensepapza y gue se ensefia se basan al libro y
aprendizaje de la no dejan
filosofia en la experimentar algo
EIAO? mas.
6- ¢Qué piensas en | Que lo ensefian de una | En ocasiones y Le falta entusiasmo | Son buenas formas, | Creo que
torno a la forma | manera no tan gran parte de la a los maestros, sin embargo, seria tedricamente
en que se profuqda, sélo por . prepar{:\toria no Ig pero en fiIc_)sofl’a ha | bueno que se e§toy conforme,
ensefia las cumplir con la materia | dan la |mpprtanC|a sido la mejor hasta buscaran mejores sin en)bargo,
materias que deber!an, por ahora estrategias, para deperla ser algo
. ser “materias de gue sean mas practico, o no
relacmnadas a relleno”, llamado asi dindmicas y se basar todo al libro
Ia_s humanidades despectivamente. obtenga mejor y realizar
(literatura, artes, aprendizaje investigaciones
filosofia) en tu propias
escuela?
Lo considero normal, El libro, a mi Buena, sélo que es | Es bueno, aunque Bueno
7- ¢Coémo aunque me gustaria parecer, no brinda mucha teoria 'y muchas veces las
consideras el gue hable cosas la instruccién algunos datos no actividades solo se
contenido del a;tuales, como por e.tdecu’ada la (sic) muy relevantes. hacen por cumplir y
libro de texto y ejempl_o: cémo ha filosofia. obt_e_ner_una
. evolucionado la calificacion y no
gwa d,e filosofia. para saber si en
apr(_endlzaje de verdad se obtuvo el
filosofia? aprendizaje
deseado.
Si, lo cambiaria por No. El libro que se No, porque hasta Tomando en cuenta | No. En esta
algo mas vivencial propone fue de gran | ahorita estoy el contenido del primera etapa la
8- ¢Cambiarias la ayuda para llevarlo tomé_ndole carifioa | libro de t_exto, si. La _clase fue muy
forma en que alaparconeldela | laasignatura, con estrategia, aunque interesante y es
aprendes UANL. La manera a!gunas es _buena, puede bueno que el )
. o~ en que el maestro dificultades, pero mejorarse para que | maestro no sélo
F|Iosof|a,’? ¢Por da la clase me aprendiendo de exista un mejor se base en un
que? parece muy cada experiencia aprendizaje libro y nos dé
digerible y facil de ejemplo faciles de
comprender. entender
9- ¢Los recursos Si, porque podriamos Si, y sin ellos Si, porque facilita el | Puede apoyar un Si, para dar una

tecnolégicos
pueden ayudar
en el proceso de
ensefianza y
aprendizaje de la
Filosofia? ¢ Por
qué?

ver videos sobre la
filosofia que nos ayude
a comprender

también se puede,
pues no es un
factor fundamental
si se tiene un buen
libro.

aprendizaje de los
alumnos al ver
videos o imagenes
en un proyector.

poco, pero la
filosofia se puede
aprender viviéndola,
mas que
estudiandola como
materias

mejor clase o
complementar la
informacién

10- ¢ Qué resaltarias

de las tres
lecciones
preliminares de
filosofia, vistas
en la primera

Lo que mas me gustd
de las lecciones, fue
cuando llegaron al
temadelas 5
intuiciones, ese tema
capturé mi atencion, y

La manera en que
el maestro relaciona
la filosofia con los
aspectos de la vida
cotidiana para
facilitar su

Lo que mas me
llamo la atencion
fueron los 5 tipos de
intuiciones.

El conocimiento que
se obtuvo, ya que
se vio de distinta
(manera) la materia,
y no s6lo como algo
mas de nuestro

Las tres lecciones
son muy
interesantes,
surgen muchas
dudasy el
maestro nos
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fase del curso, y mas porque el profesor | comprension. “kardex”. El maestro | ayudo a
la forma en que es muy profundo y eso ensefio de una solucionarlas.
tu maestro te ha te motiva a que te manera excelente, Algo también muy
ensefiado? interese la materia siempre tratando de | bueno es que el
' gue nos maestro nunca se
involucraramos en cerr6 sélo en sus
la filosofia. ideas, todos
podiamos aportar
algo para la clase
Tabla. 20
Técnico en Turismo
Estudiante. 1. Estudiante. 2. Estudiante. 3. Estudiante. 4. Estudiante. 5.
Pregunta

1- La palabra

La palabra filosofia
para mi significa tener
un pensamiento
profundo hacia algo,
tener la capacidad de

La sabiduria misma

Literalmente
significa amor al
conocimiento, pero
YO creo gue se
refiere mas al

Pensar, pero
conscientemente, o
sea, darle un rumbo
a ese conocimiento,
ademas de que

Filosofia significa
la manera de ver
las cosas, la
manera en que
cada persona

filosofia qué expresar que es algo pensamiento, el tiene que ser aprecia nuestro
significado tiene | para cada quien segun tratar de entender o | significativo, porque | alrededor, la
para ti sus pensamientos comprender lo que sino el manera en que
aln no se conoce pensamiento no las personas
tiene valor aprenden y sobre
todo la manera en
gue se expresan
La filosofia ayuda a Poderse cuestionar | Creo que te ayuda En la prepa, mas en | Creo que la
poder entender como cosas que no a profundizar, te el tltimo semestre filosofia es muy
los filésofos llegan a entiende, llevar hace pensar en tenemos muchas importante en
filosofar sobre las acabo el porqué de | cosas que tal vez dudas, ya que no todo momento, a
cosas, como la alguna cosa que le no habias pensado | sabemos qué diario nos
metafisica, que es algo | parezcarara o antes, haciéndote hacer, la verdad es | atravesamos con
2- Paraun que no se puede diferente ver que existe mas | que esta materiate | diversas
estudiante de explicar gel todo at’m, delo que creias, ayuda a ver las situaciones que
bachillerato la fllpsofla nos explica que e_x_lsten otras cosas de_ muchas nos _hacen
P < el como llego a ser ese posibilidades perspectivas y esto | analizar lo que
Fe.C”'CO_ que todo. ayuda a contestar ocurre, la filosofia
utilidad tiene la preguntas en si te ayuda a
filosofia resolver los
problemas y a
pensar mas
desarrollar
nuestras
habilidades
mentales
3- ¢ldentificas La verdad no pienso Creo que sin No exactamente, Si, directa e Si, porque te

alguna relacion
entre el
conocimiento

gue se relacione, pero
tampoco puedo negar
gue tiene nada que ver

importar el area
técnica que curses
es importante, ya

pero creo que la
filosofia tiene que
ver con todo, puede

indirectamente.
Directamente
porque al estar

ayuda a ver cOmo
erael
pensamiento de

- porque la filosofia lo es | que te ayuda a ayudar a hablando mejoras el | los fil6sofos
adquirido en la . b ; ) :
ia d todo, la filosofia es cuestionarte mas, comprender el dialecto y la manera | pasadosy en
. ma,ter'a ? pensar y todos en esta | pero con relacion a | comportamiento de | en que presentas tu | Turismo es
f'|059f'§‘ yelarea | yida pensamos mi carrera técnica, | alguien, y eso es Doxa. necesario analizar
técnica que
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cursas?

creo que podria ser
el aprender mas de
lugares, tener una
vivencia del lugar.

importante al
convivir con
distintas personas.

Indirectamente
porgue cambia tu
forma de pensar al
querer dar masy
esto ayuda en todo.

también como
piensa la otra
persona con la
que vas a tratar,
analizar como se
encuentray por
gué piensa de
dicha manera.

¢ Has enfrentado
dificultades a la

Si, todavia no me
queda muy claro los
métodos que se usan,
y es un poco revuelto
porque los filésofos no

Mas que nada
entender bien lo
que significa
filosofia,
comprender bien la

Un poco, ya que no
es algo a lo que

esté completamente
acostumbrada, pero
como en filosofia no

Si, porque tengo
una idea muy fija de
cémo deben de ser
las cosas y esta
rompio todo mi

En el pasado, si.
Pero con las
lecciones que vi
estas semanas, el
aprendizaje me ha

hora de . .

son como las lectura existe una panorama. gquedado més
ap'reher]der matematicas que te respuesta correcta claro.
Filosofia? dan sélo una férmula y o incorrecta me

ya, al contrario, te parece algo sencillo
hacen pensar sobre la e interesante
teoria.
Yo pienso que en esta | La forma de La forma de Influyen los La manera en que
edad es donde los ensefiar del explicar los temas 'y | maestros, los un profesor te da
adolescentes tienen profesor, ya que a las dindmicas que directivos, laclaseyla
mas curiosidad por veces cuando el usen para obviamente los manera en que te
saber, por saber el profesor explica aun | ensefiarla alumnos y el envuelven en la

¢, Qué factores
piensas que
influyen en el
proceso de
ensefianza y
aprendizaje de la
filosofia en la
EAIO?

porqué de las cosas, 0
simplemente la
explicacion de algo.

asi queda la duda
de lo que esta
ensefiando

contexto en el que
vivimos

informacion,
siendo
informacion clara
es facil de
entender, y te vas
cuestionando
cosas que antes
no cuestionabas,
todo gracias a una
buena clase, un
buen maestro, un
buen libro que se
comprende de
manera facil

¢, Qué piensas en
torno a la forma
en que se
ensefia las
materias
relacionadas a

Yo creo que todas las
materias relacionadas
a las humanidades,
filosofia es la que mas
me ha hecho pensar e
interesarme por ella.

Creo que te lo
ponen mas directo,
no te platican los
libros, el autor, lo
que es la materia,
creo que seria mas
facil de comprender

Creo que todo es
mas teodrico que
practico, y no me
parece la mejor
manera para
aprenderla

Que no se les toma
importancia y son
materias que solo
dan para regalar
créditos , porque
sinceramente dan
los temas sin
pasion por lo tanto
no transmiten nada

Muchas veces se
clasifican como
“aburridas” y o
incluso “extras”,
porgue a los
chicos no les
agrada tratar de
comprender tanto
texto e historia.

Ia_s humanidades Eig?]uqe%euna
(literatura, artes, manera mas
filosofia) en tu adecuada de
escuela? inspirar y
transmitir
emociones hacia
la materia.
7- ¢Como Creo que el libro esta Un poco dificil de Es maés historia que | Sinceramente no Caeenlo
bien, pero deberian entender filosofia los he leido histérico

consideras el
contenido del
libro de texto y
guia de
aprendizaje de

enfocarse mas en las
teorias que los
fildsofos han planteado
y menos en la historia
de su vida
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filosofia?

8- ¢Cambiarias la
forma en que

Si hablaramos de este
semestre, no, porque
realmente es la Unica
manera en que hace
que me interese por la

Me gustaria que
fuera mas
dialogado el
expresar qué es
filosofia y todos sus

Si, no me parece
que el aprender
tanta historia ayude
al verdadero
proposito de la

Si, porque lo que he
aprendido hasta
ahora dice que la
filosofia se vive y al
estar solo leyendo

Si, porque al ver
otro tipo de
escrituray
expresion te
contagian de

. apr?ndes filosofia, que me hace | factores filosofia no estoy curiosidad y méas
F'IOSOf'a,? ¢Por pensar. experimentando la ganas de saber
que? vivencia y lo que coémo es que los
aprendo es filésofos
superficial pensaban
Si, si pueden, como No. Creo yo que la Si, porque estamos | No creo que sean Si, porque la

9- ¢Los recursos
tecnolégicos
pueden ayudar
en el proceso de
ensefianza y
aprendizaje de la
Filosofia? ¢ Por
qué?

los videos, pueden
ayudar de la misma
forma que un libro sélo
que facilitaria la
ensefianza de leer

filosofia es mas de
un pensamiento,
algo que te haga
cuestionarte

en una etapa donde
el uso de la
tecnologia nos
parece mas
sencillo, estamos
acostumbrados a
ésta

necesarios, ya que
se aprende viviendo
y ho podemos vivir
a través de una
computadora

audiovision es un
recurso que
facilita mucho el
aprendizaje, si lo
vemos como
ejemplo en un
video y
escuchamos a la
vez las imagenes
guedan
plasmadas en
nuestra mente

10- ¢ Qué resaltarias
de las tres
lecciones

preliminares de
filosofia, vistas
en la primera
fase del curso, y
la forma en que
tu maestro te ha

Que la curiosidad esta
presente todos los
dias, y aungque no nos
damos cuenta, todos
filosofamos cada dia,
cada dia aprendemos
algo bueno y creo que
la filosofia es una
materia que te ayuda a
organizar todos esos
pensamientos, el
querer satisfacer ese
sentimiento de intriga
por saber mas y mas 'y
mas sobre un tema, el
porqué de las cosas y
lo que va a pasar en
un futuro, todo en la
vida es filosofia y no
nos damos cuenta,
utilizamos la dialéctica
como una forma de

La forma en
expresarlo del autor
me gusta, es mas
sencillo de entender
es algo muy
platicado, te hace
preguntarte muchas
cosas. El maestro
nos ensefié muy
bien ya que nos
ponia ejemplos muy
buenos y lo expresa
perfecto.

Creo que el libro
gue nos
presentaron
inicialmente es mas
sencillo de
comprender, ya que
es una explicacion,
en cambio el libro
(de texto) me
parece mas teorico.

Me parecieron muy
faciles de entender
la mayoria de las
cosas, y todas las
lecciones eran
profundas ya que
hicieron que
pensara cosas que
ni siquiera se me
habian pasado por
la mente. Mi
maestro es bueno,
sabe como captar la
atencion y te hace
cuestionar

La manera en que
nuestro maestro
nos hizo
cuestionar las
cosas que
hacemos dia con
dia y darnos
cuenta de que
nada en realidad
es lo que
soliamos pensar.
Las lecciones nos
brindaron una
facilidad de
aprendizaje con
palabras
confusas, claro
pero son palabras
gque comprendes
al terminar la
leccion. La
manera en que

ensefiado? debate, y aunque a nos hablaban de

muchos les disguste es los fildsofos me

algo que hacemos y gusté mucho, ya

seguiremos haciendo gue te muestran

siempre. completamente la
manera en que
pensaban, con
sus pequefias
historias y frases
gue te hacen
adentrarte mas al
tema.

Tabla. 21

54




Alumnos de diversas areas técnicas (grupo contraste)

Pregunta Estudiante.l.- Estudiante. 2.- Estudiante.3.- Estudiante.4.- Estudiante.5.-
El estudio de distintos Es una rama que Que es una ciencia | Una palabra que se | Para mila
1- La palabra tipos de maneras para estudia gl refierg a pensar, filosofia.significa
filosofia qué conocer el origen de pengamlento y reflexionar sobre el | el egtudlo de la
L . las cosas sentimiento de las mundo que nos realidad
S|gn|f|pado tiene personas rodea, el hacernos
parati preguntas sobre
todo
Saber de cémo y por Es importante, ya Permite tener un Nos puede ayudar a | Bastante, ya que
2- Para un qué las cosas y los que a nuestraedad | campo de encontrar un porqué | sin ella nuestros
estudiante de pgnsamientos son de eso es muy conopimiento mas de las cosas, nos coqocimientos
bachillerato cierta manera interesante amplio acerca de puede hasta ayudar | serian escasosy
P - sucesos pasadosy | atenerideas para nuestra forma de
te_c_nlco que permite el ayudar o facilitar la | estudiar o de
utilidad tiene la desenvolvimiento vida comprender los
filosofia del alumno de textos seria nula
expresarse
3- ¢ldentificas Si, porque en las dos Si, quizas el No Pues si, me Desde mi punto
alguna relacion se tiene que reflexionar | aprendizaje de esta ayudaria hacer de vista le
entre el para poder llegar a una | unidad de disefios mejores y encuentro poca
conocimiento conclusion aprendizaje mejore pensar mas relacién ya que
adquirido en la mi curso en _Ia profgndamente lo estoy gstud!rf\ndo
materia de carrera técnica que invento adrr:mtl)lstrauon
n
filosofia y el area contable
técnica que
cursas?
. Si, porque es sobre En lo que llevo del Si El entender el Si, ya que es una
4- (,_I-_|as enfrentado cosas, pensamientos Ccurso, no. pensamiento, punto | materia con temas
dificultades a la en su mayoria antiguos de vista del filésofo | muy extensos y
hora de se me dificulta el
aprehender poder aprender
Filosofia? facil
5- ¢Qué factores Los programas, La forma da la clase | El nivel de Para mi la manera En el factor
piensas que contenidos, y las el maestro, hace conocimiento del de explicar la clase, | psicoldgico nos
influyen en el formas en que los mas facil el docente que la pasion del ayuda mucho, ya
proceso de maestros IIe\_/an a cabo | aprendizaje im'parte’ la materia, maes~tro para gue nos ens_,eﬁa a
ensefianza y la clase y el interés de el interés de _Ios ensefiar la r_na,ter'la estar con;uentes
aprendizaje de la los alumnos alu;nn_os hacia la y que sea dindmico | de la realidad
filosofia en la materna
EAIO?
6- ¢Qué piensas en | Son maneras algo Es buena, tengo No todos los Estas materias no Es buena, pero

torno a la forma
en que se
ensefa las
materias
relacionadas a
las humanidades
(literatura, artes,
filosofia) en tu
escuela?

tediosas porque en su
mayoria es leer textos,
a veces muy largos o
complejos

muy buenos
conocimientos en
esas materias

docentes saben
mucho acerca de la
materia que estan
impartiendo y hacen
que el aprendizaje
sea confuso y
complicado

me fueron bien
ensefiadas, ya que
la profesora no se
esforzaba en
ensefiar y solo
encargaba
actividades y
presentaciones.
Filosofia me gusta 'y
mas la forma de

me gustaria que
fuera mas
interactiva
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explicar de la
profesora

7- ¢Cémo Bien explicado pero Me parece Bueno Lo considero Es bueno, ya que
consideras el algo extenso, solo a sorprendente, ya bueno, con la mayoria de los
contenido del veces son confusas las | que contiene demasiado texto conceptos estan
libro de texto y actividades palabrc:\s y t(_ext(l)s para reflexionar bien explicados

. ara otros niveles
guia de . (Fj)e estudio
aprendizaje de
filosofia?

8- ¢Cambiarias la Si, por una manera No, mediante Si, ya que hay No La haria de una
forma en que mas dindmica para explicaciones del cosas confusas que forma menos
aprendes llevar los temas y no maestro es mas sigo sin entender tediosa
Filosofia? ¢ Por hacerlo tan tedioso facil
qué?

9- ¢Los recursos Si, viendo otros Si, hacen un poco Si, ya que nos Si, porque hay Pueden apoyar un
tecnolégicos contenidos que mas sencilla y que permiten investigar | veces que puede poco, pero en
pueden ayudar pro_bablem_ente estén el aprendi_zaje sea més a fondo algo faltar glgun escrito o rea}lidad es mejor
en el proceso de mgjor_expllcados o} de mayor interés que no_hayamos necesitemos ver asi, como es en la

< méas simples de entendido algun video o actualidad
ensenanza y asimilar pelicula para
aprend'lzaje de la entender mas los
Filosofia? ¢ Por temas o hacer las
que? actividades

10- ¢ Qué resaltarias
de las tres
lecciones
preliminares de
filosofia, vistas NIA N/A N/A N/A N/A
en la primera
fase del curso, y
la forma en que
tu maestro te ha
ensefiado?

Tabla. 22

Experiencia de abordaje de la Propuesta Didactica por parte del docente

Pregunta

Respuesta

1. ¢Como consideras el contenido de las tres
lecciones preliminares de filosofia de Manuel
Garcia Morente, que constituyen la primera fase
del curso?

“Este libro me gust6é porque me hizo ver la filosofia desde otra
perspectiva y comprenderla un poco mas en su forma préctica.
Creo que para los alumnos, al igual que para mi, el contenido
del libro nos llevé desde un principio a comprender un poco mas
como percibimos lo que nos rodea, lo que es el proceso de
pensar y darnos cuenta que lo hacemos muy superficialmente o
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a veces de forma errénea. Creo que el contenido es muy
interesante y digerible en las primeras dos lecciones pero
conforme empecé la tercera tuve que pedir un poco de ayuda
para comprenderlo mejor y poder explicarlo de una manera clara
para que los alumnos me entendieran, pues ya comenzaron a
verse términos un poco mas propios y adentrados en lo que es
la filosofia”

2.

¢La propuesta didactica cambio algun aspecto
tu concepcion como docente de filosofia? ¢ Por
qué?

“En cuanto a la didactica en la exposicién, no fue muy extrafio
para mi el llevarla a cabo, pues yo acostumbro estar con ellos
cuando exponen e intervenir en momentos en que los noto
nerviosos o que ya no recuerdan algin tema de la clase, pero
nunca lo habia planteado como si fuésemos un equipo los tres
(dos alumnos y yo) y creo que eso hizo que ellos mismos
entraran un poco mas en confianza al momento de abordar el
tema, aunque si noté que uno o dos iban con la mentalidad de
gue no tengo que esforzarme tanto en comprender pues como
quiera estara ahi el profe y entonces no se esforzaban tanto por
comprender el contenido pero creo que eso siempre se ha visto,
sea la forma que sea. Y en cuanto al grupo, pues no hubo
mucha cooperacion por parte de ellos en leer previamente el
contenido para poder analizarlo y opinar o preguntar de una
forma més atinada en la clase. Tal vez habria que poner algo
mas de rigor en ese sentido.

En cuanto a la dinamica/actividad de la etapa 1, creo que fue
algo distinto para los alumnos y que hizo que se pusieran a
reflexionar en algo de una manera mas profunda y cuestionarse
cosas que antes posiblemente ni siquiera les habia hecho mella.
El plantear un problema filoséfico de su realidad fue, creo yo, un
reto para los alumnos, pues no suelen hacerse ese tipo de
cuestionamientos y el plantearlo con los demas compafieros del
salon hizo que también se preguntaran y comenzaran a dar sus
opiniones personales y se dieron cuenta de la diversidad de
formas de pensar en cosas que creian comprender de igual
forma todos”.

3. ¢Qué observaciones harias a la propuesta
didactica en términos de su disefio y aplicacion?

“Le agregaria una explicacion mas detallada a la actividad del
planteamiento del problema filoséfico para comprension de los
alumnos y del mismo maestro que la va a llevar a cabo. Como
estructurar la pregunta/problema y como llevar a cabo la
actividad en el salén de clases, pues creo que no lo tenia muy
comprendido al momento de realizarla. En cuanto a la rdbrica de
evaluacion, agregar criterios en los que no dé la absoluta
libertad a los alumnos a calificarse, pues si noté que en un
grupo, varios de ellos si fueron honestos al momento de
autoevaluarse y al evaluar a sus compafieros pero en el otro
grupo hubo algo de deshonestidad por su parte y se atribuyeron
calificaciones que posiblemente no merecian. Creo que para
llevar a cabo esta evaluacion debe quedar mucho maés
esclarecido tanto lo que se espera de ellos como los puntos o
aspectos que van a evaluar”.

4,

¢ Percibes alguna mejoria en los alumnos? ¢En
qué sentido?

“Creo que note una mejoria en dos cosas... Primero, como ya lo
habia dicho previamente, el haberse puesto a pensar en una
problematica de su realidad y ver los puntos de vista u opiniones
personales de sus compafieros y comparfieras sirvié para que
ellos reflexionaran un poco mas y fuesen un poco mas
comprensibles al momento de escuchar una opinion diferente.
Noté que hubo menos rechazo por parte de los alumnos en esta
forma de llevar la materia, pues normalmente la ven como una
materia de historia y de relleno pero al llevarla de esta manera
ellos se sintieron motivados para expresar sus opiniones y a
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preguntar sobre los contenidos abordados en clase”.

5. ¢Piensas que existe complementariedad entre
la propuesta institucional (libro y guia) y la
propuesta didactica basada en las lecciones
preliminares de filosofia? ¢ Por qué?

“Creo que si, pues note mucha semejanza entre los dos, en
términos de contenido, sobre los personajes abordados y los
temas, aunque son llevados a cabo de una manera distinta,
pues se lleva de forma mas practica en el basado en las
lecciones preliminares de filosofia y debido a eso creo que si se
complementan uno al otro”.

6. ¢Qué caracteristicas consideras debe tener una
propuesta didactica para la ensefianza de la
filosofia en la EIAO para que sea innovadora?

“Creo que deberia tener actividades extra-aula, como por
ejemplo ir a algin museo, a alguna caminata, tener algin
taller/debate con otros compafieros de otras aulas, tener mesas
redondas con maestros o invitados especiales, algo que los
haga romper el paradigma que tienen sobre el desarrollo
“‘comun” de una clase y los haga regresar a esos momentos en
los que se asombraban y sabian que las cosas podian ser
diferentes. Debe tener la caracteristica de hacerlos notar que el
uso de la filosofia es indispensable en todos los ambitos, en
todos los aspectos de nuestra vida y que es una gran y
poderosa herramienta que pueden ellos utilizar de una forma
més correctamente dirigida”.

6.3. Resultados

Consideremos ahora la interpretacion de resultados en torno a nuestra

investigacién-accion, a partir de un analisis comparativo del discurso, entre

estudiantes que experienciaron junto con su maestro la aplicaciéon de la primera

fase de la Propuesta Didactica para la ensefianza de la filosofia en la EIAO, y un

grupo de cinco estudiantes de distintas especialidades que no vivid dicha

experiencia, y a quienes hemos denominado, para efectos de caracter técnico,

<<grupo contraste>>.

Tabla 2

Categorias extraidas en virtud del analisis del discurso a tres grupos de estudiantes

Pregunta Trabajo Social Turismo Grupo contraste
-El porqué de las cosas -Pensamiento profundo -Origen de las cosas
-El pensamiento del hombre -Sabiduria -Rama que estudia el
1- La palabra filosofia qué -Amor al conocimiento pensamiento
significado tiene para ti -Comprension del mundo -Ciencia
-Pensar significativamente -Pensar sobre el mundo
-La manera en que se observan | -Estudio de realidad
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las cosas para comprenderlas

2- Para un estudiante de
bachillerato técnico qué
utilidad tiene la filosofia

-Comprensién

-Conocerse a uno mismo
-Indagar

-Actitud critica

-Més alla de lo que plantea la
sociedad

-Llegar a la verdad

-Solucién de los problemas

-Entender como los fil6sofos
conocieron

-Cuestionar todo

-Ayuda a resolver problemas
-Ver las cosas desde muchas
perspectivas

-Desarrollo de habilidades
mentales

-Cémo los pensamientos y
las cosas son de cierta
manera

-Se ocupa de sucesos
pasados (historia)
-Comprension del

porqué de las cosas

3- ¢ldentificas alguna -Desarrollo de competencias -La filosofia es todo -Quiza/podria
relacion entre el -Investigar el porqué de las -Tener una vivencia del lugar -Reflexion para llegar a
conocimiento adquirido cosas -Mejorar el dialecto conclusiones
en la materia de filosofia -La necesidad de un método -Anallzar por q_ué la gente -Poca relacion
y el area técnica que -Involucrarse en las cosas piensa como piensa
cursas?
-Dificultad para asimilar los -Los filésofos no son como las -Son pensamiento en su
4- ¢Has enfrentado conceptos de Manuel Garcia mate.métic,as . mayoria antiguos
dificultades a la hora de Morente N -En filosofia no existe una -Temas muy extensos
. . -Complemento es positivo respuesta correcta o incorrecta
aprehender Filosofia? -La filosofia rompi6 todo mi
panorama
5- ¢Qué factores piensas -Maestro -Maestros -Estrategias
que influyen en el -Contenidos -Directivos -Maestros
proceso de ensefianza y -Alumnos -Alumnos -Contenidos
aprendizaje de la filosofia | "EStrategias -Contexto
en la EAIO? -Familia -Libro
6- ¢Qué piensas entorno a | -Falta de profundidad -Todo es mas tedrico que -Tediosas
la forma en que se -Mejores estrategias practico -Confuso y complicado
ensefia las materias -La prepa no da importancia a | -Son materias para regalar -Formas mas interactivas
relacionadas a las esla}s ma}tetruas C,Eé?tltos
: . -Mas practico -Falta buscar maneras
humanldades ghteratura, -Entusiasmo a los maestros adecuadas de transmitir
artes'gggiz];':g en tu emociones a la materia
) -Necesidad de actualizar la -Deberia enfocarse mas en las -Bueno
7-  ¢Como consideras el informacién teorias de los filésofos que en -Sorprendente porque
contenido del libro de -No es la instruccion adecuada | sus vidas contiene textos para otros
texto y guia de -Datos no muy relevantes -Historia que filosofia niveles de estudio
aprendizaje de filosofia? -Sélo se busca obtener una -Conceptos bien
calificacion explicados
8- ¢Cambiarias |a forma en AMBIGUEDAD DE LA AMBIGUEDAD DE LA -Si porque es muy tediosa
gue aprehendes PREGUNTA PREGUNTA -Hay cosas confusas que
Filosofia? ¢ Por qué? sigo sin entender
9- ¢Los recursos
tecnolégicos pueden
ayudar en el proceso de Si Si si
ensefianza y aprendizaje
de la Filosofia? ¢ Por
qué?
10- ¢ Qué resaltarias de las -La intuicion como método de -La dialéctica como forma del
tres lecciones la filosofia debate
preliminares de filosofia, -La forma distinta de abordar -La forma en que se expresa el
vistas en la primera fase | 12 filosofia autor N/A

del curso, y la forma en
gue tu maestro te ha
ensefiado?

-La apertura y el didlogo

-Profundidad
-El abordaje de los filosofos
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Deseamos subrayar aspectos fundamentales en relacion con el discurso recogido
y categorizado de tres grupos de estudiantes, a fin de compartir hallazgos que
surgieron “desde la practica y para la practica” educativa en la EIAO, en el marco
de un proceso de reflexion dinamico y complejo; no obstante, enriquecedor por lo
que tuvo (tiene y tendrd) de transformador para quienes participamos de él.
Empezamos por considerar el andlisis de las categorias de la primera pregunta
(significado de filosofia), y en lo sucesivo, el de las demés. Existe una idea
generalizada, en los tres grupos de estudiantes, respecto de lo que significa el
concepto filosofia, desde el punto de vista etimoldgico. Sin embargo, se puede
percibir un repertorio de acepciones matizadas por vivencias que dan cuenta de
un lenguaje cargado de sentido, por parte del grupo de Turismo (TU) frente al
Grupo Contraste (GC). Expresiones como: <<profundidad>>, <<comprension>>,
<<pensamiento significativo>>, <<observacion>>, rompen, a nuestro juicio, con la
concepcidn manida (consecuencia muchas veces de ejercicios de memorizacion,
mas que de internalizacion) de frases elaboradas sobre la base de una
experiencia reducida, infecunda, poco o nada estimulante. Si nos detenemos en,
por ejemplo, “pensamiento significativo”, pareciera ser que tal expresion apunta a
una forma del pesar que ha hallado un para qué filosofar, dentro del contexto
educativo, y un por qué, fuera de él; con lo cual, se puede hablar de cierta
evolucion del pensamiento reflexivo en tanto comprension de una realidad.
Examinemos ahora la segunda interrogante (utilidad de la filosofia) y sus
categorias. Aca se nos ofrece, por parte del grupo Trabajo Social (TS), y TU,
enunciados del tipo: <<conocerse a uno mismo>>, <<actitud critica>>,
<<desarrollo de habilidades mentales>>, <<ver las cosas desde muchas
perspectivas>>, <<entender como los fildsofos conocieron>>, los cuales nos
revelan una suerte de progreso en el alumno, desde el punto de vista de la
asimilacion de un saber filoséfico que propende al mejoramiento de las
condiciones del pensamiento reflexivo. Pensar en: <<ver las cosas desde muchas

perspectivas>>, supone intuir'® (ver) de manera consciente que una determinada

10 A eso, en filosofia, se le conoce como “intuicién intelectual’, y tal nocion se debe al filésofo
francés, Hernri Bergson. Ahora bien, cabe recordar que la intuicion fue uno de los aspectos que
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realidad no se agota, y que para verla (desvelarla cuanto sea posible, en virtud de
enriquecer-nos-la) se precisa de multiples contemplaciones alrededor de ella. Asi
también cuando expresan: <<desarrollo de habilidades mentales>>, se reconoce
al conocimiento filoséfico como potenciador del pensamiento racional vy
deliberativo. Por otro lado, el discurso del GC, articula significados que, si bien no
estan alejados de las principales nociones de utilidad aceptadas y compartidas por
la historia de la filosofia occidental y por su filosofar, no dejan de ser lugares
comunes que precisan ser zamarreados mediante formas innovadoras de relacion
y significacion.

Sobre el caracter de la pregunta tercera (relacion filosofia-conocimiento
técnico), aqui lo elemental que desprendio del analisis del discurso: <<necesidad
de un método>>, <<analizar por qué la gente piensa como piensa>>
<<involucrarse en las cosas>>, <<desarrollo de competencias>>. Lo revelador
resulta de pensar en un “método”, junto con el término “involucramiento”; esto es,
en principio de cuentas, claridad de pensamiento en los alumnos. Después: orden,
clasificacion, analisis, sintesis, revision y estructura, de aquello que se desea
lograr, lo que constituye el devenir educativo-formativo para estudiantes de
bachillerato técnico en la EIAO. Porque, ademas, es evidente que estamos ante
una reflexion deontoldgica y cientifica, donde no sélo importa asumir una postura
responsable y critica frente a una situacién, sino que implicitamente se trata de
proponer soluciones a desafios que ocupan y preocupan la consciencia del
estudiante; tal como la convivencia, dentro de los procesos formativos y
comunitarios. En cuanto al GC, sus estructuras discursivas apelan al modo
indicativo condicional; es decir, una valoracion que asume una realidad no vivida
todavia, o que ha sido postergada para el futuro. Ello significa que sus
experiencias en la materia de filosofia fueron tejidas s6lo por un deseo de
conocimiento, el cual, por alguna razén, no se pudo dar.

Con respecto a la cuarta interrogante (dificultades para aprender filosofia),

nuestros estudiantes expresaron su sentir en estos términos: <<dificultad para

mas llamé la atencién de los grupos de TS y TU, en las lecciones preliminares de filosofia de
Manuel Garcia Morente.
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asimilar los conceptos de Manuel Garcia Morente>>, <<los filésofos no son como
las matematicas>>, <<en filosofia no existe una respuesta correcta o incorrecta>>,
<< La filosofia rompi6é todo mi panorama>>. Se admite la complejidad en razon del
contenido, lo cual puede ser interpretado de tres maneras: la primera, responderia
a las estrategias de ensefanza-aprendizaje, es decir, la necesidad de mejorar; la
segunda, capacitar de manera eficiente a los maestros; tercera, ninguna de la
anteriores; antes bien, aceptar como positivo el hecho de que todo texto que
suponga un desafio desde el punto de vista cognitivo, traera consigo dificultades,
propias de todo proceso de ensefianza-aprendizaje significativo. Por otra parte, los
estudiantes ponen en referencia el conocimiento de un filésofo (o0 su personalidad
avida de conocimiento) con los saberes provenientes de la ciencia exacta.
Pareciera como si, a raiz de la inquietante comparacion, dejaran suspensa la

pregunta: “;qué pasa con las verdades que no son cientificas?” (Nomen, 2018,
p.41). Para llegar a ello han distinguido necesariamente elementos disimiles entre
el contenido de una y otra materia; es decir, han internalizado no sélo la diferencia,
sino la razon de ser en cada uno. Por su parte, el GC asocia la dificultad para
aprender filosofia con formas de “pensamiento antiguo”. Eso nos coloca, en buena
medida, ante la evidencia de que los disefios del actual plan de estudio de la
EIAO, en tal asignatura, requieren de innovacion en aspectos relacionados a
contenidos, estrategias, y capacitacion docente para un 6ptimo aprendizaje.

Acerca del andlisis de la quinta pregunta (factores de influencia en la
ensefianza de la filosofia), los tres grupos coinciden en que: <<maestros,
contenidos, alumnos, estrategias, directivos>>, constituyen elementos que
condicionan seriamente la ensefianza y aprendizaje de la filosofia.

En relacidon con la interrogante sexta (forma en que se ensefian las materias
relacionadas a humanidades en la EIAO), esto es lo que los estudiantes de TS y
TU manifestaron: <<falta de profundidad>>, <<mejores estrategias>>, <<la prepa
no da importancia a esas materias>>, <<son materias para regalar créditos>>. Lo

anterior, valida (por ahora) algunas de las hipétesis!! de este trabajo de

11 Debido a la falta de un innovador y serio replanteamiento pedagdégico y didactico en la
ensefianza de la filosofia, los estudiantes no desarrollan las competencias criticas y reflexivas
requeridas para enfrentar los complejos dilemas de su contexto.
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investigacién-accion, respecto a la necesidad de intervenir la practica educativa en
materias como filosofia, mediante criterios reformadores que contribuyan a
enriquecer el modo de encarar los desafios de la ensefianza humanistica en Nivel
Medio Superior de la UANL. Resulta sobre amanera escandaloso que en el
imaginario de los estudiantes de la EIAO, ronde la idea de que existen materias en
el plan de estudios para “regalar créditos”. Por el lado de los alumnos del GC, se
observa en el discurso una circunstancia similar respecto de los grupos TSy TU; a
saber, la necesidad de un proceder efectivo y eficaz.

Cosa parecida (o vinculante) sucede también con las categorias surgidas de la
pregunta séptima: <<necesidad de actualizar la informacion>>, <<deberia
enfocarse mas en las teorias de los filosofos>>, <<mas historia que filosofia>>.
Para tal andlisis, apelaremos a los comentarios escritos del docente que aplico la
Propuesta Didactica para la Ensefianza de la Filosofia, y otros que pudimos
escuchar a través de conversaciones informales, durante el proceso de
intervencién. Ciertamente existe una generalizada idea de que, pedagogia y
didactica en dicha materia responden a una vision instrumentalizada vy
reduccionista del aprendizaje. Con lo cual, no se soslaya la relevancia de dar
cuenta de los acontecimientos historicos de la filosofia; sin embargo, no es eso lo
que al fin de cuentas hace girar la rueda de la comprension en un estudiante
(Nomen, 2018). Las lecciones preliminares de filosofia, de Garcia Morente,
provocaron en los estudiantes un interés en saber mas sobre los métodos que los
filbsofos emplearon para conocer (para llegar a sus verdades), mas que lo
conocido por éstos en su tiempo. Esto dltimo, uno de los estudiantes lo interpretd y
asumioé como historia, en funcién de la comparaciéon (¢ superficial?) realizada con
el libro de texto de filosofia de la EIAO.

Toca el turno a la interrogante octava (sobre si los estudiantes cambiarian la
forma en que aprenden filosofia). Admitimos un error en el planteamiento de dicha
pregunta. Se pretendia indagar qué motivaria a los estudiantes elegir entre una
manera convencional de aprender filosofia y otra que propusiera hacerla. Entre
una alternativa y otra existen notables diferencias. Por un lado, aprender filosofia

(actualmente) en la EIAO, significa estudiar historia de la filosofia, y memorizar
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conceptos para pasar examenes. Por otro, hacer filosofia, desde la perspectiva de
nuestra Propuesta Didactica, conlleva filosofar; esto es, ejercitar la reflexion y la
critica en estudiantes y docentes. Dicho error en la estructura de la pregunta, se
refleja en que, para los grupos de TS y TU, emitir un juicio implicaba conocer el
modo convencional de aprender filosofia en la EIAO, cosa que ocurrio, pero justo
después de la aplicacion y evaluacion de la Propuesta Didactica; no antes. Por
tanto, el analisis de las categorias producto de esa pregunta, no ofrece resultados
claros ni convincentes. En cuanto al GC, podria decirse que aporta elementos
significativos, en razén de afirmar la necesidad de replantear la forma tradicional
de aprender filosofia, ya que es <<muy tediosa>>.

Por lo que se refiere a la novena pregunta (la tecnologia como recurso para
aprehender filosofia), la respuesta por parte de los tres grupos fue asertiva. Lo
cual exige una mejor preparacion por parte de docentes en el manejo de
herramientas tecnoldgicas, y estrategias de ensefianza y aprendizaje; mientras
que por el lado directivo, se precisa una gestion adecuada de los recursos, a fin de
brindar condiciones 6ptimas.

Para concluir el analisis de las categorias, abordaremos las de la décima y
dltima pregunta (acogimiento de las lecciones preliminares de filosofia), de lo cual
desprenden estas expresiones: <<La intuicibn como método de la filosofia>>,
<<La forma distinta de abordar la filosofia>>, <<La apertura y el didlogo>>, <<La
forma en que se expresa el autor>>, <<Profundidad>>. Esta claro que “para que
haya novedad, para que algo pueda sorprender y desafie a pensar a los
estudiantes, y también al profesor, debera haber un plan inicial que se vea
desbordado, deberan estar presentes un conjunto de saberes programados que se
vean interpelados” (Op. cit, 51, 2011). En efecto, nuestra Propuesta Didactica, se
ha convertido (como bien apunta Cerletti) en un novedoso modo de programar
planteamientos que atizan la reflexion filosofica en el aula de clase. Cabe decir
gue, en modo alguno constituye un producto acabado; antes bien, un ejercicio que
volvera a re-visarse para re-plantearse (tal como lo sugiere el ciclo de la
investigacion-accion) la posibilidad de ajustar, pulir, complementar, aspectos no

considerados hasta ahora. Es significativo leer en las expresiones de los
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estudiantes el impacto positivo que les produjo haber vivido el encuentro (quiza el
primero para muchos de ellos) con la filosofia, de una forma novedosa, fresca,
provocativa, y arriesgada por lo que tuvo de compleja para algunos. Confirma
cada frase de los estudiantes, la necesidad de un cambio en el disefio actual del
plan de estudios de la EIAO, respecto a la ensefianza de la filosofia. Los

resultados, pues, son alentadores.

Vayamos ahora al discurso del docente y a lo que desprendié de su andlisis, en
relacion con la aplicacion de la Propuesta Didactica. Para ello, se plantearon seis
preguntas. La primera de ellas (sobre el contenido de las tres lecciones de
Morente) arrojo lo siguiente: <<me hizo ver la filosofia desde otra perspectiva y
comprenderla un poco mas en su forma préactica>>, <<comprender un poco mas
cémo percibimos lo que nos rodea>>, <<el contenido es digerible en las primeras
dos lecciones>>. En su momento, ciertos apartados de las lecciones, llegaron a
ser causa de dificultad para el docente; no obstante, las sesiones de trabajo en el
taller, la dedicacion y compromiso por parte de éste, fueron factores clave para el
éxito en la aplicacién de dicha Propuesta. El docente advirti6 desde el primer
momento la diferencia radical entre un tipo de contenido y otro (libro de texto y
lecciones preliminares), en razén del tratamiento ameno, profundo y didactico que
Garcia Morente logra en sus lecciones preliminares de filosofia, recordandonos
que “la filosofia aparece como el saber que busca la profundidad y la
comprensiéon” (Nomen, 2018, p.20).

La segunda pregunta (concepcion docente frente al cambio), ofreci6 como
respuesta expresiones del tipo: <<nunca lo habia planteado como si fuésemos un
equipo los alumnos y yo>>, <<noté que uno o dos iban con la mentalidad de que,
no tengo que esforzarme tanto, porque ahi esta el profe. Pero eso siempre se ha
visto de la forma que sea>>, <<hizo que se pusieran a reflexionar cosas que ni
siguiera les habian hecho mella>>, <<plantear un problema filoséfico de su
realidad fue un reto para los alumnos>>, <<se dieron cuenta de la diversidad de
formas de pensar en cosas que creian comprender todos>>. Es bastante claro,

para quien haya trabajado bajo el Modelo de estudios por competencias que, el rol

65



del docente es el de un “facilitador”. Eso significa que el estudiante tiene la
responsabilidad de realizar su trabajo practicamente de manera auténoma, y el
docente interviene soélo cuando el educando se ve abrumado por las dudas. Para
la enseflanza y aprendizaje de la filosofia, ese esquema de trabajo resulta
infecundo. El acompafiamiento mutuo entre docente y alumno, a la hora de poner
sobre la mesa un problema de carécter filosofico, es fundamental, porque es una
condicién de posibilidad necesaria para que surja el pensamiento como acto, y su
despliegue en tanto actividad dialogica. Aqui los estudiantes respondieron de
manera favorable a las provocaciones de su maestro, y viceversa.

La tercera pregunta (observaciones a la propuesta didactica), brind6
respuestas tales como: <<Le agregaria una explicacion mas detallada a la
actividad del planteamiento del problema filoséfico>>, <<en cuanto a la rubrica de
evaluacion agregar criterios en los que no se dé absoluta libertad a los alumnos a
calificarse>>, <<debe quedar claro lo que se espera de ellos>>. La rigurosidad con
respecto a la evaluacion es un elemento caracteristico del plan de estudios por
competencias en la EIAO, y no es facil sustraerse de ello cuando no se ha tenido
la oportunidad de reflexionar sobre su finalidad en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, precisamente con miras a propiciar un mejor desarrollo de las
capacidades cognitivas en los estudiantes y docentes. Porque de lo que se trata,
en el caso de la relacion profesor-alumno, es que se muestre dicha relacion en
todo su esplendor. El instrumento es la palabra en correspondencia con los
objetos de estudio. La prueba del conocimiento es la experiencia de los sujetos en
el acto pleno de sus vivencias en el ambiente natural del aula, dadas sus multiples
interrelaciones. En definitiva, ¢qué sucede con las interacciones inmersas en la
cotidianeidad de la préactica educativa donde profesor y alumno conforman el
epicentro? Dichas interacciones precisan ser significadas para su comprension,
desde un método de evaluacion flexible, sostenido por el didlogo. Vale recordar
que “la subjetividad es una condicion de posibilidad necesaria de toda
constitucion” (Husserl, 2011, p. 166). Sin embargo, la subjetividad no es la unica
condicion de posibilidad de toda constituciéon. Existen otras, como por ejemplo, “el

cuerpo”, “la historia”, “el mundo de la vida” y “la intersubjetividad”, todas ellas
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dimensiones a partir de las cuales experienciamos los actos de conocer. Y en esa
direccion, pensamos, es que debe llevarse al docente y al alumno (no sélo a los
de filosofia) a la comprension de la funcion de la evaluacion y su finalidad desde
una mirada integral, no reduccionista.

La cuarta pregunta (mejoria en los alumnos), ofreci6 dos aspectos
sobresalientes: <<noté mejoria en dos cosas: haberse puesto a pensar en una
problematica de su realidad; y hubo menos rechazo por parte de los alumnos en
esta forma de llevar la materia>>. Es evidente que ante un plan de trabajo distinto,
pero con un proposito deliberado: hacer filosofia, no estudiarla, los estudiantes se
tornan receptivos, y dispuestos a asumir el reto de una aventura por demas
significativa.

A la quinta pregunta (complementariedad entre la propuesta innovadora y la
institucional), nuestro docente respondié esto: <<noté mucha semejanza, aunque
se lleva de forma mas préactica el de las lecciones preliminares de filosofia>>. La
semejanza que el docente percibidé estriba en que en ambas propuestas se ve
filosofia, sin embargo, el tratamiento que se hace de una es diametralmente
opuesto al de la otra. De ahi la aceptacién y gusto de los estudiantes por las
lecciones preliminares de filosofia.

Toca el turno a la sexta y ultima pregunta (innovacion respecto de la
ensefianza de la filosofia), la cual ofrecid la siguiente informacion: <<actividades
extra-aula, por ejemplo: una caminata, taller o debate con otros compaferos de
otras aulas>>, <<la caracteristica de hacerlos notar que el uso de la filosofia es
indispensable en todos los &mbitos, en todos los aspectos de nuestra vida y que
es una gran y poderosa herramienta que pueden ellos utilizar de una forma mas
correctamente dirigida>>. Estamos ante el principio de un conjunto propuestas que
habremos de tomar en cuenta para el mejoramiento de la ensefianza y
aprendizaje de la filosofia en la EIAO. Percibimos en las respuestas del docente,
la voluntad de querer mejorar la practica educativa a partir de estrategias
innovadoras que promuevan la reflexion y el ejercicio libre del pensamiento

auténomo en los estudiantes.
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7. Una breve reflexion a partir de otros modelos de
intervencion, como el de la Comunidad de indagacion
filosofica

Antes de finalizar con nuestro recorrido (que no es otra cosa que una
aproximacion respecto del problema filosofico que constituye ensefiar a
filosofar ensefiando filosofial?), merece ofrecer algunas consideraciones, acaso
sucintas y diligentes, sobre otras maneras de concebir la ensefanza y
aprendizaje de la filosofia (respecto de la ofrecida aqui), como lo es la
Comunidad de indagacion filoséfica. Esta, supone un espacio para hacer un
ejercicio de didlogo y pensamiento a través de un despliegue de practicas
llevadas a cabo mediante un intercesor (docente) cuya figura de poder
desaparece sin diluirse, es decir, “el docente trasciende la reproduccion de
conocimientos constituyéndose en un mediador entre el conocimiento y el
estudiante, acercandolo y motivandolo a investigar, preguntar y repreguntar
sobre los aspecto que conforman un determinado tema, hasta lograr la
internalizacion [...] de lo discutido” (Aldana, J., Villasmil, J., colina., Félix, 2017,

p.12). En otras palabras, puede decirse que:

El docente en esta comunidad tiene un doble rol: coordina los procedimientos légicos a la
vez que filosoficamente se transforma en un miembro mas de la comunidad de
investigacion. Los alumnos aprenden a objetar razonamientos débiles, y a construir
razonamientos fuertes, a aceptar sus responsabilidades como participantes y la opinién de

los demas, practicando el arte de realizar buenos juicios (Aldana, J.2017, P. 12).

Méas que diferencias entre la praxis de la Comunidad de indagacion filoséfica al

respecto de nuestra propuesta didactica, existen vasos comunicantes (exposicion

binaria) sobre el tratamiento del conjunto de implicaciones a la hora de “ensefiar’ a

12 Dos reflexiones se desprenden de la aparente oscuridad que cabalga sobre esa frase: la primera tiene que
ver con el verbo en infinitivo “ensefar”, cuya accion no especifica ni el modo ni el tiempo respecto de las
circunstancias singulares en las que se da (primer problema filoséfico: 1. équé es ensefiar? 2. iqué significa
ensefar?). Por otra parte, el gerundio “ensefiando” tiene implicaciones inmediatas; es decir, “algo” ocurre al
mismo tiempo que dura su implicacién en el acto de hacerse (segundo problema filoséfico 1. écémo
acompanar (y atizar) el aparecer del pensamiento filoséfico en el instante en que se da?).
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¢construir? problemas de caracter filosofico en un salén de clase, asi como insistir

en la necesidad de ayudar a los alumnos a comprender que, en definitiva, no es

tan importante lo que diga un fildsofo, sino la direccién que nos sefala.

8. Conclusiones

Luego de un largo camino de reflexion, observacion, busqueda, gestion,

disefio, andlisis, didlogo, retroalimentacion, autocritica, en torno a un trabajo de

investigacién-accion vinculado con el disefio de una Propuesta Didactica para

la ensefianza de la filosofia en la EIAO, podemos concluir que:

Pudimos transmitir la necesidad de incorporar de manera
consciente la reflexion como un proceso permanente dentro de los
procesos instruccionales en profesores y directivos, respecto de la
importancia de la ensefianza y aprendizaje de la filosofia en la
EIAO.

Logramos llevar a cabo la investigacion-accion, haciendo uso de
sus herramientas metodolégicas (reflexion, diagnostico, andlisis,
disefio, aplicacion y evaluacion de resultados) a fin de presentar
una Propuesta Didactica para la ensefianza de la filosofia.
Conseguimos realizar un diagnostico a los actores principales del
proceso educativo: estudiantes, maestros y directivos de la
escuela. Aungue lo intentamos mas de una vez, lo cierto es que no
logramos entrevistar al comité técnico de filosofia del Nivel Medio
Superior de la UANL. Lo cual habria supuesto un conjunto
informacion complementaria, y de gran valia, en razén de una
eventual posibilidad de socializacion de la Propuesta Didactica,
mas alla de la EIAO (el resto de las dependencias de Nivel Medio
de la UANL).
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Pudimos recuperar ideas valiosas del docente, en torno a la
enseflanza de la filosofia, las cuales enriquecieron de manera
importante nuestro trabajo.

Logramos implementar la Propuesta Didactica a dos grupos: uno
de Trabajo Social, y otro de Turismo, de donde pudimos extraer
informacion fundamental que dio legitimidad a la Propuesta
Didactica para la ensefianza de la filosofia, ante estudiantes y
maestro.

Conseguimos llevar a cabo un taller para un docente, estructurado
en tres sesiones: informativa, practica y aplicacion. Cabe destacar
la participacion entusiasta del docente, antes, durante y después
de la aplicacion de la Propuesta Didactica.

La evaluacion de resultados concluydé arrojando informacién
destacada respecto de la percepcion de los estudiantes ante la
circunstancia novedosa y particular de experienciar la ensefianza
y aprendizaje de la filosofia en la EIAO, unidad Churubusco. Si
bien es cierto, la complejidad de algunos pasajes del texto base de
la Propuesta (las lecciones preliminares) constituyé un reto
intelectual como espiritual.

Constatamos que el aula se transforma en un lugar donde surgen
preguntas filosdéficas; que profesor y alumno, mediante el dialogo y
decisiones subjetivas, desarrollan actitudes filosoficas, asi como
puestas en acto de pensamientos que problematizan de manera
sucesiva la realidad; que toda planificacion, por muy bien hecha
gue esté, resulta insuficiente a la hora de dar cuenta de la irrupcion
del pensamiento del otro; que pedagogia y didactica tejen una
partida complementaria y por tanto contraria a toda idea de
superposicion, una respecto de la otra; que las lecciones
preliminares de filosofia constituyen la base de un plan de trabajo
que contempla un tipo de saber, el cual fue interpelado por

alumnos y docente (Cerletti, 2011).
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10. Anexos

Sesién informativa de la Propuesta Didactica a docentes
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Sesion de aplicacion de la Propuesta Didactica por parte del docente
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Sesiodn de evaluacion del ejercicio de aplicacion de la Propuesta Didactica por parte del docente-investigador
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