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Prélogo

El dominio de una lengua extranjera es un rasgo del
perfil profesional que demandan las tendencias educativas
vigentes ya que brindan a la persona en formacién
una perspectiva ampliada de su mundo, una mejora de
su herramienta de comunicacién y de su acceso al
conocimiento. La formacién de profesionales en lengua
extranjera es una tarea laboriosa y que demanda
profesionalismo y dedicacién.

Este texto representa un esfuerzo més de aquella
labor que realizan cada dia los docentes que ensenan lengua
extranjera, en este caso, el francés. Se trata de una
investigacién aplicada que se sitGa en el Aprendizaje
basado en problemas, especificamente en aquellos
relacionados con la pronunciacién de la lengua francesa.
La obra proyecta un entorno real, con estudiantes
universitarios y el trabajo 4ulico para la ensefianza-
aprendizaje de FLE.

El autor provee de un preciso marco conceptual a
la investigacién que aborda lo concerniente a los sonidos
del lenguaje y a las particularidades que implica el
proceso de produccién y de percepcion de ellos, desarrollo
que atafie a rasgos como la prosodia, la acentuacién,
el ritmo y la entonacién. Valdez Vega examina las
funciones de la entonacién en distintos niveles: el nivel
lingjifstico, el sociolingiiistico y el expresivo, que le
permiten luego transitar a la tarea que da origen a este
trabajo: La Diddctica de la pronunciacién. Y es que esa
drea demanda de una constante labor educativa, de



intervencién cotidiana, de parte del docente de
Lengua francesa. Para conseguir su objetivo Orlando
Valdez Vega ofrece un solvente sustento teérico sobre
fonética y prosodia y aprovecha los enfoques
metacognitivo y la autorregulacién. Al considerar a la
competencia fonolégica como parte esencial de la
competencia comunicativa en FLE, el autor realiza
una adaptacién de los criterios del Marco Comuin
Europeo de Referencia para las Lenguas a la ense-
flanza de esta lengua; aborda los elementos prosédicos
de la competencia fonoldgica y explicita la incidencia
de la prosodia en los procesos comunicativos.

Para ser congruente a las necesidades detectadas,
Valdez acude al uso de la tecnologifa como recurso
para el auto aprendizaje y disefia una intervencién
que guia al estudiante hacia su propio diagnéstico, vy,
a través del autodidactismo, la metacognicién, la
autorregulacién y el trabajo colaborativo, entre otras
estrategias, conduce a los talleristas a transitar hacia la
autocorreccion, la auto, co y evaluacién de sus actividades
en pro de la mejora de su competencia comunicativa
en FLE.

La labor no es sencilla, sobre todo porque se sustenta
en bases cientificas que dan soporte a la indagacién,
que luego se vuelve investigacién-accién. La tarea le
llevé al autor casi tres afios, pero los resultados obteni-
dos, y la satisfaccién de aportar, se revelan en la expe-
riencia descrita. Dejo a las personas interesadas en la
formacién educativa en lenguas extranjeras, una atenta
invitacién a disfrutar este esfuerzo y sus resultados.

Maria Eugenia Flores Trevifio



Resumen

Aprender una lengua no es tarea fécil, sobre todo si
este aprendizaje se entiende en su dimensién globali-
zadora de la adquisicién de la competencia comunicativa.
El Marco Comun Europeo de Referencia (MCER)
para las lenguas (Consejo de Europa, 2002) afirma
que esta competencia posee tres componentes: el lingjiistico,
el sociolingiiistico y el pragmdtico. El componente
lingiiistico subraya la importancia del dominio de una
destreza fonética y fonolégica de la lengua que se
aprende, debido a que cada sistema de lengua posee,
por un lado, fonemas especificos y, por otro, elementos
prosédicos particulares. Poseer un buen dominio de la
competencia fonoldgica es deseable, especialmente
para los que se dedicardn a la ensefanza de la lengua,
a causa de su repercusién en la claridad de los procesos
comunicativos. Cabe sefalar que las rdbricas de evaluacién
de la produccién oral de los exdmenes DELF y DALF
manejan una progresién en el dominio del sistema
fonolégico de la lengua que corresponden a los seis
niveles del MCER (Consejo de Europa, 2002). Sin
embargo, los manuales para el aprendizaje de la lengua
francesa generalmente carecen de esta progresién: suelen
integrar un apartado de “fonética”, que no siempre es
el adecuado a las dificultades del grupo lingiiistico a
partir del cual se aprende el francés, y eclipsan el
desarrollo de los elementos prosédicos de la lengua.
Este escenario es sorprendente frente a las evidentes
dificultades que a menudo persisten en los apren-
dientes en este campo y que se reflejan, en definitiva,



en su pronunciacién. Este libro, fruto de los resultados
de una investigacién, propone un mérodo de
autorregulacién que permite a un aprendiente de
francés desarrollar la competencia fonoldgica durante
el proceso de aprendizaje de esta lengua. Se busca
lograr una consolidacién de los elementos fonéticos y
de los usos prosédicos de dicha lengua mediante un
taller remedial creado originalmente para coadyuvar
en el afianzamiento de la competencia fonolégica de
los futuros docentes de francés de la regién noreste de
México. Este método combina el uso de estrategias
diddcticas y recursos tecnoldgicos para un mejor
dominio de la competencia comunicativa en la lengua
francesa.

Palabras clave: autorregulacién, competencia comunicativa,
fonética, elementos prosédicos.
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Introduccién

Frente a la globalizacién creciente en nuestra sociedad
actual, la ensenanza de lenguas extranjeras se vuelve
una prioridad para las instituciones educativas. Muestra
palpable es el esfuerzo que la Universidad Auténoma
de Nuevo Leén (UANL) manifiesta al comprometerse
en la formacién de profesionales, maestros universitarios
e investigadores que sean capaces de desempenarse en
la sociedad del conocimiento y responder a las exigencias
de la globalizacién. Consciente de la importancia de
la ensenanza de lenguas extranjeras en México, la Facultad
de Filosofia y Letras (FFyL) de la UANL incorpora
as{ al Programa Educativo (PE) de Licenciatura en
Ciencias del Lenguaje la acentuacién en ensenanza del
francés en el ano 2007 y, en el ano 2019, dicha
acentuacién se desprende de este programa educativo
al crearse la Licenciatura en Lingiifstica Aplicada a la
Ensenanza y Traduccién del Francés. Esta evolucién
lleva consigo la exigencia de brindar una formacién
de calidad para quienes serdn los futuros profesores y
traductores de la lengua francesa en el pais.

Aprender una lengua extranjera no es tarea fécil,
sobre todo si este aprendizaje se entiende en su dimensién
globalizadora de la adquisicién de la competencia
comunicativa. El MCER (Consejo de Europa, 2002)
enuncia sus tres componentes: el lingiiistico, el
sociolingiifstico y el pragmdtico. Si nuestra atencién se
orienta hacia estos componentes de la competencia
comunicativa se entenderd la importancia que este
libro dedica al aprendizaje de la destreza fonética y
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fonolégica de la lengua francesa. En efecto, cada
sistema de lengua posee, por un lado, fonemas
especificos que deberdn ser aprendidos y, por otro,
rasgos prosédicos particulares que se vuelven esen-
ciales en la formacién del futuro especialista de una
lengua.

Desafortunadamente, en la ensefianza de lenguas,
se enfatiza poco la importancia de los elementos prosédicos
de una lengua. Se llega a considerar que el dominio
de los elementos fonéticos basta y, si bien es cierto
que la fonética es imprescindible al tener como objeto
el estudio cientifico de los sonidos del lenguaje en su
emisién y su recepcién (Chiss, Filliolet & Maingueneau,
2013), no bastarfa dicho conocimiento intelectual y
préctico para lograr el dominio de la competencia
fonolégica. En efecto, esta competencia va mucho
mds lejos que el simple aprendizaje de los fonemas de
la lengua extranjera puesto que implica ademds el
desarrollo de destrezas a nivel de la percepcién y de la
expresién oral (Consejo de Europa, 2002).

Ahora bien, frente a las certificaciones de la lengua
francesa: Diplome d’Etudes en Langue Francaise (DELF)
y Diplome Approfondi de Langue Francaise (DALF) se
vuelve fundamental el desarrollo de la competencia
fonolégica puesto que, de acuerdo con los niveles de
dominio de la lengua extranjera de cada una de las
certificaciones, el grado de dominio de la competen-
cia fonolégica deberd ser mayor, hasta ser capaz de
variar la entonacién y colocar el énfasis en lo que se
enuncia de manera correcta con el objetivo de expresar
matices sutiles en lo que se desea comunicar (Consejo
de Europa, 2002).

A partir de la experiencia del autor en el apren-
dizaje del idioma francés y de haberlo utilizado en
Francia como lengua de comunicacién durante mds
de nueve afos se pudo constatar la importancia de
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poseer un buen dominio en la pronunciacién del
francés, un factor que, aunque no sea una condicién
sine qua non en los procesos de comunicacién, facilita
la comprensién del interlocutor gracias al correcto uso
de los elementos fonéticos y prosédicos de la lengua
meta y, por consiguiente, permite al hablante
desenvolverse atin mejor en el plano profesional.

Durante el proceso de aprendizaje del idioma por
parte del autor, no se dio prioridad a la pronunciacién
correcta de la lengua, pero al momento de confrontar
el uso académico y profesional en Francia, se buscaron
los medios que permitieran corregir autodiddctica-
mente la pronunciacién, tanto en el plano fonético
como en el prosédico, debido a las exigencias propias
de la comunicacién deseables en dichos contextos, y a
las diversas situaciones en las que los componentes
pragmdtico y sociolingiiistico de la competencia
comunicativa se vuelven indispensables para el buen
entendimiento. Esta labor, sin embargo, no fue ficil
una vez desarrollados determinados vicios en la
pronunciacion.

La experiencia anterior permitié establecer, afos
mas tarde, en la labor como docente universitario, el
diseno de estrategias para evitar que los aprendientes
de francés pasaran por la misma serie de dificultades
en la pronunciacién. Lo anterior fue crucial para la
formacién profesional de quienes utilizan este idioma
en el campo profesional como maestros de la lengua,
y de quienes se espera posean un buen dominio a
nivel de la pronunciacién.

Sobre la 16gica de la exposicién

Para proponer una solucién a esta dificultad en el
campo de la fonética y de la fonologia se expondrd en
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este libro, en primer lugar, esta problemdtica en su
detalle, y se precisardn los objetivos que enmarcardn
la basqueda de un recurso didéctico para la mejora
de la pronunciacién del francés. Asimismo, se precisarin
los antecedentes de este estudio y se expondrd, por
ultimo, el contexto institucional donde ésta se incuba.

En el capitulo 1, titulado “Correccién de los
elementos fonéticos y prosédicos para el desarrollo de
la competencia comunicativa de la lengua francesa” se
expondrdn, primeramente, una serie de conceptos bdsicos
sobre el tema que serdn indispensables para el buen
entendimiento del sustento teérico de esta propuesta.
Posteriormente, se abordardn los antecedentes que respalda
esta propuesta para la correccién de la pronunciacién
en la que se enfatiza la autonomia del estudiante, mediante
el uso de las tecnologfas y el seguimiento de una
metodologfa de aprendizaje, cuyo éxito se encuentra en
dependencia de los procesos metacognitivos del estudiante.

En el capitulo 2, se presentard de manera detallada
la estrategia metodoldgica que se llevd a cabo en esta
indagacién para la bisqueda de una solucién al problema
de pronunciacién. Asimismo, se expondrdn y analizardn
los resultados de la aplicacién de dos estudios piloto
de un taller remedial que fueron realizados en la regién
noreste de México, con una muestra de estudiantes de
la Licenciatura en Ciencias del Lenguaje de la Facultad
de Filosoffa y Letras de la UANL en los semestres
agosto-diciembre 2012 y enero-junio 2013.

Por dltimo, en el capitulo 3 “Propuesta de taller
remedial” se describird una alternativa para la autocorreccion
de la pronunciacién del francés mediante el uso de las
tecnologfas y de estrategias diddcticas para el apren-
dizaje auténomo del estudiante.
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Presentacién del proyecto sobre mejora
de la pronunciacién del francés

El presente libro ofrece un taller remedial fruto de un
trabajo de investigacién-accién que desarrolla el autor,
referente a la correccién de la pronunciacién del
francés para alumnos de licenciatura que se forman
como futuros profesores de la lengua francesa.

La problemdtica que busca resolver este libro se
resume en la siguiente interrogante: ;c6mo abordar
eficientemente, en el curriculum, los problemas que se
manifiestan en la pronunciacién del francés de quienes
serdn futuros maestros de esta lengua, estudiantes de
una licenciatura en francés lengua extranjera (FLE),
para el logro de un buen dominio de la pronunciacién
del francés? Con base en la experiencia personal y
profesional como docente del autor le permiten afirmar
que dichos problemas deben ser remediados al inicio
del aprendizaje de la lengua por medio de un taller
correctivo para integrar los elementos especificos en la
pronunciacién del francés y para evitar la adopcién de
vicios en la misma, en cuanto son mds dificiles de
eliminar a posteriori.

Durante la etapa del aprendizaje del idioma es
evidente que el estudiante aprenderd a pronunciar, es
por esta razén que el taller que se propone tiene la
caracteristica especifica de ser remedial y puesto que se
impartird, preferentemente en los primeros semestres de
una licenciatura en FLE, resolverd los aspectos de la
pronunciacién que no han podido ser asimilados enteramente
por el estudiante durante las sesiones curriculares previstas
en el plan de estudios para el aprendizaje de la lengua.

Para la realizacién de un taller remedial se parte de
la busqueda de soluciones a los siguientes cuestiona-
mientos:
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1. ;Cudles son los errores tipicos en la pronun-
ciacién del francés de los hispanohablantes del
noreste de México?

2. ;Cémo disminuir las interferencias de la lengua
materna o de una segunda lengua como el
inglés al momento de aprender el idioma
francés?

3. ;Qué actividades especificas se deberfan selec-
cionar y adaptar para remediar las dificultades
fonéticas de hispanohablantes de esta regién?

4. ;Cudles son los recursos tecnolégicos pertinen-
tes para perfeccionar la pronunciacién del
francés dentro de un taller remedial?

Para dar respuesta a estas interrogantes se parte de
los siguientes supuestos:

1. En la ensefanza del francés como lengua
extranjera se debe tomar en cuenta que las
interferencias y dificultades fonéticas en la pro-
nunciacién del francés no son las mismas para
los diferentes grupos lingiiisticos, por lo que es
necesario reconocer los errores fonéticos y
prosédicos tipicos de los hispanohablantes como:
discriminacién entre [s] y [z], discriminacién
entre [u] y [y], acento final y de insistencia,
grupos melddicos y otros rasgos fonéticos y
fonolégicos para orientar el taller hacia la
correccién de dichas dificultades de manera
especifica.

Aungque las dificultades de hispanohablantes para
desarrollar la competencia fonolégica al aprender
el francés son las mismas en su gran mayoria,
este libro se enfoca a las dificultades especificas
de hispanohablantes mexicanos al aprender el
francés como lengua extranjera, en contraste
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con las demds naciones hispanohablantes por
lo que se encontrardn algunas especificidades
como la discriminacién entre [b] y [v] o entre
Uly [3].

Por otra parte, es importante subrayar que, desde
el punto de vista actistico, cada lengua se mueve
en una gama de frecuencia diferente, por lo
que al aprender un nuevo idioma se debe exigir
al oido humano adaptarse a la gama de fre-
cuencias especifica de la lengua que se aprende.
Se debe trabajar, desde un inicio, dicha adapta-
ci6on al francés mediante modelos acusticos,
para disminuir las interferencias debido a la
repercusién que tiene la mala pronunciacién,
que afecta frecuentemente la comprensién.
Para lograr dicha adaptacién y disminuir las in-
terferencias de la lengua materna es pertinente
un programa con actividades como la autodeteccién,
la autorregulacién, la autocorreccién y la auto-
evaluacién orientadas a resolver esas problemdticas
especificas; a la par del aprendizaje inicial del
idioma.

El uso de soffware como el Praat y el GoldWave
son recursos pertinentes para la implementacién
de un taller remedial complementado mediante
el uso de las tecnologias, que coadyuve al afian-
zamiento de la produccién eficiente, en el estudiante,
de los elementos fonéticos y prosédicos en un
contexto determinado.

El objetivo central de este libro es fortalecer la correcta
produccién de los fonemas del francés y de los usos

prosédicos especificos a esta lengua para favorecer una
mejor comprensién y evitar los vicios de pronunciacién
que se generan al inicio del aprendizaje de FLE, a
partir del disefio de un taller remedial de fonética del
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francés. Para lograr lo anterior, los siguientes objetivos
g g
guiaron las diferentes etapas que componen este libro:

1. Reconocer los errores fonéticos tipicos de los
estudiantes hispanohablantes del noreste de México
para enfocar la intervencién en las dificultades
especificas del grupo.

2. Seleccionar y adaptar las actividades para remediar
las dificultades fonéticas detectadas, asi como
las necesarias para la prictica de los elementos
prosédicos del francés.

3. Disminuir las interferencias de la lengua materna
y de una segunda lengua mediante un programa
con actividades como la autodeteccién, la auto-
rregulacién, la autocorreccién y la autoevaluacién
orientadas a resolver esas problemdticas especificas
a la par del aprendizaje inicial del idioma.

4. Perfeccionar la produccién de los elementos
fonéticos y prosédicos en un contexto determinado,
a partir del empleo de recursos tecnolégicos
pertinentes para la implementacién de un taller
remedial que se complementa mediante el uso
de las tecnologias, para coadyuvar al estudiante.

Para conseguir tales propdsitos, se elabord esta
propuesta para la implementacién de un taller que
ofrezca una alternativa para enfrentar las dificultades
de adaptacién del oido al idioma francés con el fin de
mejorar la pronunciacién.

Definitivamente, la ensefianza de la pronunciacién
en el idioma francés es sumamente importante hoy en
dfa. Abry y Veldeman (2007) afirman que la necesi-
dad de integrar la fonética en la construccién de una
clase de francés es fundamental, ya que la competencia
de comunicacién, ya sea en comprensién oral o en
produccién oral se funda sobre una serie de variaciones
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fonolégicas sobre las cuales van a asentarse diferencias
gramaticales y lexicales. En efecto, una pronunciacién
erronea de un solo sonido puede entorpecer la comprensién
de un mensaje. Por otra parte, de cara a la globalizacién,
la competencia internacional se fortalece de manera
tinica y el poseer una buena competencia comunicativa
integral en lenguas extranjeras se vuelve primordial;
especialmente si el idioma deberd ser utilizado a nivel
profesional como docente dedicado a la ensefianza del
idioma. Frente a esta exigencia, se ha detectado que a
nivel fonético y fonoldgico existe en México poca
documentacién sobre estrategias did4cticas para la
correccién fonética y fonolégica del idioma francés si
bien existen esfuerzos por aportaren este rubro,' por
lo que este trabajo es una contribucién a los docentes
que ejercen en esta area.

Es urgente y necesario llevar a cabo este estudio ya
que, por una parte, la mayorfa del material diddctico
para la ensefianza de la pronunciacién francesa y de los
ejercicios de fonética previstos en los métodos para la
ensefanza del FLE no han sido concebidos para un
grupo lingiistico especifico; y cada uno de ellos ofrece
dificultades diferentes al aprender la fonética de esta
nueva lengua. Por otra parte, los ejercicios de fonética
contenidos en los manuales para el aprendizaje del
francés sélo se proporcionan en los primeros niveles y se
descuida la dimensién fonolégica en los niveles avanzados.

Por tanto, se requiere una nueva propuesta diddctica
especificamente para estudiantes mexicanos para afianzar
a través de précticas especificas la pronunciacién del
idioma francés. Por ello se disefia una propuesta en
forma de un taller remedial para erradicar las dificultades
en la pronunciacién desde el inicio del aprendizaje de
la lengua francesa.

! Entre la documentacién mds pertinente se encuentran articulos de la
Dra. Haydée Silva Ochoa localizables en linea: http://lewebpedagogique.
com/jeulangue/mes-publications/ (Consulta: 4 de enero de 2021)
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La investigacién se llevé a cabo con los estudiantes
de la licenciatura en Ciencias del Lenguaje con acentuacién
en la Ensefanza del Francés de la Facultad de Filosofia
y Letras de la UANL durante los periodos agosto-diciembre
2012 y enero-junio 2013 y se demostré la funcionalidad
de la propuesta. Por tanto, ellos serdn los principales
beneficiarios y, una vez terminado el trabajo de investigacién,
podria ser udl para docentes, investigadores y
estudiosos de la lengua francesa.

En efecto, este trabajo podria contribuir a la forma-
cién de los futuros maestros de la lengua al reforzar el
aprendizaje de la discriminacién de los diferentes
fonemas del francés a nivel auditivo, e integrar los
elementos prosédicos especificos de esta lengua para
lograr una mejora en su pronunciacién y evitar errores
en los procesos comunicativos. Asimismo, es importante
tomar en cuenta las dificultades especificas de este
grupo lingiiistico ya que, en la lengua francesa, los
pares de oposicién son mds frecuentes y hay una
repercusién en los procesos comunicativos si no se
tiene una eficiente pronunciacién.

Por ello se genera la presente estrategia diddctica
con la finalidad de ayudar al estudiante mexicano a
integrar con mayor facilidad los fonemas especificos
del francés y sus elementos prosédicos que la caracte-
rizan. Resulta importante subrayar la ventaja distintiva
que presenta esta alternativa de correccién de la pro-
nunciacién: el aprendizaje auténomo se vuelve una de
sus caracteristicas esenciales logrando desarrollar en el
alumno su capacidad de aprender mediante una
metodologia que le permite detectar sus errores de
pronunciacién  por si mismo,  autocorregirse,
autorregularse y autoevaluarse a través de las fases que
componen el proceso. Este trabajo puede servir como
instrumento de consulta para docentes, estudiosos e
investigadores de la lengua francesa.
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Desarrollo de la competencia comunicativa

Para abordar la problemdtica de la comprensién y de
la pronunciacién de una lengua, es importante consi-
derar que este asunto tiene su fundamento en la com-
petencia comunicativa, la cual es una capacidad que
comprende la habilidad lingiistica de construir oraciones
correctas y de saber interpretar y emitir juicios sobre
enunciados expresados por el locutor-interlocuror.
Ademds, implica poseer habilidades extralingiisticas,
semibticas y sociales (Berruto, 1979). Aprender una
lengua debe entenderse entonces como la adquisicién
de la competencia comunicativa. El MCER (Consejo de
Europa, 2002) subraya esta dimensién globalizadora
de la competencia comunicativa al poner a plena luz
sus tres componentes: el lingiiistico, el sociolingiiistico
y el pragmatico.

Si nuestra atencién se orienta hacia estos tres componentes,
comprenderemos la importancia de la adquisicion de una
destreza fonética y fonolégica de la lengua que se
aprende; ya que cada sistema de lengua posee, por un
lado, fonemas especificos que deberan ser aprendidos y,
por otro, elementos prosédicos particulares que
adquieren un gran peso en los componentes pragmdtico
y sociolingiiistico. Poseer un buen dominio de estas
dos competencias lingfiisticas es algo deseable, especialmente
para quienes se dedicardn a la ensefianza de la lengua,
ya que la falta de dominio de éstas tendrd una repercusién
en la claridad de los procesos comunicativos.

Cabe sefialar que las rdbricas de evaluacién de la
produccién oral de los exdmenes DELF y del DALF
manejan una progresién en el dominio del sistema
fonolégico de la lengua correspondiendo a los seis
niveles del MCER (Consejo de Europa, 2002). Sin
embargo, se manifiesta una carencia de esta progresién
en los manuales para el aprendizaje de la lengua
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francesa poniendo una barrera entre la competencia
fonética y la competencia fonolégica integrando una
rbrica “fonética” sélo en los niveles de inicio. Este
hecho resulta sorprendente frente a las evidentes difi-
cultades que a menudo persisten en los alumnos en el
plano fonético y principalmente en la falta de dominio
de la prosodia especifica de la lengua que se aprende.
Esos problemas se reflejan, en definitiva, en su pro-
nunciacién y en la dificultad de comprensién en los
procesos comunicativos donde las dimensiones pragmatica
y sociolingiiistica, especificas de la lengua francesa, juegan
un rol importante (Abry y Veldeman-Abry, 2007).

Por otra parte, este problema de la fonética se
pretende insertar en el contexto del curriculum de quienes
serdn los futuros maestros de la lengua francesa. Furldn
(1996) lo plantea como un proyecto de transforma-
ci6n de la actividad académica, que intenta ser totalizador,
que pretende la sinergia, que busca impactar a la
totalidad de la prictica y que persigue que las acciones
ejecutadas por los profesores contribuyan a alcanzar los
objetivos del proyecto de ensefanza. Es con estos
fundamentos que se debe reflexionar sobre la manera
en que el curriculum deberd dar solucién a las
dificultades que se presentan en la pronunciacién de
la lengua.

En este planteamiento no se podria dejar de lado
la cuestién didéctica, pues lo anterior refleja una falta
de formacién para la consolidacién en la produccién
oral de los fonemas y en los usos prosédicos de la
lengua francesa. Sobre este asunto, Escudero (1980)
considera la diddctica como un proceso de ensefianza-
aprendizaje que tiene por objetivo la formacién integral
del individuo. Bourguignon (2005) afirma que la
did4ctica implica una reflexién formalizada a través de
un procedimiento y materializada a través de la concepcién
de un proyecto; mientras que la pedagogia, es la
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aplicacién préctica de este proyecto y su adaptacién a
la situacién de clase. Habria que reflexionar sobre las
variantes que debieran integrarse a una tal definicién
cuando se habla de la did4ctica y de la pedagogia de
lenguas que conlleve a la consolidacién de sus aspectos
fonéticos y fonolégicos.

Ahora bien, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
de una nueva lengua, el estudiante manifiesta a menudo
carecer de sensibilidad para percibir y realizar ciertos
fonemas especificos de la lengua extranjera, asi como
para reproducir los aspectos suprasegmentales. En
efecto, los sonidos son filtrados por una criba fonoldgica.
Segtin Troubetzkoy (1979), la criba fonolégica o sistema
de escucha controlado por el sistema fonoldgico de la
lengua materna perturba la identificacién y la articu-
lacién de los fonemas especificos de la lengua extranjera.
La criba fonolégica de la que habla Troubetzkoy es
como un filtro a través del cual pasa todo lo que se
dice. El estudiante que aprende una segunda lengua
posee su propia criba fonoldgica de su lengua materna,
y cuando oye hablar otra lengua emplea involuntaria-
mente para el andlisis de lo que oye el sistema fonolégico
de su lengua materna. Pero como este sistema no se
adapta a la lengua meta, surgen numerosos errores e
incomprensiones en la percepcién y, por ende, en la
produccién. Los fonemas especificos de la segunda lengua
reciben una interpretacién fonoldgica inexacta, debido a
que se les ha hecho pasar por la criba de la lengua
materna provocando asi un defecto al momento de
pronunciar.

Este problema no radica forzosamente en la incapa-
cidad fisiolégica de pronunciar un fonema determinado,
sino mds bien en no interpretar con correccién la
percepcién de dicho fonema. Esta interpretacién errénea
se debe a la interferencia entre la estructura fonoldgica
de la lengua meta y la de la lengua materna del locutor
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(Troubetzkoy, 1979). Intravaia (2000) precisa que este
fenémeno de interpretacién errénea se debe a que el
cerebro filtra la realidad lingiiistica en funcién de la
referencia al sistema fonolégico materno y que la
articulacién errénea es tan sélo la manifestacién de
esta impregnacién auditiva preexistente.

Por consiguiente, el estudiante, al encontrarse frente
a un fonema que desconoce, tenderd a realizar una
pronunciacién errénea por haber sustituido el fonema
de la lengua meta por un fonema de su lengua que
tenga un sonido parecido. Por ejemplo, un hispanohablante
que empieza a aprender francés sustituird cominmente
Iyl por el fonema /u/ ya que /y/ no existe en espanol y
utilizard en su produccién el méds parecido que encuentre
en su lengua materna. El fenémeno descrito anterior-
mente se constituye por interferencias que se producen
cuando el fonema de la lengua meta se desconoce.

Asi pues, en una lengua dos sonidos pueden ser
distintos y en la otra no. Por ¢jemplo, el mexicano no
distingue entre la /b/ y la /v/ ya que se pronuncian de
la misma manera en su lengua materna, pero en francés
la discriminacién de estos dos fonemas es fundamental.
Por consiguiente, si un locutor sustituye la /v/ por la
/b/ en una palabra cambiard el significado de la palabra y
se verd afectada la comunicacién. Por ejemplo, en las
frases siguientes: tu veux prendre un bain chaud’ y tu
veux prendye un vin chaud,’ la pronunciacién de bain/be/
y de vin/vel, no es la misma y el no distinguir la
diferencia de pronunciacién a nivel perceptivo trae
consigo un error al momento de pronunciar y, por
consiguiente, una mala interpretacién del interlocutor.
La diferencia en la pronunciacién de estos fonemas es
fundamental en francés ya que el significado de lo que
se quiere comunicar se verd trastocado. En efecto, no
es lo mismo decir le bain est chaud et le vin est chaud.

2 Traduccién del autor: Quieres tomar un bafio caliente.
* Traduccién del autor: Quieres tomar un vino caliente.
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Sobre la importancia del aprendizaje de la discri-
minacién de fonemas entre el espafiol y el francés, Silva
(2005) propone una serie de elementos de andlisis
contrastivo que deben ser tomados en cuenta para la
ensenanza del francés a los hispanéfonos al subrayar
los rasgos vocdlicos, consondnticos y de la cadena hablada
que caracterizan la base articulatoria del FLE. Desde
esta perspectiva, el taller remedial es pertinente, ya
que no se trata de llevar a cabo una correccién en la
percepcién y en la produccién por un factor estético
Ginicamente, sino por los errores de comprensién que
surgen en los procesos comunicativos y para un eficiente
desempeno en la lengua adquirida a nivel fonético y
fonolégico. Lo anterior se vuelve un aspecto fundamental
en la formacién de quien se dedicard a la ensenanza
del francés o que realizard estudios especializados de la
lengua.

Al ahondar en la importancia de la ensefianza de la
pronunciacién, sobresale la contribucién de Tomatis
(1991) quien enuncia una teoria sobre la posibilidad
de aprender la pronunciacién de una lengua extranjera
gracias a un oido adaptado a la lengua estudiada. Para
ello, definié las curvas envolventes especificas de cada
lengua que le permiten precisar que el francés se mueve
en una gama de frecuencia de 1000 a 2000 hertz
mientras que el espafol no sobrepasa los 500 hertz.
Esta diferencia del ancho de banda existente entre las
dos lenguas permite comprender la dificultad que
experimentan  los  estudiantes  hispanohablantes
cuando oyen el francés, de cierta manera estdn como
“sordos” a la lengua francesa debido a esta variacién.

Puesto que el oido humano normal en si mismo
tiene una capacidad de percibir sonidos en una gama

4 Para ahondar en esta propuesta, véase: La Méthode TOMATIS.
Fondements et champs dapplication. En linea: https://studylibfr.com/doc/
4217957/la-m%C3%A9thode-tomatis-fondements-et-champs-d---tomatis
(Consulta: 06 de enero de 2021).
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de frecuencia que va de los 16 a los 16000 hertz,’
Tomatis (1991) afirma que los nifios deben aprender
las lenguas extranjeras desde la pre-primaria ya que
conforme van creciendo, el oido normal, aunque no
pierde su capacidad perceptiva, se va acostumbrando a
solo escuchar en el ancho de banda especifico de su
lengua materna; este proceso explica la dificultad que
experimentan muchos adultos cuando desean aprender
una lengua extranjera. Las técnicas de Tomatis (1991)
y sus diferentes investigaciones al respecto’ permiten
al oido adaprarse a los pardmetros de la lengua nueva
que se aprende. Para efectos de esta investigacién se
retoma la idea de que para integrar una lengua extranjera
se requiere cambiar los hdbitos de escucha, es decir,
reeducar el oido para que aprenda a escuchar el
francés a la manera de un oido “francéfono” y no
como un oido “hispanéfono”.

Ahora bien, el esfuerzo que deberd realizarse entonces
en el taller remedial de pronunciacién del francés es
ayudar al alumno, primeramente, a que logre una
audicién de calidad. Ensenar a pronunciar una lengua
implica también ensenar a oirla correctamente, es
decir, sin confusiones.

En sentido estricto, retomando la diferencia que hace
Tomatis (1991) entre aprender e integrar,” habrfa que
decir que el taller remedial que se propone consiste en
ayudar a los alumnos no tanto a aprender sino a
“integrar” la fonétca y los aspectos prosddicos
especificos de la lengua francesa a nivel perceptivo.
Tomatis (1991) afirma que se habla con el 0ido® para
evidenciar la importancia del vinculo indisociable que

5 Idem.

¢ Pueden consultarse en linea: https://www.tomatis.com/fr/alfred-tomatis
(Consulta: 6 de enero de 2021).

7 En linea: www.bessonofswitzerland.com/index.php?option=com_
content&view=article&id=50&Itemid=46&lang=fr(Consulta: 6 de enero
de 2021).

8 En linea:https://www.tomatis.com/fr/alfred-tomatis (Consulta: 6 de
enero de 2021).
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existe entre la comprensién auditiva y la produccién oral
de una lengua y que la dificultad de comprensién y de
expresién oral de una lengua no es cuestién de falta de
inteligencia sino de falta de entrenamiento del oido.

Contexto institucional

La presente investigacién se incuba dentro de un contexto
de formacién de los futuros profesores e investigado-
res de lengua en la regién noreste del pafs. La ensefianza
de idiomas en nuestra sociedad contempordnea es un
aspecto fundamental en donde la globalizacién exige
conocer mds de un idioma. Esta es una inquietud que
hace parte de la esencia de la Universidad Auténoma
de Nuevo Leén y que se expresa en el cardcter inter-
nacional de su misién.

Un aspecto fundamental para esta institucién es el
Eje de Internacionalizacién que busca que las funciones
y actividades de la Universidad tengan una perspectiva
que trascienda lo nacional, y en particular, que los
programas educativos que ofrece en todos los niveles
incorporen esta dimensién. Se refrenda asf, la importancia
que tiene la ensefianza de idiomas en esta universidad.
Por consiguiente, la exigencia de una formacién integral
en el uso de la competencia comunicativa por los
futuros maestros de lengua se vuelve fundamental y la
Visién 2030 de la UANL ratifica la intencién de con-
vertirse en un referente internacional gracias a la calidad
educativa de sus programas de estudio ofertados por
este establecimiento universitario.

La presente publicacién contribuye, desde su trinchera,
al logro de esta visién de la Universidad Auténoma de
Nuevo Leén, y puesto que el giro fundamental que
toma esta propuesta es la integracién de las tecnologfas
para el favorecimiento de la autonomia del aprendiente,
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responde también a las expectativas tanto del Modelo
académico, como del Modelo Educativo de la UANL.

Con relacién a la pretension de este Modelo, referida
a la modificacién de los roles tradicionales de profesores
y del estudiante, la presente indagacién se ha desarrollado
congruentemente con esta expectativa: En cuanto se
logra una transformacién del rol y de las funciones del
profesor y del estudiante para desarrollar las compe-
tencias pertinentes en el aprendiente. No se trata solo
de ensenar la competencia fonolégica, sino también
de desarrollar en el alumnado la autorreflexién para
que sea capaz de aprender a aprender por él mismo.

Segtin el Modelo Educativo de la UANL el docente
es responsable del disefio y de la planeacién estratégica
de las actividades pertinentes para desarrollar las compe-
tencias establecidas en los programas de estudio, por
esta razén la presente investigacién propone un taller
remedial que contempla un trabajo 4ulico y extra-
4ulico en donde se ejercen los nuevos roles tanto por
parte del docente como del alumno.

En cuanto al rol del profesor, el Modelo Educativo
de la UANL menciona diversas funciones con la
finalidad de realizar la planeacién 4dulica y extra-dulica
requerida para desarrollar las competencias pertinentes:
tutor, facilitador, modelo, proveedor de informacién,
desarrollador de recursos y planeador.

En esta propuesta did4ctica se busca que el profesor
se vuelva tutor de los estudiantes al orientarlos oportu-
namente en su formacién, identificando problemdticas
que inciden negativamente en su desempefio académico
para canalizarlos oportunamente, hacia estrategias que
representen la solucién a las dreas de oportunidad
detectadas.

Mediante la implementacién del presente Taller
Remedial, el profesor se vuelve un facilitador del
aprendizaje, sin olvidar que su labor en esta funcién
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implica también motivar al estudiante a través de una
interaccién constante para hacerlo descubrir su rol
activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El mismo profesor se vuelve modelo ya que para
apoyar sus actividades docentes en el uso de las tecnolo-
gfas, como propone el presente taller remedial, deberd
aprender él mismo a usarlas para que sea capaz de
ejemplificar lo que debe aprenderse para enriquecer el
proceso de ensefianza-aprendizaje y pueda estimular
en los estudiantes para la prictica de las actividades de
manera auténoma.

El profesor de lengua, a través del taller, se
convertird en proveedor de informacién al proporcionar
a los estudiantes informacién teérica ligada a la
prictica para la adquisicién de la competencia
fonolégica; ademds de incluir aspectos basados en su
expertise. Asimismo, manifestard conocimiento de los
documentos que guifan la tarea educativa en la UANL
al llevar a la prictica un método de autocorreccién
que se apega a estos lineamentos.

Conscientes de la importancia de que el profesor
universitario se vuelva desarrollador de recursos, se da a
luz el presente método de autorregulacién de la pro-
nunciacién que fue creado para su uso en ambiente
escolarizado y, mediante la autorregulacién, en ambiente
no escolarizado. Para esta investigacién que integra el
uso de las tecnologfas se asistié, primeramente, a un
taller de estudios pragmdticos de la entonacién en
espafiol los dias 7 y 8 de mayo de 2012” celebrado en
la Facultad de Filosoffa y Letras de la UANL, donde
se brind4 una capacitacién para empleo del Praat a los
asistentes. Con el conocimiento del uso del soffware,

? Seminario Permanente de Estudios del Discurso: Ingenierfa Lingiiistica
para el Andlisis de Corpus “Taller para estudios pragmdticos de la
entonacién en espanol”. Organizado por el UANL-CA-245: Lenguajes,
discursos, semidticas. Estudios de la cultura en la regién.
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fue factible luego gestar el taller remedial a lo largo de
la elaboracién gradual de las fases de esta propuesta
diddctica y su presentacién de avances en diversos
congresos nacionales en diferentes universidades del
pais (Universidad Auténoma de Aguascalientes, Universidad
Auténoma del Estado de Hidalgo y Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla) donde fue posible
interactuar con pares de la UANL y de otras Instituciones
de Estudios Superiores, a través de instrumentos de
sondeo que fueron aplicados en cada una de ellas. Los
resultados fueron enriqueciendo el desarrollo de este
recurso diddctico, que se cre6 con la particularidad de
poder hacer adaptaciones de este para ser aplicado en
otras regiones de México o incluso a cualquier otro
pais de habla hispana.

Para cooperar con el profesor universitario que
debe ser planeador, se efecttia esta propuesta diddctica,
proyectada en cada una de sus etapas, a partir de objetivos,
actividades, recursos, seguimiento y evaluacién para el
desarrollo de la competencia fonolégica en los
estudiantes, y se pone a disposicién como propuesta
de taller remedial para el perfeccionamiento de esta
competencia en los aprendientes. Asimismo, se crea
una rubrica de evaluacién para este taller.

Como es posible observar, en el presente taller remedial
se realizan las seis funciones del rol del maestro que
sugiere este Modelo, de esta manera, resulta coherente
con las estrategias educativas perseguidas por la UANL.
Por otra parte, el estudiante es reconocido en el Modelo
Educativo de la UANL como el principal protagonista
del aprendizaje, se autoforma adquiriendo y desarrollando
capacidades que le permiten construir su propio conocimiento.

En el marco del taller remedial se ha buscado que
el estudiante se autoforme mediante un proceso de
autodiagndstico, de autorregulacién y de perfecciona-
miento donde la mejora en la pronunciacién se encuentra
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en dependencia de sus procesos metacognitivos, mediante
los cuales va construyendo su aprendizaje, y responde
de esta manera a la propuesta que, en el Modelo Educativo
de la UANL, insiste en la necesidad de replantear los
procesos de ensefanza y aprendizaje, de buscar un
aprendizaje significativo. El enfoque del trabajo docente
debe precisamente priorizar el aprendizaje de los
estudiantes: deben contar con las condiciones adecuadas
para aprender a aprender y el docente debe ensenarles
a aprender y a pensar.

El Taller Remedial que aqui se propone presenta
una serie de estrategias que son el conjunto de activi-
dades y técnicas planeadas de acuerdo con los
objetivos de este con la finalidad de hacer efectivo el
proceso de aprendizaje. Estas estrategias de aprendizaje
son ejecutadas por el estudiante y la tarea del profesor
es facilitar ese proceso.

A la luz de la misién y de la visién de la UANL, se
puede comprender ahora, cudn importante es la trans-
formacién de los roles del profesor y del estudiante y,
por otra parte, de la incorporacién de la acentuacién
en la Ensefianza del Francés en el ano 2006 a la
Licenciatura en Ciencias del Lenguaje ofertada por
Facultad de Filosofia y Letras de esta universidad.
Esta orientacién fue la primera en Nuevo Leén y en la
regién noreste del pais ya que no existia atin ninguna
institucién que ofreciera la preparacién universitaria
para la ensefanza de este idioma. Ante este hecho, y
como respuesta pertinente a los nuevos retos institu-
cionales y sociales, se propuso la creacién de esta nueva
acentuacién del programa educativo en Ciencias del
Lenguaje: la Ensenanza del Francés.

Frente al desafio de formar a los futuros maestros
de lengua francesa a la luz de una competencia comu-
nicativa integral se detectd la necesidad de fortalecer
en el alumnado la competencia fonolégica, sobre todo
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al constatar que persisten en semestres avanzados ciertos
vicios de pronunciacién, ligados a estructuras fonéticas
y prosédicas no aprendidas con correccién. Se sabia
que la formacién de un profesor en lengua tenfa que
ser mds profunda. Fue asi como, al ver las necesidades
reales de los alumnos de la licenciatura se pensé en la
posibilidad de crear un taller que les ayudara a
fortalecer su pronunciacién.

De esta manera se dio forma a esta indagacién y se
eligié a alumnos de la licenciatura en Ciencias del
Lenguaje con orientacién en la ensefianza del francés,
de las materias de fonética y de fonologia para im-
plementar las actividades remediales por guardar éstas
un vinculo estrecho con el programa de ambas materias.
Primeramente se aplicé el taller a los alumnos de
fonologia de quinto semestre para el estudio piloto
primera fase en el semestre agosto-diciembre 2012 vy,
luego se destiné el segundo estudio piloto a los alumnos
de cuarto semestre en la materia de fonética por considerar
importante, después de profundizar en la fundamen-
tacién y en los antecedentes de esta investigacion,
remediar los errores de pronunciacién tempranamente
para evitar el arraigamiento de vicios de pronunciacién
que serfan mds dificiles a corregirse @ posteriori.

Con el proceso de redisefio de la licenciatura en
Ciencias del Lenguaje en el ano 2013, se habia
contemplado implementar este taller en los primeros
afos de la formacién para remediar, desde un inicio,
los errores de pronunciacién pero, por motivos de la
organizacién general de los Estudios de Licenciatura
de la institucién no pudo ser posible considerar su
insercién sino hasta noveno semestre, lo que permitid,
de igual forma, remediar los errores de pronunciacién
que hayan quedado arraigados en los estudiantes. La
inclusién de este taller remedial al término de los estudios
de la licenciatura trajo nuevos retos en el proceso de
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ensefanza-aprendizaje si se considera el arraigamiento
de vicios ya adquiridos en la pronunciacién. Es por
esta razén que, en el afio 2019, con el disefio de la
Licenciatura en Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza y
Traduccién del Francés se logra incluir este taller
remedial dentro de una de las unidades de aprendizaje
de los primeros semestres.
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CAPITULOI
Correccién de los elementos fonéticos
y prosédicos para el desarrollo de la competencia
comunicativa de la lengua francesa

Marco conceptual de la investigacién

Debido a la complejidad del tema que se aborda sobre
fonética y fonologia y con el fin de ayudar al lector a
adentrarse en esta investigacién y para entender en
profundidad sus diferentes procesos y su metodologia;
a continuacién, se definen una serie de conceptos que
constituyen el marco en el que ha basado su desarrollo
esta propuesta que integra el uso de las tecnologias
para favorecer la competencia fonolégica.

Los sonidos del lenguaje

Primeramente, subrayemos lo que entendemos por
sonido.' puesto que la presente indagacién orienta
una parte de su trabajo al estudio de los sonidos de la
lengua francesa. El sonido implica que nuestro cerebro
decodifique las vibraciones percibidas a través de los
6rganos de la audicién. Estas vibraciones se transmiten
en forma de ondas sonoras (Quilis, 1988: 39). Es una
serie de variaciones en la presién del aire; éstas se deben
a pequefios movimientos de las particulas de aire, que,
a su vez, son causados por los movimientos originados

en la fuente del sonido (Quilis, 1988: 57).

! Las negritas son del autor para destacar el término que se explica.
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Ahora bien, los dos conceptos medulares de esta
investigacién son el de fonética y fonologia que se
refieren al estudio de los sonidos de una lengua. Por
una parte, la fonética tiene por objeto el estudio cientifico
de los sonidos del lenguaje tanto en su emisién como
en su percepcién. Mientras que la fonologfa es una
ciencia que estudia los sonidos desde el punto de vista
de su funcién distintiva dentro de determinado sistema
de lengua (Chiss, Filliolet & Maingueneau, 2013).
Troubetzkoy (1986) subraya que el estudio fonético
indica cémo estdn hechos los sonidos de una lengua y
cudles son sus caracteristicas acusticas; un estudio
fonolégico explica cémo estos sonidos son utilizados
para dar un sentido.

Cada sistema de lengua posee un nimero limitado
de sonidos que denominamos fonemas y que son ne-
cesarios para la comunicacién. Vaissiere (2011) define
el fonema como la méds pequenia unidad funcional de
un sistema fonolégico. Ahora bien, cuando se aprende
una segunda lengua aparece un sistema de errores en
el aprendiente debido a una estructuracién condicio-
nada del cerebro que filtra la realidad lingiiistica en
funcién de la referencia al sistema fonolégico materno
(Intravaia, 2000). Los filtros actsticos son resonadores;”
“constituyen un sistema de transmisién pasiva que
s6lo permiten el paso de una determinada gama de
frecuencias a través de ellos, es decir, que sélo dejan
pasar aquellas ondas simples cuyas frecuencias coinciden
con las de cada uno de los filtros” (Quilis, 1988: 88).

Ahora bien, Stevens y Washofsky (1979) precisan

que la frecuencia, con la amplitud y la longitud de

2 “Un resonador cuya misién sea seleccionar determinadas frecuencias de
una onda compleja se denomina filtro actstico” (Quilis, 1988: 60). En
tanto que “el fenémeno por el que el diapasén B (o cualquier cuerpo) se
pone en movimiento a causa de las vibraciones del diapasén A (o de
cualquier otro cuerpo) se denomina resonancia” (Quilis, 1988: 57).
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onda, es una de las tres mediciones de una onda
sonora y es el nimero de vibraciones completas (o
ciclos) por segundo de una onda y estd relacionada
directamente con el tono del sonido. Martinez (2007:
10) afirma que cuando se habla de frecuencia “se trata
del ndmero de veces que se repite el mismo fenémeno
tomando una unidad de tiempo”. Quilis (1988) dird
que se trata del nimero de ciclos que se realiza del
mismo fenémeno en una determinada unidad de
tiempo. La unidad de medida de la frecuencia es el
Hertz, ciclo por segundo (Bartlett y Bartlett, 2009:
570). La Real Academia Espanola (2012) precisard
que el hercio (Hz) es la unidad de frecuencia del
Sistema Internacional, que equivale a la frecuencia de
un fenémeno cuyo periodo es un segundo. La fre-
cuencia se suele representar del siguiente modo: 1.000
cps (ciclos por segundo), o 1.000 hz (Hertzios), o 1
KHz (Kilohertzio, multiplo del hertzio).

Otra unidad de medida importante cuando se trata
de analizar el sonido es el bel o el decibel y tiene por
objeto la medicién de la intensidad relativa de los
sonidos (Quilis, 1988). Stevens y Washofsky (1979:
193) afirman que el decibel es aproximadamente
“igual al menor cambio en la sonoridad que puede
percibir un oido humano agudo”.

Otro aspecto relacionado con el sonido es la intensidad.
Se refiere a la potencia actstica transmitida a través de
una superficie para llegar a un punto determinado. Esta
se mide en funcién de la amplitud y de la frecuencia
(Quilis, 1988). Stevens y Washofsky (1979) afirman
que se trata de “la fuerza de un sonido, que general-
mente se mide por la amplitud de su onda” (Stevens y
Washofsky, 1979: 193). Esta onda del lenguaje, segin
Quilis, es “la respuesta de los sistemas de filtros del
conducto vocal a una o més fuentes de sonido” (1988:

60). Y la amplitud “es una medida de la fuerza de la
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onda. Su valor dependerd de la potencia con que el
péndulo haya sido separado de su posicién de reposo,
o de la potencia de la presién de la onda sobre la particula
de aire: cuanto mayor sea esta potencia, mayor serd la
amplitud” (Quilis, 1988: 43).

El autor subraya que “un andlisis mds minucioso
de una onda compuesta lleva consigo el indicar también
las amplitudes de sus ondas simples integrantes. Los
gréficos que condensan estos dos valores de varias ondas
simples componentes se denominan espectros del
sonido” (Quilis, 1988: 50).

Ahora bien, el anilisis del sonido se realiza mediante
un espectrograma y un oscilograma. El espectrograma
es un registro gréfico o fotografico de los datos de un
espectro (Real Academia Espafiola, 2012). Quilis precisa
que “nos proporciona la representacién de los compo-
nentes actisticos de la onda sonora con toda su complejidad”
(Quilis, 1988: 95). Martin (2009), por su parte, lo define
como una representacién grafica con tres dimensiones:
el tiempo, la frecuencia y la amplitud. Mientras que el
oscilograma es una representacién gréfica de una forma
de onda obtenida mediante un oscilégrafo (Real
Academia Espafola, 2012).

Prosodia: acentuacién, ritmo y entonacién

A nivel de los procesos comunicativos es interesante
reflexionar en el rol que juega la emotividad. Quilis
indica que “existe, ciertamente, todo un conjunto de
fenémenos de indole emotiva, expresiva e incluso de
peculiaridades regionales que infieren una motivacién
en las formas entonativas, pero frente a éstas, la ento-
nacién también se ha especializado en determinados
usos de orden distintivo” (Quilis, 1988: 346). Por
otro lado, Quilis agrega que “el grado de tensién de
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las cuerdas vocales refleja la tensién emocional:
cuando ésta aumenta, la tensién de las cuerdas vocales
es mayor y el fundamental alcanza una frecuencia més
elevada” (Quilis, 1988: 396).

La emotividad se sirve de los elementos prosédicos
para impregnar los procesos comunicativos de un nuevo
significado. En efecto, segtin la RAE (2012) la prosodia
es la parte de la fonologia que se encarga del estudio
de los rasgos fénicos, que afectan a unidades inferiores
o superiores al fonema, asi como de la recta pronun-
clacién y acentuacién. Martin (2009) define la prosodia
como el estudio de la entonacién, la acentuacién, el
ritmo y la duracién de las realizaciones de los fonemas.
Rolland (2011) menciona que a la prosodia también se
le puede llamar fonologia suprasegmental. Si la
fonologia segmental se centra en los fonemas, la
fonologia suprasegmental se inclina sobre la realidad
fénica sobreanadida a los fonemas que son la
acentuacion, el ritmo y la entonacién.

En cuanto a la acentuacién de una palabra Rolland
(2011) indica que se refiere a darle mayor relevancia a
una silaba, relativa al entorno en la cadena de la silaba
acentuada, y realizada por los medios fonéticos de la
intensidad, la elevacién melédica y la duracién. La
lengua francesa se caracteriza por el uso del acento fijo
que corresponde invariablemente a la dltima silaba
pronunciada. Segiin Watbled (1996: 84, citado por Rolland,
2011) en esta lengua, la silaba es la unidad ritmica
fundamental, en este sentido se dice que el francés es
una lengua con ritmo sildbico.

En cuanto al ritmo de la lengua francesa, Delattre
(1951: 43, citado por Rolland, 2011) comenta que se
trata de un ritmo monosildbico porque la unidad de
ritmo, la porcién de lenguaje que regresa a intervalos
iguales es la sflaba, una silaba. Las silabas son percibidas
como iguales porque tienen aproximadamente misma
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fuerza (intensidad) y misma duracién excepto la dltima.
Catford (1963, citado por Rolland, 2011) agrega que
en francés la unidad que brinda una regularidad ritmica
es la silaba. Salvo algunas excepciones, todas las silabas
tienden a tener una duracién y a representar un uso
de energfa aproximadamente igual y es precisamente
porque esta regularidad ritmica se manifiesta en el rango
de la silaba que no es necesario reconocer una unidad
ritmica diferente a la silaba, a un rango diferente.

Quilis (1988) relaciona una serie de definiciones
sobre la entonacién, que parece pertinente citar en esta
indagacidn, las cuales varian segtin el centro de interés
de cada investigador. Unas estdn referidas exclusiva-
mente al plano de la sustancia, haciendo incidir la
funcién entonativa en las variaciones de frecuencia del
fundamental:

Jones subraya que la entonacién son variaciones en
el tono de la voz del hablante (Jones, 1909, citado por
Quilis, 1988: 337). Hultzénm (1957: 317, citado por
Quilis, 1988: 337), por su parte, afirma que la ento-
nacién es “el patrén de tonicidades y atonicidades que
comprende el acento y la duracién tanto como el tono”.
Mientras que para Lieberman (1965: 40, citado por
Quilis, 1988: 337) se trata de “todo el conjunto de
contornos tonales, niveles tonales y niveles acentuales
que ocurren cuando se emite una oracién”.

Por su parte, Schooneveld (1961: 9, citado por Quilis,
1988) subraya que la entonacién es una sucesién de
frecuencias fundamentales o tonos que comunican una
cierta cantidad de informacién, que asi nos permite
clasificarla de acuerdo con su funcién seméntica.

Vasilyev (1965: 137, citado por Quilis, 1988) indica
que la entonacién implica una unién de variaciones
ligadas a la elevacién del tono de la voz, de la acentua-
cién en las combinaciones de palabras, de la duracién,
del ritmo, de la pausa en las enunciaciones, del timbre
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de la voz y de un tinte emocional en los enunciados.
Ademds, esta unién permite al hablante enunciar
adecuadamente las ideas, los sentimientos, emociones
de lo que se manifiesta.

Denes (1957: 106, citado por Quilis, 1988), por su
parte, define la entonacién como la forma lingiiistica
que comunica informacién de las actitudes emotivas
del hablante como conformidad, afirmacién, pregunta
o duda. La entonacién debe ser considerada entonces
como un clemento constitutivo del lenguaje del
mismo modo que los fonemas o las palabras. Danes
(1960: 34, citado por Quilis, 1988: 339) senala que la
entonacién es “uno de los recursos comunicativos
elementales de la lengua, que forma un sistema fonoldgico
especial, y sirve para la organizacién de enunciados de
un modo diferente en diferentes lenguas”.

Lehiste (1970: 83, citado por Quilis, 1988: 339)
comenta que “el término entonacién se refiere a la
funcién lingiiisticamente significante de la frecuencia
fundamental a nivel de la oracién”. La entonacién
implica el uso de los rasgos tonales para proveer una
informacién lingiiistica y no lingiiistica a nivel de oracién
para reflejar las acticudes del hablante y la relativa
urgencia de lo que se desea comunicar (Lehiste, 1970:
95, citado por Quilis, 1988).

Artemov (1965: 130, citado por Quilis, 1988), por
su parte, indica que, en el lenguaje oral, “la entona-
cién nos sirve para transformar el sentido de la frase,
convirtiéndose de hecho en uno de los medios seguros
para lograr una comunicacién perfecta”. La entonacién
se percibe ligada a la estructura léxico-sintdctica y a las
particularidades estilisticas de la expresién hablada.
En su aspecto auditivo, la entonacién unifica los distintos
elementos de la melodia, del ritmo y el timbre de voz,
que tiene mayor o menor importancia en la funcién
comunicativa.
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Crystal (1969: 59 y 62, citado por Quilis, 1988)
da dos tipos de definiciones de entonacién: una, negativa,
cuando dice que en el acto del habla hay aspectos de
la estructura de la lengua que deben quedar fuera del
objetivo de un andlisis formal de la prosodia: gramdtica,
vocabulario, fonologfa segmental. Otra positiva, cuando
la define como un conjunto de rasgos fonoldgicos
mutuamente definidos que tienen una relacién variable
con las palabras seleccionadas, como opuesto a aquellos
rasgos que tienen una relacién directa e identificadora
con tales palabras.

Esta diversidad de definiciones nos permite entender,

’iunto con Quilis (1988: 340), iue “es imiosible ioder
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