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Introduccion

El conjunto de problemas ambientales del presente ha venido agravandose a partir de
la segunda mitad del siglo XX en todo el planeta, aunque en forma diferenciada segun
la regibn o pais que se contemple. Esta problematica contiene elementos que
comparten un comun denominador de caracter global, en el cual estd comprendida una
serie de problemas ambientales tales como: el cambio climatico, la acidificacion
oceanica, la deforestacion, la pérdida de biodiversidad y de los servicios brindados por
los ecosistemas. A ello se afaden problemas sociales criticos como los fendmenos de
migracion poblacional, la creciente pobreza y marginacién social y el desempleo, por

citar algunos.

En el fondo de esta crisis ambiental generalizada, también llamada poli-crisis, Morin
(1998) distingue los siguientes conflictos:

v' La crisis del progreso/desarrollo caracterizada por un modelo econémico
mundial, que polariza la desigualdad impulsando estilos de produccion-
distribucién-consumo de satisfactores que desequilibran y traspasan la bio-
capacidad y resiliencia de los ecosistemas, con el riesgo generalizado de la
degradacion de la biosfera.

v' La crisis politico/social debida al deterioro de las condiciones de vida y falta de
oportunidades de desarrollo, que deriva en la emigracibn de enormes
contingentes de poblacion de paises en desarrollo hacia paises desarrollados.
Esa crisis estd enmarcada en un doble proceso de reconfiguracién geopolitica

donde nuevos estados-nacion se constituyen como consecuencia de la



fragmentacion de paises, mientras se producen fuertes alianzas regionales a
nivel econdémico y politico.

La crisis civilizatoria que deriva en el excesivo individualismo en busca de fama,
éxito y reconocimiento en sociedades en las que va desapareciendo la
solidaridad entre sus integrantes. La realizacién de un individuo se encuentra
regida por su capacidad de consumo y de adquisicién de bienes materiales que
intentan llenar el profundo vacio de sus vidas, oculto ficticiamente tras la
acumulacién de estos productos materiales de caducidad breve.

La crisis cientifico/tecnoldgica, donde la ciencia ha estado replegada sobre si
misma sin contemplar las cegueras que produce la ciencia sin conciencia, los
errores e ilusiones, la razén sin autocritica, y que ha impuesto la l6gica de la
maquina artificial aplicada a lo humano, ignorando su calidad de organismo vivo
y consciente, expresada en su aptitud para elegir.

La crisis paradigmatica del pensamiento parcializado y mecanico que hunde sus
raices, por una parte, en el pensamiento de Demébcrito de dividir para
comprender y, por otra, en las ideas de Bacon y Descartes de un universo
mecanico. Ello no permite entender la causalidad compleja de la realidad,
reduciendo lo real a lo cuantificable, produciendo opacidad en la trama vital tanto

en lo individual y en lo concreto, como en lo global y en el contexto.

De esta manera, nos encontramos con procesos que reducen y simplifican la realidad

dejando de lado la posibilidad de construir una vision integra, mermando ademas

nuestra capacidad de asombro y de hacer frente a dicha complejidad creciente. De

acuerdo con Moreno (2011), la complejidad tiene que ver con la aparicion del cambio,

del devenir, la constitucion de nuevos 6rdenes, donde el mismo devenir se convierte en
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principio constitutivo y explicativo. Por tanto, la complejidad es un modo de
pensamiento que vincula tanto el orden, lo universal y lo regular, como el desorden, lo
particular y el devenir. La complejidad, el pensamiento complejo y su relacién con la
educacion, que Morin (1999) ha plasmado en el documento “Los siete saberes

necesarios a la educacion en el futuro™.

Dentro de las consideraciones que también son utiles para enmarcar la compleja
situacién actual, estan las perspectivas citadas por Gonzéalez Gaudiano (2008) que
desde las teorias recientes de las ciencias sociales han descrito los cambios en las
sociedades posmodernas de finales del siglo pasado y sus diferencias con la sociedad
moderna. El debilitamiento de las certezas y de los fundamentos fuertes que
caracterizaron a la modernidad, tales como la nocién de sujeto, de verdad, de orden y
progreso, entre otras, que dieron origen a esencias universales manifestadas en
diversos meta relatos - el gran héroe, las grandes epopeyas, los propdsitos
trascendentes- mencionados por Lyotard (1979), y que ahora en la posmodernidad se
ha dejado de creer en ellos. Esto ha propiciado el surgimiento de otras posturas
filoséficas como la de pensamiento débil de Vattimo (1983), quien lo precisa como un
nihilismo débil, un pasar despreocupado alejado del rigor existencial, pero abierto a la
tolerancia y a la diversidad. Estas y otras posturas filosoéficas de la actualidad fluyen

hacia la educacién y hacia todos los involucrados en ella.

Los sistemas educativos se han visto rebasados y se muestran incapaces de enfrentar

estos desafios. De ahi la necesidad de adecuar la educacién en su conjunto, para

%|_os sietes saberes necesarios a la educacion en el futuro” de Edgar Morin (1999) UNESCO

.- Las cegueras del conocimiento. Il.- Los principios del conocimiento pertinente Ill.- Ensefar la condicion
humana IV Ensefar la identidad terrena | V. - Enfrentar las incertidumbres VI.- Ensefar la comprensién
VII.- La ética del género humano
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encontrar nuevos significados y sentidos a su funcién dentro de la sociedad e ir

conformando las condiciones para alentar el surgimiento del ser humano “nuevo’

descrito en la década de los 70’s por E. Fromm :

“‘un ser humano seguro, con un sentimiento de identidad basado en lo que es, en
su necesidad de relacionarse con €l mismo y con los demas y solidarizarse con
ellos y con el mundo, sin necesidad de acumular o explotar, que ame la vida en
todas sus manifestaciones, que pueda alcanzar capacidad de amar, de
pensamiento critico, de imaginacién para anticipar posibilidades reales para
suprimir circunstancias intolerables, que perciba la unién con la vida, en sintesis, un
ser con pleno desarrollo humano”. Fromm (1976: 76)

A la pérdida de sentido y significado del mundo se suma ahora la actual voragine en la
produccién de informacion y conocimiento. En los ultimos cincuenta afnos se genero
mas informacién que en toda la historia previa de la humanidad. Este proceso se esta
acelerando y se prevé que se duplique cada veinte anos. Por citar un ejemplo, algunas

cifras de la Wikipedia®:

v' 24.60 millones de articulos

v" 16390 articulos nuevos se agregan cada dia

v" 1660 usuarios son considerados colaboradores (se denomina asi a quienes han
hecho al menos diez contribuciones desde que se registraron)

v' 12740 usuarios son considerados muy activos (son los que han hecho cien o
mas contribuciones durante el ultimo mes)

v' 14717 wikipedistas se incorporaron durante el Gltimo mes

¢, Coémo pueden los sistemas educativos responder a este doble desafio de educar con
sentido y hacer al sujeto competente para encontrar por si mismo la forma de responder
a la velocidad en que ocurren dichos cambios? En el informe “La educacion encierra un

tesoro” que formul6 una comisién auspiciada por la UNESCO y presidida por Jacques

*Todos los datos corresponden a enero de 2013. Extraidos destats.wikimedia.org
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Delors (1996), se reconoce que el siglo XXI, ofrecera este cumulo de informacién y
conocimientos por lo que se planteara a la educaciéon una doble exigencia: transmitir un
volumen cada vez mayor de conocimientos tedricos y técnicos evolutivos, y definir
orientaciones que permitan no perderse en informaciones efimeras o vanas, por lo que
no seréa posible responder de forma Unicamente cuantitativa con un pesado bagaje
escolar. Se propone que la educacién se estructure alrededor de cuatro pilares
fundamentales: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y

aprender a ser.

Se advierte también que la ensefianza escolar se orienta principalmente a aprender a
conocer y en menor medida a aprender a hacer, pero que estos pilares son
indisociables. Los otros dos pilares aprender a vivir juntos y aprender a ser, dependen
mas de las circunstancias y han sido prolongaciones de los anteriores, por lo tanto se
estima necesario que en los sistemas de enseflanza cada uno de estos pilares reciba
una atencion equivalente para lograr una educacién global y para toda la vida de cada

ser humano en su calidad de persona y de miembro de la sociedad.

El informe también sefala algunas recomendaciones y cuestionamientos para cada uno

de los pilares:

» Aprender a conocer, implica combinar una cultura general amplia con un
conocimiento profundo en un numero pequefo de materias, pero sobre todo
implica aprender a aprender y seguir aprendiendo durante toda la vida

» Aprender a hacer, adquiriendo competencias para trabajar en equipo y en

diferentes situaciones
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» Aprender a convivir juntos, desarrollando la comprensién del otro, la percepcion
de las formas de interdependencia, las formas de tratar conflictos y desarrollando
valores de comprension mutua, pluralismo y paz

» Aprender a ser, para estar en condiciones de actuar con creciente autonomia,

juicio y responsabilidad personal

Esos pilares pueden convertir a la educacion, en la plataforma de las sociedades del
conocimiento- cabe aqui mencionar la diferencia de la nocién de sociedad de la
informacion que se basa en el progreso tecnolégico, mientras que el concepto de
sociedades del conocimiento comprende dimensiones sociales, éticas y politicas mucho
mas bastas. Asi también, la misma UNESCO (2005) en el Informe “Hacia las
sociedades del conocimiento” destaca otros tres pilares para edificar esta sociedad que

propicien:

a) La valorizacion del conocimiento para luchar contra la brecha cognitiva

b) Sociedades mas participativas, que ademas de integrar el conocimiento local

tradicional sean productoras y no sélo consumidoras de conocimiento

¢) Una mejor integracion de las politicas del conocimiento
Facilitar la construccidén de estos aprendizajes, habilidades y actitudes para favorecer
las competencias de los profesores y de sus alumnos, que les permitan afrontar el
transito de la sociedad de la informacion hacia la sociedad del conocimiento en el

futuro, es parte fundamental de este reto de los procesos educativos.

Novo (2006) sefala que las corrientes educativas occidentales han estado centradas,
en la idea de progreso lineal, bajo el supuesto de que cualquier conocimiento pasado

fue peor y que habrd que avanzar hacia la superacion de contradicciones y errores de

14



la humanidad. La mayoria de estas corrientes estan enfocadas en el individuo y en sus
relaciones con otras personas 0 grupos, pero para avanzar hacia la sustentabilidad es
necesario educar pensando también en nuestras complejas relaciones con el planeta.
Por su parte, Gonzalez Gaudiano (2008) afnade que si desde una epistemologia
posestructuralista se deja de concebir el conocimiento como producto — como ha sido
hasta hoy en dia en la mayoria de las aulas - para trabajarlo como proceso, construido
socialmente - puede propiciarse en la educacion un mayor dialogo de saberes que

permita explicar y comprender el mundo actual.

Para la educacion, la emergencia surgié en las ultimas cuatro décadas del siglo XX
cuando los problemas de orden ecoldgico se articularon con otros de indole social y
politica surgidos de los movimientos pacifistas, de derechos civiles (voto femenino,
orientacién sexual, trabajo infantil, etc.), lo que comenzé a prefigurar una vision mas

holistica del desarrollo humano.

En el tema que nos ocupa, se empezd a advertir desde los primeros movimientos
ambientalistas los riesgos de continuar con el modelo de desarrollo de la sociedad
industrializada. Un modelo que no asume limites para su crecimiento, en el que
subyace la idea de dominio de la naturaleza, en el que el hombre no se entiende a si
mismo como una parte mas del complejo tejido de la vida. Todo ello demandd a los
sistemas educativos cambios profundos en sus contenidos y en la manera de orientar

sus procesos pedagogicos.

Aunado a lo anterior, se presenté el surgimiento de la inquietud en diversos foros de
organismos internacionales en la tematica de la educacion relacionada con el ambiente;

por lo que es comun remitir el inicio del reconocimiento oficial de la educacién ambiental
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(EA) a dos eventos internacionales que se llevaron a cabo durante los afos setentas:
La EA es reconocida oficialmente a partir de la Conferencia de Naciones Unidas sobre
el Medio Ambiente Humano celebrada en Estocolmo (1972), en especial en el principio
19 de la Declaracion emitida en este evento y a la Conferencia Intergubernamental
sobre educacion ambiental celebrada en 1977 en Thbilisi, Georgia (ex-Republica
Soviética Socialista), organizada por la UNESCO en cooperacion con el Programa de
las Naciones Unidas para el Medio Ambiente, por ser la primera reunién en la cual

fueron convocados los paises del mundo en nombre de la educacion ambiental.

Asi, la EA emerge como una respuesta a esta crisis de sentido y de valores, y por ende
aparece con rasgos sumamente innovadores (revolucionarios) que afectan fuertemente
a los modelos educativos convencionales, tales como las propuestas interdisciplinarias,
la ruptura de una vision de la escuela encerrada en si misma, la mayor interactividad
por parte de los estudiantes, y la reconfiguracién de los puntos nodales del curriculo,
entre otros. Muchas de estas propuestas se pensaban también desde otros espacios y
luchas que desafiaban a las estructuras y a los métodos de la escuela moderna, pero
fue en la educacion ambiental que se condensdé un gran numero de estos
planteamientos que han derivado en la actualidad en las propuestas transversales del
curriculo en busca de una mayor articulacién tematica y una mayor vinculaciéon con la

realidad.

Ciertamente estas propuestas otorgaban una centralidad diferente a los procesos
educativos, sin pretender que sélo desde la EA pudieran resolverse los problemas
derivados de la crisis ambiental. La educacion es condicibn necesaria, mas no
suficiente, para lograr los cambios precisos que faciliten las circunstancias para -desatar

el complejo nudo de la problematica ambiental: se requiere también de otras
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dimensiones de la realidad como son la politica, la juridica, la econémica, la
tecnoldgica, etc. ademdas de la dimensidén educativa. Sin embargo, es precisamente,
desde la plataforma de la educacion ambiental que se puede impulsar el trabajo en las
demas dimensiones de la realidad, de aqui su importancia como proceso indispensable
que ayude a transformar las préacticas sociales que nos han llevado a la crisis

ambiental.

México y América Latina en general se incorporaron en forma tardia al proceso de la
educacion ambiental. De acuerdo con Gonzalez Gaudiano (1997), ello ocurrié en la
década de los 80°s y con grandes resistencias desde el sistema educativo, a diferencia
de otros paises. Desde esta década a la actualidad, las reformas y cambios en el
sistema educativo particularmente en la educacion basica si han tomado en cuenta la
dimension ambiental, aunque de manera limitada y progresiva. Ha sido a partir de la
reforma de la educacion secundaria de 2006 que se le dio un impulso mas consistente,
pues se incorporaron a los temas transversales. Hasta hace poco tiempo, la EA en la
educacion basica en nuestro pais no lograba superar la visibn que la reducia a la
incorporacion de contenidos discretos en el curriculo, principalmente en las asignaturas

de las areas de ciencias naturales o como una asignatura optativa.

Es obvio suponer que la instrumentacién pedagogica de los temas transversales (no
sélo los de educaciéon ambiental) implicara un enorme cambio en la manera en cédmo los
docentes instrumentan el proceso educativo y promueven la construccién de
conocimiento en el aula. También repercutira en la manera que los colectivos docentes
de cada centro escolar deben funcionar para encontrar sentido a la transversalidad
curricular. A esta nueva manera de administrar el desarrollo curricular y de organizar el

trabajo en el aula se afiade el otro elemento surgido de la Reforma en Secundaria (RS)
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que es el del trabajo por proyectos, que remite a una metodologia que no es nueva en
el mundo pedagdgico pero si para la educacion basica en México, salvo para los
docentes en las asignaturas del area de ciencias naturales, que han intentado aplicarla

desde la reforma educativa de 1993.

La presente investigacibn se inscribe en el analisis de las dificultades de
instrumentacién de la EA que derivan de la puesta en marcha de este conjunto de

cambios surgidos del proceso de la Reforma de Secundaria en los centros escolares.

En el primer capitulo se describe una vision introductoria de la sustentabilidad y el papel
de la educacion ambiental para alcanzarla, asi como la manera en que esta inmersa la
EA en la educacion basica, especialmente en el curriculo para las escuelas secundarias
de la reforma del 2006. Ademas de las caracteristicas especificas del objeto de estudio,
asi como los objetivos, las preguntas de investigacion, los presupuestos hipotéticos que
guian este trabajo, y su justificacion, incluye también un panorama de la situacion del
contexto desde el punto de vista fisico, geografico, de la problematica ambiental, y del

universo de estudio en el que se inscribe esta investigacion.

El capitulo dos comprende: las caracteristicas de la EA desde un marco conceptual,
historico y politico, los antecedentes de la EA en las escuelas secundarias, desde un
panorama general de lo nacional hasta la situacién especifica local, y algunas
experiencias en otros paises y en México de programas que consideran a la EA dentro
del contexto escolar. En un segundo apartado de este capitulo se tratan los distintos
abordajes de la sustentabilidad, cuéles debates hay en torno a ella en la investigacién
en EA, y su relacién con el curriculo de la escuela secundaria. Los aportes que desde la

Teoria de las Representaciones Sociales se han realizado a la investigacion en EA son
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la conclusion de este capitulo. Para cerrar el marco tedrico de este estudio, el tercer
capitulo trata los temas de complejidad, interdisciplinariedad, y transversalidad

curricular que conforman los perfiles que distinguen a la EA.

Finalmente, el capitulo cuatro da cuenta de la metodologia, la descripcion de las dos
escuelas secundarias en donde se llevé a cabo el trabajo de campo, el analisis de
resultados de los instrumentos aplicados, y las reflexiones y recomendaciones que

integran este trabajo de investigacion.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

1.1 La importancia de la sustentabilidad ambiental y el papel de la educacién para
alcanzarla

Para entender y justificar el tema de estudio, se consideraron los siguientes
documentos oficiales internacionales y nacionales, en los cuales se establece la
necesidad e importancia del apoyo y vinculacién de los sectores educativo y ambiental

de los paises.

1.- Los Objetivos del Milenio* que se constituyen en los principios y valores
fundamentales para el siglo XXI, y de los cuales nuestro pais fue una de las naciones
firmantes. En su objetivo 7 se establece: garantizar la sustentabilidad del medio
ambiente, y la necesidad de incorporar los principios del desarrollo sustentable en las
politicas y programas nacionales, asi como revertir la pérdida de recursos del medio
ambiente. Al respecto, la educacién tiene un gran reto, toda vez que sera el mecanismo
por el cual se fomente en los ciudadanos los conocimientos, habilidades y destrezas
necesarias para utilizar, mejorar y conservar nuestro medio ambiente. Por ello, es
indispensable fortalecer los programas y proyectos orientados a suspender y revertir el
deterioro de los ecosistemas y los recursos naturales, siempre acompanados por una
evaluacién objetiva y basada en sus resultados, tanto en el contexto de sus metas,

como en la dimensién de los problemas ambientales que se aspiran a resolver.

2.- El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2007-2012, el cual estaba vigente al momento

de realizar la investigacion, establece en el eje 4 “Sustentabilidad Ambiental” apartado

* Los dirigentes mundiales se dieron cita en Nueva York el 25 de septiembre de 2008 en una reunion de
alto nivel convocada por el Secretario General de la ONU y el Presidente de la Asamblea General de la
ONU para renovar los compromisos en la consecucion de los objetivos de desarrollo del Milenio
establecidos para el 2015 y establecer planes concretos y adoptar las medidas practicas necesarias.
Consultado en http://www.un.org/spanish/millenniumgoals/
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4.9 la educacién y cultura ambiental se sefiala como una de las prioridades la
proteccibn del medio ambiente, a través de la participacibn comprometida y
responsable de todos los ciudadanos. A la letra el objetivo 14 destaca la necesidad de:
“desarrollar en la sociedad mexicana una sélida cultura ambiental orientada a valorar y
actuar con un amplio sentido de respeto a los recursos naturales. En relacion a la
educacion ambiental y la capacitacion para la sustentabilidad, se requiere mejorar los
mecanismos actuales para que los ciudadanos de todas las regiones y edades valoren
el medio ambiente, comprendan el funcionamiento y la complejidad de los ecosistemas
y adquieran la capacidad de hacer un uso sustentable de ellos. El fomento a esta
cultura ambiental es una de las obligaciones que tiene nuestra generacion en la
perspectiva de heredar condiciones sociales y ambientales que garanticen un medio
ambiente adecuado para las siguientes generaciones” (PND® 2007-2012:268).
Asimismo, se insiste en la necesidad de “construir una visiéon de la educacion formal y
no formal en pro de la sustentabilidad ambiental que fomente actitudes vy
comportamientos favorables que permitan garantizar el bienestar actual y futuro de
todos los mexicanos; la formacion de capacidades; el impulso a la investigacion y la
innovacion cientifica y tecnoldgica; asi como el seguimiento y la evaluacion de
programas y resultados. Esto conducira a revisar y actualizar los programas de
educacion ambiental que se imparten en la escuela” (PND 2007-2012:268). En este
apartado también se sefala que: “Sélo en la medida en que los ciudadanos
comprendan el circulo vicioso que se da entre la pobreza, el agotamiento de los
recursos naturales y el deterioro ambiental, sera posible desarrollar mecanismos locales

y regionales que permitan romperlo. El fomento a esta cultura ambiental es una de las

°Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012  Presidencia de la republica México consultado en
http://pnd.calderon.presidencia.gob.mx
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obligaciones que tiene nuestra generacién en la perspectiva de heredar condiciones
sociales y ambientales que garanticen un medio ambiente adecuado para las siguientes

generaciones” (PND 2007-2012:268).

Para el logro de este objetivo 14 se establecen dos estrategias, la primera de ellas dice

textualmente:

“ESTRATEGIA 14.1 Mejorar los mecanismos que el sistema educativo utiliza para dar a

conocer y valorar la riqueza ambiental de nuestro pais.

México fue el primer pais en firmar la iniciativa de las Naciones Unidas que declar6 al
periodo 2005-2014 como la Década de la Educacion para el Desarrollo Sustentable.
Frente a este acuerdo, y considerando los grandes retos en la materia, es necesario
construir una vision de la educacion formal y no formal en pro de la sustentabilidad
ambiental que fomente actitudes y comportamientos favorables que permitan garantizar
el bienestar actual y futuro de todos los mexicanos; la formaciéon de capacidades; el
impulso a la investigacion y la innovacion cientifica y tecnoldégica, asi como el

seguimiento y la evaluacién de programas y resultados.

Esto conducird a revisar y actualizar los programas de educacién ambiental que se
imparten en la escuela. Para el cumplimiento de esta estrategia sera necesario
incorporar la educaciéon ambiental para la sustentabilidad como enfoque transversal en
todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional, propiciando que
trascienda hacia la sociedad en general. Ademas, se deberan promover las actitudes y
competencias necesarias para una opinién social bien informada, que participe en la

prevencion y solucion de las problematicas ambientales” (PND 2007-2012:269).
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Destaco por la relacién con el tema de este estudio del parrafo anterior la necesidad y
la manera que establece el PND de como incorporar la educacién ambiental: el enfoque

transversal sin importar el nivel educativo en el que se realice dicha incorporacion.
3.- Programa Sectorial de Educacion

El Programa sectorial de educacidén contempla seis objetivos generales en el objetivo 1

se establece:

“Elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes mejoren su nivel de logro
educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al
desarrollo nacional” (DOF 2008:3)°. También se pronuncia por una mejor calidad de la
educacion. Y que los criterios de mejora de la calidad deben aplicarse a la capacitacién
de profesores, la actualizacién de programas de estudio y sus contenidos, los enfoques
pedagdgicos, métodos de ensenanza y recursos didacticos, por lo cual esta

investigacidn esta acorde con este primer objetivo del programa sectorial.

El objetivo 4 sefiala: “Ofrecer una educacion integral que equilibre la formacion en
valores ciudadanos, el desarrollo de competencias y la adquisicién de conocimientos, a
través de actividades regulares del aula, la practica docente y el ambiente institucional,

para fortalecer la convivencia democratica e intercultural” (DOF 2008:4).

Dentro de las estrategias para estos objetivos, especificamente para educacion basica

indica:

“4.1 Articular en la formacién ciudadana los temas emergentes que apoyen la reflexién

y actuacion de los estudiantes: derechos humanos, medio ambiente, interculturalidad,

® Diario Oficial de la federacion. Recuperado de
http://basica.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio/pdf/marco/PSE2007-2012.pdf
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equidad de género, cuidado individual y colectivo de la salud y la seguridad, aprecio y
desarrollo del patrimonio cultural y natural, la rendicién de cuentas, entre los principales”

(DOF 2008:27).

Asimismo, se propone: “Fortalecer las iniciativas y los programas dirigidos a la
formacién integral de la persona, en los que la participacién y el ejercicio de la
ciudadania, el cuidado de la salud, el medio ambiente y el patrimonio cultural y natural

sean actividades regulares del aula y la practica docente”(DOF 2008:27).

Por tanto, también este estudio se apega al cumplimiento de estas estrategias, en
cuanto a educacion integral, calidad educativa y formacién ciudadana apoyada con los
temas arriba enlistados dentro de los que esta cuidado al medio ambiente, y al

patrimonio cultural y natural.

4.- Estrategia de EA para la Sustentabilidad en México

Esta estrategia es un trabajo construido colectivamente, impulsado por el Centro de
Capacitacion para el Desarrollo Sustentable (Cecadesu) de la Secretaria de Medio
Ambiente y Recursos Naturales (Semarnat) y presentado en 2006. La estrategia fue
elaborada por académicos universitarios destacados, y educadores ambientales de
distintos ambitos de gobierno y de la sociedad civil. En ella se presenta un andlisis de
los logros, pendientes y propuestas para el avance de la Educacion Ambiental para la
Sustentabilidad (EAS).En el capitulo referente a la educacién basica, se menciona ya a
la Reforma en Secundaria como una posibilidad para que la EA, como eje transversal

del curriculo, siga extendiéndose en el ambito escolar.

Dentro del analisis FODA presentado en el capitulo 11 acerca del asunto estratégico 2,

referente a educacion y formacion de recursos humanos para la EAS, vy
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especificamente para la tercera linea de accién de profesionalizacion de docentes y

educadores ambientales, dos de las debilidades anotadas son:

1.- “La transversalidad de la EA en los programas educativos sigue siendo mas una

aspiracion que una realidad

2.- La formacidén y capacitacion ofrecida a los docentes es tangencial, efimera vy

voluntaria” (Semarnat 2006:21)

Ademas, la estrategia apunta hacia las amenazas de la burocratizacion de la EA en el
aparato escolar y la persistencia en la escasa continuidad de los programas de
formacién de docentes en materia de EA. Considerando lo anterior, este estudio
ayudara a esclarecer la operatividad de la transversalidad de la EA y aportara ideas
para la formacién continua de los profesores con base en sus necesidades reales

observadas.

5.- Plan de estudios 2006 de la Reforma en Secundaria SEP

Finalmente, en el Plan de estudios 2006 para educacién secundaria, la EA se destaca
en los siguientes apartados, que se analizan mas puntualmente en el apartado 1.3 de

este capitulo.

o Las finalidades de la educacién basica

o El perfil de egreso de la educacion basica y las competencias para la vida

o Caracteristicas del plan

o Los propésitos de las asignaturas

o Las orientaciones didacticas
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1.2 La Educacion Ambiental en la educacion basica como respuesta a la
problematica ambiental

La presencia de la educacién ambiental en la educacion basica en nuestro pais, esta
bastante bien documentada en los casi 40 anos del surgimiento de este campo
pedagdgico emergente.” Como menciona Gonzélez Gaudiano (1997), la incorporacién
de la dimensién ambiental en el curriculo de educacion formal basica ha pretendido ser
congruente con las recomendaciones de las diversas reuniones internacionales,
principalmente la de Thilisi (1977), que asume entre otros planteamientos la
interdisciplinariedad de la educacion ambiental, por lo que ésta debe concebirse como

un eje horizontal que atraviesa el curriculo y no como una asignatura mas.

La Interdisciplinariedad es entendida de acuerdo con Morin (1995:57) como: “asociacién
de disciplinas en virtud de un proyecto, de la resolucion de un problema o de la
construcciéon de un objeto comun (problema u objeto de estudio)”. El concepto de
interdisciplinariedad emergié en el ambito de la investigacién y se desplaz6é hacia los
sistemas educativos provocando cambios en el disefio curricular y en los métodos de
ensenanza para integrar las diversas areas del conocimiento. Entender este cambio de
paradigma donde las disciplinas no son el objeto de estudio, sino el medio para llegar al
conocimiento de la realidad, conlleva un cambio de visién en los sistemas educativos,

proceso que se esta produciendo lentamente.

La incorporacion interdisciplinaria ha implicado el gran reto de ir avanzando poco a

poco en la transformacion de los sistemas de ensefianza—aprendizaje, especialmente

"La EA es reconocida oficialmente a partir de la Conferencia de Naciones Unidas sobre el Medio
Ambiente Humano celebrada en Estocolmo (1972), en especial en el principio 19 de la Declaracién
emitida en este evento. Sin embargo, Meira y Caride (2003) remiten las raices de la EA a las ideas de
Rousseau y de los filésofos de la naturaleza, y sus cimientos pedagdgicos los ubican en Froebel y
Pestalozzi.
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en las metodologias de ensefianza. En el caso de la educaciéon ambiental, el propdsito
es que a través de las distintas asignaturas pueda abordarse la dimensiéon ambiental
desde una perspectiva mas amplia que se haga realidad en las practicas escolares y
por ende repercuta en la formacion de los alumnos. La idea es analizar las causas de
los problemas ambientales y no sélo los efectos mas aparentes, para identificar las
posibles soluciones a fin de transformar la realidad, evitando las medidas puntuales e

inmediatistas que no abordan la radicalidad del problema.

De acuerdo con Gonzéalez Gaudiano (1997), la organizacion curricular convencional por
disciplinas aisladas y cerradas en si mismas, no s6lo no facilita la construccién de
articulaciones entre los campos del conocimiento, sino que evita que lo ambiental se
exprese. Lo ambiental por ser un area de confluencia disciplinaria per se constituye un
puente natural entre las &reas del curriculo. Es importante tener en cuenta esta
consideracion, pues si bien ha habido cambios en estas décadas en la educacién
basica, todavia no se logra una incorporacién efectiva de la EA en el modus operandi

de las escuelas.

Si bien, como se comentd, los progresos en esta incorporacion han ido desde la
inclusiébn de contenidos tematicos, principalmente en asignaturas del area de las
Ciencias Naturales, pasando por materiales educativos como libros de texto que
manejan estos contenidos, hasta la consideracion actual de la EA como eje transversal
en el plan de estudios vigente, es todavia necesario crear las condiciones propicias
para que la reforma educativa se exprese en la realidad de las aulas mediante

estrategias conceptuales y metodoldgicas que faciliten su operacionalizacién.
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Prevalece todavia una concepcion muy arraigada pendiente de superar de que la
educacion ambiental se reduce a anadir contenidos ecoldgicos y listados de problemas
ambientales globales, asi como a promover un “activismo” sin reflexion que se agota en
campanas de reciclaje de residuos solidos, de reforestacién de areas verdes escolares
principalmente y de limpieza de predios, por citar s6lo algunos ejemplos de las
actividades mas recurrentes. Esta concepcion opera como un lastre para avanzar hacia
estrategias mas integradas en cada una de las asignaturas que constituyen el programa

de estudio en las escuelas de educacién basica.

Quintero (2005) anota al respecto que existen espacios de resistencia, para la
educacion ambiental en las escuelas de educacion basica, especificamente en las
secundarias; el tradicionalismo en la practica docente dentro del aula es uno de ellos,

otros son la falta de interdisciplina e innovacion pedagdgica.

Otro impedimento para avanzar en la incorporacién de la EA puede residir en las
equivocas interpretaciones de sus propdsitos, aun en los profesores que han tenido
acceso a cursos o talleres de EA como parte de su formacion continua. De acuerdo con
Gonzélez Gaudiano y Arias (2009), estas interpretaciones fueron promovidas por el
Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA), a través del cual se
promovieron enfoques vinculados a la ensefianza de las ciencias y desde teorias del
aprendizaje con enfoques conductistas, o bien enfoques donde la conservaciéon de la
naturaleza se justifica por si misma, sin tomar en cuenta las necesidades sociales. Esto
también ha hecho prevalecer la idea de que la EA sblo puede practicarse en espacios

naturales, lo que impide su actuacién en otro tipo de espacios urbanos que estén mas
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cerca de la realidad de las escuelas®. Ademas, es todavia muy reducida la participacién
de profesores de educacion basica en cursos de formacion continua que consideran un
enfoque actual de la EA, y quienes lo hacen no llegan a una aplicacién en la préactica de
los temas tratados en forma tedrica en los cursos, como se constatdé en la tesis de

investigacidon con profesores de secundaria en Saltillo (Valdez 2007).

Lo anterior implica que debe estudiarse a fondo el proceso de articulacion de las
distintas areas del conocimiento y que es afianzado desde la EA, para lograr la
formacién de alumnos conscientes y competentes para el manejo de situaciones
complejas que se dan en la vida cotidiana para el mejoramiento del ambiente y por

tanto, de su calidad de vida.

En el tercer capitulo de este trabajo se amplia la discusién sobre el concepto de
interdisciplinariedad y sus implicaciones en los procesos educativos, aqui solo
mencionamos que a partir de los afios 90 la propuesta curricular de la
interdisciplinariedad adquirié expresion concreta en la forma de ejes transversales para
darle voz a asuntos de la realidad que estaban vinculados con todas las areas del
curriculo. La reforma educativa espanola de la década de los 90 fue muy clara en este
sentido; establecié ocho temas transversales: educacién para la paz, educacion moral y
civica, educacién ambiental, educacion para la salud, educacion para la igualdad,

educacion vial, educacién sexual, y educacién para el consumidor.

Las principales dificultades que han sido reportadas para poner en marcha la EA como
tema transversal (Garcia Gémez, 2000; Gutiérrez, 2007; Reigota, 2000) remiten a la

formacién docente, pues ésta, debera preparar a los profesores -entre otras cuestiones-

® Para una discusion sobre las implicaciones del PIEA véase Gonzalez Gaudiano y Arias “La EA
institucionalizada: actos fallidos y horizontes de posibilidad” en Perfiles Educativos Vol. XXXI, nim. 124,
2009 p. p .61- 63
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a hacer planeaciones didacticas en las cuales compartan perspectivas y enfoques de
otros temas transversales; también refieren a la falta de recursos didacticos y los
desajustes entre la gestidbn escolar y las propuestas curriculares. Otro obstaculo
importante son las creencias que tienen los profesores en cuanto a estas dificultades
mencionadas, que se reportan en estudios como los de Garcia Goémez (2000), Calixto

(2008) y Terrdén (2009).

En el caso de México, los ejes transversales que establece el plan de estudios vigente
son tres: formacion civica y ética, sexualidad y género y educacién ambiental. Su
tratamiento didactico por los profesores si bien es ya propuesto en la reforma curricular
del Plan de Estudios de 2006, no se ha ahondado alun en cuanto a su situacién en la

practica.

Es por tanto una de las finalidades de este estudio, encontrar como se esta llevando a
cabo en la realidad de las aulas esta propuesta de transversalidad particularmente para

la EA.

1.3 La Educacion Ambiental en el proceso educativo en la escuela secundaria
dentro del marco de la actual reforma curricular

A partir del ciclo escolar (2009-2010) se presenta un momento oportuno para el
presente estudio, con la Reforma en Educacién Secundaria (RS) ya operando en los
tres afnos que conforman este nivel de educacién basica. Ello porque la RS fue
incorporandose de manera escalonada durante los dos ciclos anteriores al mencionado
2009 -2010. En tal virtud, esta investigacion se orienta a revisar criticamente si la
propuesta tedrica-metodolégica de los ejes transversales, que se condensa en el

curriculo vigente en materia de Educacion Ambiental (EA), se estd expresando
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adecuadamente en la practica de los docentes en la escuela y la relacién de dicha

practica con la representaciones sociales de ambiente y transversalidad educativa.

Esta propuesta teérico-metodolégica se manifiesta especificamente en los siguientes

apartados del Plan de Estudios 2006:

Las finalidades de la educacion basica

O

El perfil de egreso de la educacion basica y las competencias para la vida

O

o Las caracteristicas del plan

Los propdésitos de las asignaturas

(©]

Las orientaciones didacticas

o

- Las finalidades de la Educacién Basica

Una de las finalidades descritas es que la educacion secundaria asegure a los
adolescentes la adquisicion de herramientas para aprender a lo largo de la vida, asi
como satisfacer sus necesidades de aprendizaje, entre las que estan: la capacidad de
reflexion y el andlisis critico, el ejercicio de sus derechos civiles y democréticos, la
produccién e intercambio de conocimientos a través de distintos medios, el cuidado del

ambiente y la salud, y la participacién en el mundo laboral.

- El perfil de egreso y las competencias para la vida

El perfil de egreso define el tipo de ciudadano que se espera formar en su paso por la
educacion obligatoria; este perfil plantea un conjunto de rasgos que los estudiantes
deberan tener al término de su educacién basica. Los rasgos son el resultado de una

formacién que destaque las competencias para la vida, que incluyen aspectos
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relacionados con lo cognitivo, afectivo, social, natural y con la vida democratica. En los
nueve rasgos hay elementos que se relacionan con la educacibn ambiental,

especialmente en el siguiente:

“‘Emplea los conocimientos adquiridos a fin de interpretar y explicar procesos sociales,
econdmicos, culturales y naturales, asi como tomar decisiones y actuar individual o
colectivamente, en aras de promover la salud y el cuidado ambiental como formas para

mejorar la calidad de vida” SEP (2006:10)

-En las competencias de los alumnos

En el Plan de estudios 2006 de educaciéon secundaria, competencia se define como la
movilizacion de un saber (conocimientos), con saber-hacer (habilidades) y con la
valoracion de las consecuencias del impacto de ese hacer (actitudes y valores)
Perrenoud (2003). La competencia se manifiesta en la vida diaria, asi como en
situaciones complejas, es decir, en la realidad cotidiana del entorno inmediato del
estudiante. Son cinco las competencias que deberan desarrollarse desde todas

asignaturas para contribuir al logro de los rasgos del perfil de egreso de los alumnos:

a) Competencias para el aprendizaje permanente, que implican la posibilidad de
aprender, de asumir y dirigir su propio aprendizaje a lo largo de la vida, asi
como movilizar saberes culturales, cientificos y tecnolégicos para la

comprensién de la realidad.

b) Competencias para el manejo de la informacion, que se relacionan con la
busqueda, evaluacion, y sistematizacion, el pensar, reflexionar, argumentar y

expresar juicios criticos, analizar, sintetizar y utilizar la informacién,
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conocimiento y manejo de las distintas logicas de construccion de

conocimiento en las distintas disciplinas.

c) Competencias para el manejo de situaciones, que se vinculan a la posibilidad

de organizar y disefiar proyectos de vida, considerando aspectos como los

sociales, culturales, ambientales, econdmicos, académicos y afectivos, y

tener iniciativa para llevarlos a cabo, enfrentar el riesqo vy la incertidumbre vy

manejar el fracaso y la desilusién.

d) Competencias para la vida en sociedad, entre éstas estan las que se refieren

a la capacidad de manifestar una conciencia de pertenencia a su cultura su

pais vy al mundo.

e) Competencias para la convivencia, éstas implican relacionarse

armonicamente con otros y con la naturaleza

En todas estas competencias esta implicita la educacién ambiental, pero sobretodo en
las dltimas tres se encuentra de forma explicita, como puede verse en el subrayado de

los incisos c), d), y e).

- Caracteristicas del Plan

De las caracteristicas del plan, lo mas importante para la incorporacion de la educacion
ambiental es que se considere que esta definida como - uno de los tres campos que se
abordan en mas de una asignatura; - es decir, los ejes transversales del curriculo, y se
destaca “la urgencia de fortalecer una relacion constructiva de los seres humanos con
la naturaleza” (SEP 2006:21) reconociendo que esta relacion esta determinada por

aspectos fisicos, quimicos, biolégicos, geograficos, asi como por factores sociales,
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economicos y culturales. El propésito de considerar a la EA como contenido transversal
que articule las asignaturas, es “promover conocimientos, habilidades, actitudes y
valores para que los estudiantes participen individual y colectivamente en el analisis, la
prevencién y la reduccion de los problemas ambientales y favorecer asi la calidad de

vida de generaciones presentes y futuras.” (SEP 2006:21)
- Los propdsitos de las Asignaturas

En los programas de estudios de las asignaturas de Geografia, Ciencias y Formacion
Civica y Etica todos sus propésitos estan relacionados con la EA y en las de Espafiol e
Inglés, por lo menos un proposito se relaciona; sélo en Matematicas e Historia no estan

tan explicitos, aunque si se pueden inferir.
- Orientaciones didacticas

Este apartado del plan se propone como una forma de diversificar las estrategias
didacticas el trabajo por proyectos, el cual les ofrece oportunidades para preguntarse
acerca del mundo en que viven y reflexionar sobre su realidad, que los lleva a
relacionarse de manera auténoma con el mundo natural y la cultura. El trabajo por
proyectos implica el abordaje de distintos temas desde las perspectivas particulares de
las asignaturas, y ademas fortalece el desarrollo de competencias transversales que
integran y relacionan contenidos de las asignaturas, evitando asi el reduccionismo y la

fragmentacion.

La finalidad es que el alumno egresado comprenda la evolucién conjunta y la
interaccién de los seres humanos con la naturaleza, que se asuma como parte del
ambiente, y valore las consecuencias de sus actividades en los planos local, nacional y

mundial. Que comprenda también que su comportamiento respetuoso, el consumo
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responsable y la participacion solidaria contribuyen a mantener o restablecer el

equilibrio del ambiente y favorecen su calidad de vida presente y futura.

Como hemos visto la EA, ya esta presente en cada uno de los apartados del plan de
estudios mencionados y es considerada uno de los ejes transversales de dicho plan,
falta conocer como es su incorporacion en las practicas educativas de los profesores en
la escuela secundaria. Como ya se menciond es este uno de los motivos que impulsa

esta investigacion.

1.4 Profesores y alumnos: actores esenciales del proceso educativo

Para alcanzar el perfil de egreso de los alumnos determinado en el actual plan de
estudios de secundaria, los profesores deben aplicar en su practica diaria en el aula los
aspectos ya mencionados de los distintos apartados del plan. Dicha préactica se ve
influenciada por las representaciones sociales acerca de ambiente y EA de los
profesores. Por ende, esta investigacion considera necesario estudiar las
representaciones sociales de alumnos y profesores relacionadas con el ambiente y la
EA. En esta area se han realizado ya algunos estudios que seran tomados en cuenta
para hacer analisis comparativos con los resultados especificos obtenidos en las
escuelas de la muestra. Los hallazgos de dichos estudios de referencia se describen en

el apartado 2.3 del capitulo 2.

1.5 Objeto de estudio
El presente estudio pretende analizar las caracteristicas del proceso de incorporacion
de la Educacion Ambiental como eje transversal en dos escuelas secundarias en el

sureste de Coahuila. Estas caracteristicas seran analizadas con base en:
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» Las representaciones sociales de profesores y alumnos acerca del medio
ambiente, de problematica ambiental, de sustentabilidad y ademéas Ila

representacion de transversalidad en los profesores

» Las condiciones de organizacién y de operacion de los centros escolares y del
contexto socio-econémico y ambiental aledafio a los mismos, vinculado al

proceso de ensefianza aprendizaje de la educacién ambiental.

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo general

Evaluar el proceso de incorporacion de la educacion ambiental en dos escuelas
secundarias de Saltillo, Coahuila, a partir de las representaciones sociales de alumnos
y profesores sobre el medio ambiente, problematica ambiental, sustentabilidad, y
transversalidad; a fin de proponer pautas que reorienten dicho proceso de incorporacion

de la EA en este nivel educativo.

1.6.2 Objetivos especificos

1. Identificar el contenido y estructura del campo de las representaciones sociales de
medio ambiente, problemas ambientales, y sustentabilidad, en una muestra de
alumnos y profesores de tercer grado de secundaria, a fin de entender como se
explican la realidad, y el pensamiento social que como colectivo escolar se genera al
interior de la escuela, ademas de identificar cuales son las practicas y actitudes que
expresan en cuanto a su ambiente, y asi conocer cdmo ha sido el proceso de

incorporacion de la EA.
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2. Verificar si los hallazgos en estudios semejantes sobre representaciones sociales
acerca de medio ambiente, en otras entidades del pais y en otros paises corresponden

a las que manifiesten los docentes y alumnos del estudio.

3. Valorar el contexto socioeconémico y cultural del entorno inmediato a la escuela y

su posible influencia en las préacticas de EA dentro de la misma.

4. Proponer pautas que reorienten los enfoques curriculares para una incorporacion
completa de la EA en la escuela secundaria, asi como en las politicas de formacion

inicial y continua de los profesores.

1.7 Preguntas de investigacion
® ;Cuales son las representaciones sociales de medio ambiente, problematica
ambiental, y sustentabilidad de los alumnos y sus profesores y como guian sus

actitudes?

® ¢ Cuales son las representaciones sociales de transversalidad educativa de los

profesores?

® ;Como influye el contexto escolar y del entorno inmediato en la puesta en

practica de la educacién ambiental?

1.8 Presupuestos hipotéticos
o Los profesores de secundaria no han incorporado integramente la EA como eje
transversal en su préactica docente, debido a que carecen de una formacion
apropiada en esta materia y porque han malinterpretado las prescripciones

pedagdgicas de la EA.
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o La incorporacién de la EA como eje transversal depende, entre otros factores,
de:
- las representaciones sociales de los profesores de ambiente, educacién
ambiental, sustentabilidad, y de transversalidad
- de la formacion pedagdgica de los profesores en este campo de la
educacion y de los recursos didacticos disponibles
- del contexto organizacional escolar y de las condiciones del entorno

aledano a la escuela.

1.9 Justificacion del estudio

Si se consideran como indicios del estado de la EA en el sistema educativo de la region
sureste de Coahuila, la participacion de los profesores en cursos de formacién y las
actividades que realizan con sus alumnos, tanto dentro de la escuela como fuera de
ella, los datos obtenidos no presentan un panorama alentador.

Durante el ciclo 2007-2008, los profesores inscritos en el curso de formacién para el
examen nacional “La educaciéon ambiental en la escuela secundaria” fueron sélo 87. En
el siguiente ciclo escolar 2008- 2009 el curso se dirigié también para los profesores de
los otros niveles de educacién basica, preescolar y primaria por lo que se denominé “La
educaciéon ambiental en la practica docente I”, aun asi la participacién fue sélo de 70
profesores, en el ciclo escolar 2009-2010 se inscribieron nuevamente 87 profesores®.
En el ciclo 2010- 2011 sélo se inscribieron nueve docentes.

Como puede verse el numero de los profesores participantes estd muy por debajo del

5% del total de 3,764 docentes de secundaria en la regién, y aun de los 2,110

° Datos del sistema estadistico del Centro de Maestros Saltillo del Instituto Estatal de Capacitacion y
Actualizacion del Magisterio, proporcionados por la coordinacién administrativa del mismo en entrevista el
19/10/09, el 10/03/11 y el 20/01/2012
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profesores que laboran en las secundarias generales y técnicas de Saltillo, entre las
cuales se escogieron las escuelas para la muestra.

En cuanto a la participacion de las escuelas y alumnos, si bien la Secretaria de
Educacién y Cultura de Coahuila (SEyCC) por conducto de la Direccién de Innovacion,
promueve actividades de EA a través de clubes ecoldgicos en todas las escuelas de
educacion bésica, las escuelas secundarias son las de menor participacion, al no
alcanzar siquiera el 10% de las 145 escuelas de la regién en afos anteriores. En el
ciclo escolar 2012- 2013 respondieron a la convocatoria para clubes ecolégicos 650
escuelas de educacion basica en Coahuila y en Saltillo 90, de las cuales apenas diez
son secundarias.

Otro indicador de la precaria situacion descrita son las visitas de los alumnos de
secundarias a parques y/o museos que cuentan con algunas actividades relacionadas
de EA no formal, como el Gran Bosque Urbano o los Museos del Desierto y de las
Aves. Estos también reportan menos del 15% del total de escuelas secundarias que los
visitan durante el ciclo escolar'®.

Asimismo, datos sobre los proyectos escolares realizados por los alumnos también
podrian ser considerados como indicadores de la incorporacion de la EA al interior de
las escuelas; sin embargo, no se cuenta con informacién sistematizada acerca de estos.
En las secundarias técnicas se inici6 durante el ciclo escolar (2009-2010) un
seguimiento a nivel nacional, para lo cual se pidi6 a los asesores técnico pedagdgicos

de esta modalidad de secundarias que enviaran datos sobre uno o mas proyectos de su

"% Datos proporcionados en entrevistas en los lugares mencionados por Prof. José Méndez asesor
técnico pedagogico de Ciencias | de secundarias estatales
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zona o estado, que consideraran son los mejores realizados, estos proyectos seran
analizados en un curso para asesores a nivel nacional en fecha préxima'’

No se proporcionaron datos semejantes por parte de las modalidades de secundarias
estatales y generales, pues no cuentan con datos sistematizados. Sélo se inform6 que
al finalizar el ciclo escolar 2010 -2011 algunas zonas escolares organizan una actividad
del tipo feria o exposicion de proyectos de ciencias, que realizan los alumnos durante el
altimo bimestre; sin embargo, tampoco se cuenta con documentacion de estas
experiencias.

Sumado lo anterior, a la problematica ambiental de Coahuila y la regién sureste donde
se ubica la ciudad de Saltillo, se completa un escenario que muestra la necesidad de
investigar acerca de la situacion de la EA en las escuelas secundarias ya que, se
incorporara adecuadamente la EA, impulsaria la participacion de los jovenes para
convertirse en uno de los factores que inducen los cambios necesarios para empezar a
facilitar la generacion de condiciones de sustentabilidad ambiental en la regién.

Otra situacién a considerar es el alto porcentaje de alumnos que no avanzan hacia la
educacion superior en nuestro pais, ya que el primer ano del nivel medio superior es el
que registra mas baja cobertura -de un nivel escolar a otro- de todos los niveles
educativos en México'?: 58.6% cobertura al inicio del sexenio 2006 -2012. Ello
constituye un motivo mas para pensar en la importancia del logro de todos los rasgos
del perfil de egreso de los jovenes alumnos de educacién basica y fortalecer asi su

formacién como ciudadanos responsables y comprometidos con la sustentabilidad del

" Informacién proporcionada en entrevista breve por Profa. Victoria Recio del Bosque asesora técnico
pedagdgica de Ciencias | de secundarias técnicas, sin embargo no se ha podido verificar esta
informacion en documentos oficiales.

'2 Boletin 127 SEP:"Por primera vez en la historia educativa del pais, se retinen autoridades del nivel
medio superior de todos los estados de la Republica para trabajar sobre la Reforma Educativa del sector
en el que se registran las tasas mas altas de desercion escolar’
Consultadohttp://www.sep.gob.mx/wb/sep1/bol1270508, Mayo 2009
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ambiente, de manera que, al finalizar la secundaria -ultimo tramo de la educacién
basica-, estén preparados para participar conscientemente, en la medida de sus
posibilidades, en las posibles soluciones de la compleja situaciéon de la problematica

ambiental en que vivimos.

1.10 Ubicacion del estudio y seleccion de la muestra

1.10.1Ambiente y problematica ambiental en Coahuila

Se describe en este apartado la situacion ambiental de la ciudad y regidon donde se
ubica el estudio, de manera amplia y desde varias perspectivas, para proporcionar una
visibn lo mas completa posible del contexto y para luego contrastar si en las
representaciones sociales de los alumnos y profesores de problematica ambiental estan
presentes estos problemas, como contenido de la representacion social, los temas
principales de dicha situacién problematica. Los documentos que se investigaron
provienen de diversas fuentes académicas, periodisticas, asi como de instancias

gubernamentales.

Desde 2011 la Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales (Semarnat) a través
del Centro de Educacion y Capacitacion para el Desarrollo Sustentable (Cecadesu), en
coordinacion con los principales actores relacionados con la educacion de cada uno de
los estados de México, en especial con las delegaciones de la Semarnat en cada
entidad, promovio la realizacidén de los Planes Estatales de Educacién, Capacitacion y
Comunicacion Ambientales, los cuales establecen temas prioritarios, a partir de
diagnésticos socio-ambientales, con el objetivo de obtener resultados concretos y

elevar el nivel de la educacién ambiental para el desarrollo sustentable.
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En Coahuila, de acuerdo al Plan estatal de educacion ambiental, capacitacién para el
desarrollo sustentable y comunicacion educativa (Semarnat 2006), la educacion y la
capacitacién son elementos claves para detener las tendencias del deterioro ambiental.
En el plan se establece que se necesita y procura inducir en las comunidades
escolares, en el entorno social y en el individuo mismo una conciencia de la
problematica ambiental y sobre todo la necesidad de la participacion de la comunidad

para conseguir un ambiente de calidad y en forma sustentable.

En cuanto a la problematica existente, el plan la describe en sus diversas

manifestaciones asi:

El desigual y rapido crecimiento industrial que conlleva concentracion en ciudades y un

despoblamiento zonas rurales.

Los grandes cambios en el entorno natural, por ejemplo, en las cubiertas del suelo, la
pérdida de ecosistemas forestales, la afectacién de habitats naturales, la alteracion del
ciclo hidrologico, el abatimiento de acuiferos, la erosién acelerada, los procesos de
desertificacion y la pérdida de biodiversidad, todo lo cual amenaza la calidad de vida de

los habitantes de Coahuila.

Respecto al agua, se sefala que la aridez de la entidad propicia que los escurrimientos
superficiales sean bajos y por tanto los recursos hidraulicos escasos. Hay pocas
corrientes permanentes y una recarga lenta de los acuiferos, por lo cual el agua del
subsuelo es intensamente aprovechada para actividades agricolas, industriales y de

servicio publico.

Las condiciones hidroldégicas son de por si dificiles, pues ha prevalecido la sequia

desde1993. Coahuila pertenece a la Regién Hidroldgica VI del Rio Bravo, donde
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ademas se ha incrementado intensamente la demanda de agua, lo que deriva en una
fuerte sobreexplotacion de los principales acuiferos de la region y en su degradacién

ambiental, y por ende en la reserva estratégica regional.

La distribucién de los usos del agua en el estado es: 78 por ciento para uso agricola,
dos por ciento para uso pecuario, doce por ciento para uso publico-urbano y ocho por
ciento para uso industrial. La eficiencia en los distritos de riego no sobrepasa 35 por
ciento y en las unidades de bombeo (pozos para riego): 55 por ciento. La eficiencia en
la conduccién de agua de uso doméstico tiene pérdidas entre 50 y 60 por ciento, lo que

agrava aun mas el problema del abasto a ciudades

También se indican otros elementos importantes de la problematica ambiental:
sobrepastoreo, erosion acelerada, uso de terrenos sin la aptitud adecuada,
deforestacién y degradacién de la cubierta vegetal, incendios, plagas forestales y

cambios de uso del suelo.

Se reconoce que los factores anteriores propician situaciones de pobreza, migracién y
deterioro dela calidad de vida en las poblaciones, originadas en la aparicion del proceso

de desertificacion.

En materia de agricultura el diagndstico de este Plan Estatal de EA, que se basé en el
Plan Estatal de Desarrollo 2005- 2011, menciona que el estado no presenta
condiciones propicias para el desarrollo de una agricultura de temporal redituable y
estable, porque que sdlo el tres por ciento del territorio puede sustentar una actividad
de este tipo y diez por ciento tiene capacidad moderada, aunque con mayor
incertidumbre. Por otra parte, la agricultura de riego ha podido realizarse con cierto

éxito en algunas regiones de Coahuila gracias al aprovechamiento de aguas
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subterrdneas o, con infraestructura hidraulica. Pero las condiciones que amenazan la
productividad son: la baja disponibilidad de agua de almacenamiento en los distritos de
riego -provocada por las prolongadas y/o intermitentes sequias-, la sobreexplotacién de
los acuiferos - que incrementa los costos de extraccidn- y la baja eficiencia en el uso del
agua, lo que en conjunto determina una baja en la produccién de la agricultura por

irrigacion.

Los suelos de Coahuila, de acuerdo al Plan Estatal de EA, son susceptibles a los
procesos de erosién hidrica y edlica. En el 87 por ciento de la superficie estatal hay
erosion potencial edlica ligera (maximo 50 ton/ha/afno) y en el 13 por ciento existe en
calidad de moderada a muy alta (200 ton/ha/ano) principalmente en los grandes
bolsones y llanuras con poca cubierta vegetal. La erosidén potencial hidrica se presenta
de manera ligera en casi tres cuartas partes del territorio y de clase alta en el ocho por
ciento. Los terrenos forestales, los usos pecuarios y la agricultura de temporal coinciden
con las zonas de erosién potencial hidrica alta, principalmente en las provincias de la
Gran Sierra Plegada, Pliegues Saltillo-Parras, Bolson de Mapimi y en las Llanuras de

Coahuila 'y Nuevo Ledn, lo que redunda en una degradacién severa de los suelos.

El riesgo de incendios forestales para Coahuila es alto, dentro de los estandares
nacionales. Entre 1994 y 2000 se presentaron 304 incendios forestales que dafnaron
aproximadamente 65 mil hectareas de matorrales, pastizales y bosques, con las
consecuentes afectaciones en el habitat y biodiversidad. La sierra de Zapalinamé, Mesa
de las Tablas y el Potrero de Abrego (en la provincia Gran Sierra Plegada) en la region
sureste cercana a la ciudad de Saltillo han sido las zonas més devastadas. En donde

en los afnos recientes han seguido presentandose incendios. Las plagas forestales
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también se citan en este documento, se les localiza principalmente en la sierra de

Arteaga y Zapalinamé, en la provincia Gran Sierra Plegada.

La biodiversidad en Coahuila, recuerda el Plan, es alta: 724 especies de plantas
vasculares, cuatro de hongos, 82 de aracnidos, 420 de insectos, 83 de peces de agua
dulce, 18 de anfibios, 98 de reptiles, 356 de aves y 132 de mamiferos. Coahuila cuenta
con cuatro areas naturales protegidas, que representan 2.3 por ciento de la superficie
estatal; de ellas son de jurisdiccién federal: Valle de Cuatrociénegas, y Maderas del
Carmen, la Reserva de la biosfera de Mapimi y Parque de los Novillos; una estatal,
Sierra de Zapalinamé, y una municipal, Canén y Flor de Jimulco. También, en el estado
estan delimitadas y caracterizadas 13 regiones terrestres prioritarias para la
conservacion (RTPC) y 11 areas de importancia para la conservaciéon de las aves

(AICA).

Las relaciones entre actividades socio-econdmicas y problematica ambiental, estan

determinadas, siguiendo al plan, en distintos lineas como:

Politicas de desarrollo econémico diferenciadas que benefician a algunos sectores
como el industrial y dentro de éste la maquiladora principalmente, y marginan a otros;
con lo cual marcan mas las desigualdades sociales, regionales y sectoriales, asi como
la proporcion de poblacion marginada y en extrema pobreza. Ademas se promueve una
dependencia riesgosa de la actividad industrial sustentada, cada vez mas, en

inversiones poco estables, como la industria maquiladora.

La produccién del sector primario se abandona en manos de los grandes productores,
capitalizados y con altos niveles tecnoldgicos, que compiten en el mercado nacional e

incluso internacional. Con ello se arriesga la existencia de las pequefias y medianas
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empresas, acrecentando el mono aprovechamiento de los recursos naturales, lo que
puede inducir que actividades de importancia local, micro regional o regional se

minimicen o desaparezcan.

Falta de estrategias que permitan diversificar el aprovechamiento del campo lo que
ocasiona una subsistencia de buena parte de la poblacién rural se logre mediante el
aprovechamiento directo o indirecto de recursos naturales especificos, sub- explotando

algunos y sobreexplotando otros.

La disponibilidad de agua es muy escasa y el apresurado crecimiento urbano e
industrial de las zonas metropolitanas de Saltillo, Torredn y Monclova genera
competencia entre el uso del agua para fines agropecuarios y urbano-industriales, por
lo que se calcula que el agua sera en los proximos afnos la gran limitante, cuantitativa y

cualitativa, para la sustentabilidad del desarrollo de estas regiones.

Esto es de manera sintética lo que el Plan Estatal de EA describe como problemética
ambiental de Coahuila en el cual se sefiala un panorama general, donde se advierten a
primera vista los problemas comunes a otros lugares, sobretodo del norte del pais: Y
aunque, es un documento que no incluye referencias bibliograficas en las cuales se
sustenten los datos, y s6lo menciona al Plan Estatal de Desarrollo 2005-2011; es un
referente minimo donde se hace un esfuerzo por distinguir las caracteristicas de la

problematica ambiental del estado, aunque no en su forma mas especifica.

Existen otros problemas y otros enfoques de los problemas socio-ambientales de

Coahuila que investigadores, ambientalistas y empresarios coahuilenses'® de diversas

Miguel Angel W., empresario / César Valdés, director gerente CANACO Saltillo / Dr. Rodolfo Garza G.,
ambientalista / Alberto Xicoténcatl C., director de la Casa del Migrante en Saltillo / Pedro Valdés G.,
ambientalista / Fco. Javier Morales M., Pdte. del Consejo Directivo del Colegio de Ings. Civiles de Saltillo /
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areas han planteado en distintos ambitos y fueron recopilados en investigacion

periodistica por Pefia (2012). Agrupados en tres grandes areas se refieren a:

Empleo

Politicas de empleo

Justicia laboral y desarrollo social en la region carbonifera

Solucién conflictos laborales en Parras y region centro

Atencion al retraso en pago a braceros coahuilenses

Orden y seguridad social

% Inseguridad y desaparecidos
% Bajo presupuesto a programas sociales de atencién a mujeres maltratadas, a
personas victimas de delitos; y a organismos de la sociedad civil que coadyuvan

en su atencion

>

L)

% Salud publica

% Politica migratoria

L)

% Educacién e investigacién

Ecologicos-ambientales

Afectacion de areas rurales por sequia

Alta generacién de residuos sélidos peligros por afio

Remediacion de dafio ambiental en la regidén carbonifera

Areas verdes urbanas menores al estandar minimo sugerido por el PNUMA

Nelly Herrera, Alianza Civica / Dr. Juan Carlos Loyola L., ambientalista / Miguel Zuniga, dirigente
“Braceros en Coahuila”/ Ricardo Villareal D., Pdte. del Consejo Consultivo p/ Proteccion de Sierra
Zapalinamé, Francisco Cepeda, director del Centro de Inv. en Matemédticas Aplicadas U.A. de C /
Alejandro Davila, investigador del Centro de Inv. Socioeconémicas U.A. de C. /y otros.
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» Riesgo ambiental por metales pesados en regién lagunera
» Pérdida de biodiversidad endémica en Cuatrociénegas

= Contaminacion atmosférica por plantas carboeléctricas en municipio de Nava.

Otra vision de la problematica ambiental y especificamente de la EA en Coahuila, desde
el enfoque de los educadores ambientales, es la que se asentdé en el documento
memoria elaborado en el Seminario-taller de revisidn y actualizacion del Plan Estatal de
educacion, capacitacién y comunicacién ambiental del estado de Coahuila'. El
documento recoge las aportaciones de los participantes los cuales reconocen, en
principio, que existen divergencias y coincidencias teéricas en la manera de entender y
poner en practica la EA en Coahuila, las primeras son producto de la pluralidad
ideolodgica, politica y de intereses vinculados a la sustentabilidad; en cuanto a las
coincidencias son producto de un interés colectivo de contribuir a modificar los
problemas sociales y ambientales que existen en Coahuila. Las diferencias se dan en

los siguientes puntos:

Sobre la situacion actual y las perspectivas de la EA

Sobre el sentido central de la EA y su fin Ultimo

Diferencias estratégicas

Diferencias pedagdgicas

Como educadores ambientales reconocen que sus coincidencias son:

e Alta valoracion a los ecosistemas y su conservacion

e Interés y compromiso en hacer EA

' El evento se realizé los dias 7 y 8 de Abril 2008. Fue convocado por la Agenda Ambiental de la
Universidad Auténoma de Coahuila, la Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales de Coahuila,
y el Centro de Capacitacién para el Desarrollo Sustentable de la Secretaria de Medio Ambiente y
Recursos Naturales. Responsables del documento Dr. Javier Reyes Ruiz y M.C. Norma Mota Palomino
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e Reconocimiento de que es necesario reeducar a los diferentes sujetos de la
sociedad coahuilense, lo cual implica emplear estrategias diversas

e Dos temas prioritarios para el estado son: el agua y el calentamiento global

e Consenso de fortalecer la modalidad informal de la EA

¢ Indispensable involucrar a la sociedad civil en los esfuerzos por construir
alternativas de solucion a los problemas ambientales

e Necesidad de crear espacios de intercambio y generacion de propuestas entre

los educadores ambientales de Coahuila.

Los participantes realizaron un ejercicio de andlisis de fortalezas, oportunidades,

debilidades y amenazas, cuyos puntos principales son:

Fortalezas

v' Creacién de la Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales de
Coahuila (SEMARNAC), y de la Direccion de Educacién Ambiental y
conservacion, asi como de Direcciones o departamentos de EA en los
municipios del estado como: Torreén, Ramos Arizpe, Saltillo y Monclova

v Existencia de programas de formacion ambiental dirigidos al Magisterio como el
Proyecto Aprendiendo del arbol (ADA), que implico convenio entre
SEMARNAC y Secretaria de Educacion y Cultura de Coahuila.

v Divulgacion de los compromisos de “La carta de la Tierra” por la Agenda

Ambiental dela U Ade C

Debilidades

o Falta de direcciones de EA en los 34 restantes municipios del estado
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No existen redes regionales y la red estatal de educadores ambientales, no ha
tenido continuidad

Escasa renovacién de cuadros de educadores ambientales

Insuficiente coordinacién y vinculacién entre instituciones relacionadas con medio
ambiente, asi como entre los educadores ambientales

Carencia de estimulos e informacién al magisterio sobre pautas ambientales de
las instancias de gobierno, o de asociaciones civiles

Predominan actitudes individualistas sobre liderazgos auténticos

Decisiones sin justificacion de dar continuidad a programas de instancias de
gobierno exitosos como: los clubes ecolégicos, guias para los maestros, 1, 2, 3,
por mi planeta, ponte las pilas, etc.

En el ambito de EA formal no se ha alcanzado el enfoque transversal

Falta de sensibilizacibn de comunicadores que siguen dando un enfoque
catastrofista o amarillista a los temas ambientales

Capacidad insuficiente para aumentar el numero de empresas socialmente
responsables

Escasa coordinacién en las instancias que realizan EA de los tres niveles de
gobierno

Baja participacion del magisterio en cursos y talleres de formacién continua en
EA, debido en parte a la escasa oferta de ellos, ya que las autoridades
educativas correspondientes no promueven su disefo y realizacion.

Limitantes restricciones institucionales y casi nulos estimulos a los docentes de
los distintos niveles educativos para asistir a espacios de formacién vivencial y

atender actividades de EA extracurriculares o bien fuera del aula o escuela
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o Falta de incorporacion sisteméatica de la EA en los planes y programas de las
Escuelas Normales del estado

o Escaso conocimiento de la sociedad, en general, sobre los riesgos ambientales,
lo cual se advierte en el poco interés en actividades y temas relacionados con la
EA

o Insuficiente discusién conceptual, metodolégica y sobre practicas especificas de
la EA dentro de Coahuila, por lo que no se cuenta con una posicién o vision de
conjunto de la EA como campo de conocimiento, entre quienes realizan EA; ni en

la sociedad en general.

Oportunidades

» Las empresas con certificacion ambiental que podrian generar apoyos para
programas educativos

» Posible uso de sanciones o multas por contaminacién en inversiones a
programas de EA

» Existencia de fondos de organismos internacionales susceptibles de ser
usados en programas de EA

» Creacidn de centros de EA

» Ante la presencia de la EA en el curriculo de los niveles educativos, llevar y
dar seguimiento a la aplicacion de la EA en la practicas escolares

» Recursos humanos de las Instituciones de Educacion Superior (IES) que
promuevan la investigacion y practicas relacionadas con temas de EA

» Promover la consolidacion de direcciones de ecologia municipal y

departamentos de EA en todos los municipios del estado, a partir de la
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experiencia de las direcciones existentes en los municipios que si cuentan
con ellas.

» Suscitar la formacion continua en EA, para los docentes de todos los niveles
educativos

> Aprovechar los programas de empresas como ECOCE

» Considerar la experiencia de las relaciones que si han tenido éxito entre las
instituciones o dependencias que promueven la EA en el estado y los
educadores ambientales

» Los compromisos puntuales que asumié la administracién de la Universidad
Auténoma de Coahuila en su Plan de Desarrollo Institucional en materia de

desempefo ambiental.

Amenazas

® Los cambios sexenales en la administracion publica que limitan la continuidad de
los programas y proyectos de educacion ambiental

® Los nimios recursos econdmicos destinados a la EA que limitan el trabajo de los
educadores ambientales

® EI crecimiento demografico que hace mas amplio y complejo el desempefio
adecuado de las tareas de la educacion ambiental

® La agudizacion de la problematica ambiental

® Los desacuerdos politicos y programaticos entre en el sector oficial los niveles de
gobierno

® La incorporacion en el sector oficial de personas sin la preparacion suficiente o

adecuada para trabajar en los programas de EA
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® La falta de cohesion y comunicacién efectiva por parte de las personas que

realizan EA.

Ademas de este analisis FODA los participantes en el Seminario-Taller realizaron
propuestas de proyectos prioritarios que sefialaron seria conveniente aplicarlos, entre
estos estan: diagnéstico de la EA en Coahuila, catalogo y acopio de recursos y
materiales de EA, centro de formacién ambiental, red de educadores ambientales,
portal de comunicaciéon e informacién ambiental, programa de capacitacién a docentes
de educacién basica en el ADA, proyecto ciencia ciudadana, proyecto ruta sustentable,
foro estatal de EA. En la parte final del documento, se establecen algunos compromisos
de seguimiento tales como: realizar para la siguiente reunién una convocatoria mas
amplia, iniciar una red de comunicacién virtual, elaborar un proyecto para la
conformacién de la red estatal de educadores ambientales, elaboracién de propuesta
para conformar un comité que colabore en la seleccion de proyectos que le sean

presentados al CECADESU para ser financiados.

Luego de tres afios de la realizacién de este evento, la situacion de la EA y de los
educadores ambientales en Coahuila ha tenido avances muy lentos en la consecucion
de los proyectos propuestos. La amenaza de la continuidad por los cambios sexenales,
la situacidn politica y de inseguridad del estado repercutié en ello. Sélo la conformacion
de la red de educadores ha podido llevarse a cabo recientemente a principios de 2012,
y aunque aun estad en una etapa inicial, se espera que continie y a través de ella

continuar con los demas proyectos.
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1.10.2 Delimitacion geografica, caracteristicas fisicas y principales problemas
socio - ambientales del Municipio de Saltillo

De acuerdo al Prontuario de informacién geografica municipal de los Estados Unidos
Mexicanos, la ciudad de Saltillo se localiza en el municipio de Saltillo en la regidén
sureste del Estado de Coahuila de Zaragoza, su clave geo- estadistica es 05030, y se
encuentra en las siguientes coordenadas: entre los paralelos 24° 33’ y 25° 32’ de latitud

norte; los meridianos 101° 38’y 100° 44’ de longitud oeste; altitud entre 400 y 2 000 m.

Colinda al norte con los municipios de San Juan de General Cepeda, Ramos Arizpe y
Arteaga; al este con el municipio de Arteaga y el estado de Nuevo Leédn; al sur con el
estado de Zacatecas; al oeste con los municipios de Parras y General Cepeda. Ocupa
el 3.7% de la superficie del estado y cuenta con 668 localidades y una poblacién total

de 725 123 habitantes, 365 757 mujeres y 359 366 hombres (INEGI 2010).

El clima de Saltillo es semi-seco templado (29%), Templado sub-humedo con lluvias
escasas todo el afo (27%), Seco templado (23%), Seco semi-célido (16%), Muy seco
semi-célido (4%) y Semifrio sub-humedo con lluvias escasas todo el afio (1%). Presenta

un rango de temperatura entre 8 - 22°C y un rango de precipitacion200 - 700mm.

Geoldgicamente, se remonta en diversos porcentajes, a los siguientes periodos:

Periodo Cuaternario | Cretacico | Jurasico | Paleégeno | Terciario | Nedgeno.

Porcentaje 60 33 3 2.9 1 0.1

Tabla 1 Periodos geoldgicos y sus porcentajes a los que remonta el tipo de suelo de Saltillo.
Fuente: Prontuario de informacion geografica municipal de los Estados Unidos Mexicanos

Su tipo de suelo es aluvial (54%) con Roca Ignea intrusiva: Monzonita (1%) vy
Sedimentaria: Caliza (24%), lutita-arenisca (10%), conglomerado (9%), caliza-lutita (1%)

y lutita (1%). Los suelos predominantes son:
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TIPO DE SUELO PORCENTAJE TIPO DE SUELO PORCENTAJE
Calcisol, 36.3 Luvisol, 0.8
Leptosol, 29.9 Gypsisol 0.2

Kastanozem, 10.3 Cambisol 0.2
Phaeozem 9
Solonchak, 6.9
Chernozem, 2.5
Regosol 2.5

Tabla 2 Tipos de suelo y porcentajes de Saltillo. Fuente: Prontuario de informacion
geografica municipal de los Estados Unidos Mexicanos.

Por lo respecta a su Hidrografia, Saltillo estd en la regién hidrolégica de El Salado
Bravo-Conchos y Nazas-Aguanaval. Y en las Cuencas de: Sierra de Rodriguez R.
Bravo-San Juan Sierra Madre Oriental Matehuala y L. de Mayran y Viesca En las Sub-
cuencas de Concepcion del Oro, R. San Miguel, San Rafael Huertecillas y L. de Viesca.
Sus corrientes de agua son intermitentes: A. Blanco, A. Baltazar, A. Charco Redondo,
A. El Gato, A. El Mimbre, A. La Leona, A. El Astillero, A. El Capulin, A. El Durazno, A. El
Sauz, A. Flores, A. Grande, A. La Carretera y A. Palma Gorda. Cuenta con los
siguientes cuerpos de agua: P. Tanque Nuevo, P. La Noria, P. Guadalupe, P. Las

Hortensias, P. La Paloma y P. Hidalgo.

La vegetacién predominante es de matorral en un 59.5%, y en menores porcentajes de
bosque y pastizal. El uso del suelo es para agricultura es en un 12.5% y en zona urbana
1.4%. El uso potencial de la tierra es principalmente No apto para la agricultura en el
52%, para la agricultura mecanizada continua en 47% y para la agricultura manual
estacional sélo en 1%. Para el establecimiento de praderas cultivadas con maquinaria
agricola 47%, para el aprovechamiento de la vegetacién natural diferente del pastizal un
18% y pecuario para el aprovechamiento de la vegetacién natural unicamente por el

ganado caprino un 35%.
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Las zonas urbanas del municipio estan creciendo sobre suelos y rocas sedimentarias
del Cuaternario, en llanuras y sierras; sobre areas donde originalmente habia suelos
denominados Calcisol, Kastaiiozem y Leptosol; tienen clima seco templado y semi-seco
templado, y estan creciendo sobre terrenos previamente ocupados por matorrales y
agricultura. Los periodos geoldgicos, tipos de suelo e hidrografia estdn intimamente

relacionados con el problema del agua que se menciona enseguida.

Agua: Principal problema ambiental de Saltillo

La escasez de agua que vive Saltillo, que se empeora por la sequia y la sobre
explotacién de los mantos fredticos, es realmente grave. De acuerdo a Rodriguez y
Villarreal (2011), en los pozos de la region, el agua tiene que extraerse a 100 metros del
abatimiento, muestran en su estudio que conforme a los resultados hidrogeoquimicos
de los 23 pozos en los que se ha hecho el muestreo estos no cumplen con la norma
SSA-127-94 porque se presenta el proceso de disolucion de domos de yesos
emplazados por diapirismo en las formaciones del Cretacico Inferior, lo cual origina
aguas sulfatadas-célcicas. Esta sobre explotacion ha provocado también que la
mayoria de los pozos de Saltillo y la region presenten ya, calcitas, flior, y otros
minerales perjudiciales para el organismo humano. Esto es el resultado de la extraccion
a dichos niveles de abatimiento de este recurso vital. Ademas, la recuperacién de los
acuiferos es otra dificultad, dadas las condiciones de erosion de los suelos y la

deforestacién en las principales zonas de captacion.

Por otra parte, la red de distribucion de agua de la ciudad, compuesta por mil 350
kilbmetros de tuberia, hace 10 anos que perdi6 su vida util, ocasionado que hoy

grandes pérdidas de metros cubicos de agua en fugas cada afo. Aunado a lo anterior y
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como mencionan Rodriguez y Villarreal (2011), se ha provocado la caida de la
disponibilidad natural del agua de tal manera que, si bien en 1955 era de 115
m®haby/afio en el valle de Saltillo, Arteaga y Ramos Arizpe ésta ira descendiendo hasta
los 18.97 m%hab/afio (52 litros/dia/habitante). Actualmente se cuenta con 85.496 litros

/hab/dia, considerando la eficiencia global de suministro.

Los mas de 144 kildmetros que conforman la red de arroyos de la ciudad, estan
convertidos en tiraderos de escombro, basura y aguas negras, pero ademas en zonas
de asentamiento humano, cuyas familias se niegan a desalojar. Si continla esta
situacién y no se atiende este problema, Saltillo se encontraria en riesgo de sufrir una
tragedia de consecuencias impredecibles, si se presenta alguna caida de lluvias
torrenciales extraordinarias, lo que podria ocurrir como consecuencia del cambio
climatico. Alrededor del 97 por ciento del agua residual que se limpia en la planta
tratadora de Saltillo, considerada un modelo de avanzada, no es aprovechada por la

industria ni en la agricultura de manera eficiente.

Sin embargo, en el area rural de la regién Sureste de la entidad, donde se localiza
Saltillo el agua es escasa, y no hay programas federales con continuidad sistematica
para la extraccion y explotacion racional de este recurso finito, a pesar de que el 77 por

ciento del liquido en Coahuila se destina al uso agricola’.
Otros problemas socio ambientales de Saltillo

La conservacion del area natural protegida de la Sierra de Zapalinamé en cuyo valle
esta la ciudad, esta cada vez mas amenazada por la urbanizacion puesto que ya ha

rebasado la cota 1800 de la Sierra. Este es un problema también de urgente atencion

* Informe sobre la situacion del sector agua potable en Coahuila Comision Estatal de Aguas y
Saneamiento, Gobierno del Estado de Coahuila. (2006)
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pues la extension de la marcha urbana limita la captacion de agua para la recarga de
mantos freaticos, por lo estd muy relacionado con el problema de escasez de agua en

la region ya descrito.

Coahuila es uno de los estados del pais de muy precario desarrollo de transporte
ferroviario. Cada seis afnos con el cambio de gobierno, se ha mencionado la urgencia
de contar con un tren ligero que conecte Saltillo con los parques industriales de:
Derramadero localidad aledana a la ciudad, del municipio vecino de Ramos Arizpe vy,
ademas con lo de la zona metropolitana de la ciudad de Monterrey. Este proyecto,
hasta ahora, s6lo ha quedado en buenas intenciones. Se prevé que este cambio en la
modalidad de transporte reduciria el intenso trafico de automéviles y camiones en la
zona metropolitana de Saltillo y por tanto, repercutiria en la reduccién de los indices de

contaminacion atmosférica, pero no se ha concretado.

La migracion de personas es uno de los asuntos sociales y de derechos humanos,
sobre los que no existe una evaluacion constante acerca del trato que reciben los
indocumentados a su paso o estancia por Saltillo, de manera que los procedimientos de
detencidn y atencion de los migrantes se realicen conforme al respeto de los derechos

de las personas extranjeras sin documentos.

Otro problema de gran importancia es el de las adicciones entre nifios y jovenes
coahuilenses, cuya edad de inicio en el consumo de las drogas es cada vez menor,
llama la atencién el extremo de siete afios en Saltillo, seglin reportes'® del Centro de

Integracién Juvenil.

'®Consultado en http:/www.cil.gob.mx/RedAtencion/detallecentros?2.asp?cec=9530 el 5/10/12
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Este es el panorama actual, en grandes rasgos, de la situacion ambiental imperante de
la ciudad de Saltillo en el estado de Coahuila, donde se ubica este estudio. Los datos
investigados en las diversas fuentes citadas, son un referente necesario para contrastar
con el contenido de las representaciones sociales de problematica ambiental de los
alumnos y profesores que son los sujetos de este estudio, a efecto de lograr uno de los

objetivos de esta investigacion.
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1.10.3 Universo de estudio
El universo de estudio se conform6 con las escuelas secundarias publicas (generales y
técnicas) de la ciudad de Saltillo, Coahuila. Sus datos estadisticos basicos se detallan

en el Cuadro 1.

SOSTENIMIENTO NIVEL SECUNDARIA
Y MODALIDADES:
GENERALES Y ALUMNOS GRUPOS DOCENTES ESCUELAS
TECNICAS
FEDERAL 22,673 638 1,394 67
ESTATAL 10,115 236 716 14
TOTAL 32,788 874 2,110 81

Cuadro 1. Escuelas secundarias publicas generales y técnicas. Municipio de Saltillo.’

De acuerdo con datos estadisticos los alumnos de secundaria son el segundo grupo
mas numeroso de los niveles del sistema educativo estatal sélo superados por los
alumnos de primaria. En las escuelas secundarias publicas de la ciudad de Saltillo del
Estado de Coahuila estan inscritos el 56% de los alumnos de todas las escuelas
secundarias, de ellos el 50.7% son hombres y el 49.2% son mujeres. De los 13523 que
se inscriben por afo, el nimero de inscritos por grado disminuye del primer al tercero

alumnos, en el caso de los hombres, en 1191; y en el caso de las mujeres en 251 18

Hay un total de 121 escuelas secundarias, entre ellas son 40 particulares y 81 publicas

(federales y estatales). Laboran en ellas un total de 2588 docentes de los cuales 2110

'" Elaboracién propia a partir de datos de Secretaria de Educacién de Coahuila Subsecretaria de
Planeacion Educativa (2011) “Estadistica Basica Informacion Estadistica del Sistema Educativo
Coahuilense” fin de ciclo escolar 2010-2011.Recuperada en
http://web.seccoahuila.gob.mx/estadistica/frameestxmpio.html

'® “Estadistica Basica Informacion Estadistica del Sistema Educativo Coahuilense” fin de ciclo escolar
2009 -2010 recuperada en http://web.sec-coahuila.gob.mx/estadistica/frameestxmpio.html
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son profesores de las escuelas secundarias publicas. Las escuelas secundarias
publicas pueden pertenecer a alguna de las cuatro distintas modalidades dentro del

nivel secundaria del sistema de educacion basica de la SEP:

- secundarias generales
- secundarias estatales
- secundarias técnicas

- telesecundarias

Estas modalidades o subsistemas tienen caracteristicas propias de su contexto
organizacional escolar; no obstante, estas caracteristicas son un tanto similares, a
excepcion del subsistema de escuelas telesecundarias. En esta modalidad hay
escuelas unitarias, es decir, un solo grupo multigrado atendido por un solo profesor, ello
no permite observar -por ejemplo- la interdisciplinariedad entre el colectivo docente;
ademas, trabajan principalmente con materiales audiovisuales y una metodologia
distinta a la de las secundarias de los otros tres subsistemas y aunque el plan de
estudios no es diferente en esencia al de las otras secundarias, si lo es en su
operatividad, por lo que no se incluyeron escuelas telesecundarias en la muestra de

este estudio.

Las escuelas secundarias generales y estatales son muy semejantes en cuanto a su
organizacion interna; su principal diferencia es que su denominacion depende de si su
sostenimiento financiero, proviene del gobierno federal o del estatal. Las secundarias
técnicas, difieren de las generales y estatales en que cuentan con mas horas por

semana de educacién tecnoldgica en su curriculo y en la organizacion escolar, porque
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ademas del director y del subdirector, existe un profesor coordinador de profesores

frente a grupo.

1.10.4 Criterios para la conformacion de la muestra

Los profesores que forman parte de la muestra realizan sus actividades docentes en el
tercer grado de las escuelas secundarias seleccionadas. Esta decision esta orientada
porque se pretende, sobre todo para el objetivo de identificar las representaciones
sociales de: ambiente, problemas ambientales, y sustentabilidad, comparar éstas con
las de sus alumnos toda vez que ambos sujetos estan implicados en el proceso de

ensefanza aprendizaje.

Los alumnos también son de tercer grado porque ellos ya han estudiado de acuerdo al
Plan de Estudios 2006 de la RS, desde el primer grado y podra observarse mejor si se

han formado los rasgos del perfil de egreso pretendido.

La investigacidbn se realizé bajo un enfoque cualitativo, y aunque los criterios
mencionados arriba son importantes para constituir la muestra, también se decidié
tomar en cuenta a escuelas que estuvieran en los extremos de un continuo de posibles
condiciones situacionales del contexto escolar interno, asi como del entorno cercano a

cada plantel.

En el siguiente cuadro se detalla la informacién comparativa que se considerd para la
conformacién final de la muestra, como son los indicadores de educacién cuantitativos
de las escuelas secundarias seleccionadas, de su zona escolar, del municipio de Saltillo

y de la regién sureste de Coahuila.
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INDICADORES NIVEL SECUNDARIA
DE EDUCACION | REGION | MUNICIPIO ZONA | SECUNDARIA | ZONA | SECUNDARIA
BASICA CICLO SUR SALTILLO ESCOLAR | GENERALNO. | ESCOLAR | TECNICA NO.
ESCOLAR 105 11 “RICARDO 101 80“RUBEN
2010-2011 FLORES HUMBERTO
MAGON” MOREIRA”
DESERCION 3,41 3,76 4,26 3,08 5,93 7,58
REPETICION 1,33 1,43 2,01 0,65 2,28 1,6
REPROBACION 26,64 27,46 28,26 25,46 31,65 31,97
APROBACION 73,36 72,54 71,74 74,54 68,35 68,03

Tabla 3. Comparativo en porcentajes de los indicadores educativos ™, por regién, municipio, zona
y plantel de las secundarias elegidas para la muestra.

Otro criterio de seleccion de la muestra es el contexto del entorno inmediato del plantel;
esto es, las caracteristicas de sus condiciones de poblaciéon y socioeconémicas del
lugar donde se encuentra la escuela. De ahi que se eligieron centros escolares
localizados uno, en un contexto urbano promedio y el otro en un contexto urbano
marginal. Ello con el fin de comparar qué tanto influyen dichas condiciones en los
docentes y alumnos. Para describir este entorno cercano a las escuelas se realizé una
investigacién documental en las siguientes bases de datos del Instituto Nacional de
Geografia Estadistica: Directorio de Estadistica y Estadisticas censales a escalas geo-

electorales cuyos resultados se presentan en el capitulo 4.

Finalmente, otro criterio determinante para la realizaciéon de este estudio fue el de las
facilidades otorgadas para el desarrollo de la investigacion por los directivos de las

escuelas.

Considerando todo lo anterior, la muestra se constituyd con la escuela secundaria

general # 11 “Ricardo Flores Magén” turno matutino, y la secundaria técnica # 80 “Prof.

'® Elaboracién propia con informacién de: “Estadistica Basica Informacion Estadistica del Sistema
Educativo Coahuilense” fin de ciclo escolar 2009 -2010 recuperada en hitp:/web.sec-
coahuila.gob.mx/estadistica/frameestxmpio.html
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Rubén Humberto Moreira Flores” turno vespertino. Ambas presentan indicadores que
sobresalen del promedio de la regién y del municipio, hacia el limite superior e inferior,

respectivamente.

El acopio de la informacion empirica sobre representaciones sociales del estudio se
realiz6 durante el transcurso del ciclo escolar 2010-2011, ya que en este lapso fue
factible observar las situaciones tanto de las practicas educativas, asi como también
otras situaciones del contexto escolar que se suscitaron durante el transcurso del
mismo. Las encuestas y entrevistas también se aplicaron dentro del periodo

mencionado.
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Capitulo 2 Educacion Ambiental: sus caracteristicas, e insercion en la escuela, y

aportes desde la teoria de las representaciones sociales a la investigacion en EA

2.1 La constitucion conceptual, historica y politica de la educacion ambiental

Una de las formas de comprender los origenes del campo de la educacién ambiental
implica remontarnos a uno de los movimientos sociales -el llamado ambientalismo- que
en sus inicios en el siglo XIX se manifestara como naturalismo. En la década de los
sesenta del siglo posterior se revelé como una de las reacciones ante el modelo de
desarrollo impulsado en los paises occidentales al finalizar la segunda guerra mundial y
como una busqueda de respuestas a la compleja probleméatica socio-ambiental que se
incrementa dia a dia. A pesar de las diversas ideologias dentro de este movimiento, se
puede encontrar en ellas el comun denominador del deseo del cambio para forjar otra
realidad. Como una introduccién a la caracterizacion de la EA, las definiciones de
educacion y ambiente, conceptos ambos polisémicos tratados por diversos autores,
como Caride y Meira (2001), Gonzdlez Gaudiano (2007a), Novo(2006), Sauvé y
Orellana (2002),entre otros; sirven de punto de partida para la comprensiéon de este

campo reciente de la educacion.

2.1.1 Los conceptos educacion y ambiente

Educacién por su raiz etimolégica educere: es guiar, conducir hacia afuera: exteriorizar
para conocerse a si mismo desde el ser, y asi después, actuar en consecuencia. Por
tanto, la educacion es un proceso complejo que se da mas facilmente en interaccion
con el otro, y donde hay una transicion de ida y vuelta de conocimientos, habilidades,

actitudes entre quienes participan en el proceso.
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Durkheim fue el primer sociélogo que planted sistematicamente la idea de la educacion
como institucién social, vinculada con las demas actividades sociales. La educacion es
un fendmeno intencional, amplio y complejo, se ocupan de ella diversos grupos
sociales, padres, maestros, instituciones politicas, religiosas, el Estado. De acuerdo con

Durkheim (1911) hay para cada momento histérico un tipo regulador de educacion.

La educacién es un proceso de vinculacion y concienciacion cultural, moral vy
conductual. A través de la educacion, las nuevas generaciones asimilan y aprenden los
conocimientos, normas de conducta, modos de ser y formas de ver el mundo de
generaciones anteriores, creando ademas otros nuevos; es el proceso a través del cual
se da la socializacion formal de los individuos en los grupos humanos organizados;
segun Durkheim (1976) puede ser una actividad consciente aceptada, cuyo fruto sera la

libertad del individuo o una actividad mecanizada que provoca dependencia.

La educacidén esta presente en todas nuestras acciones, sentimientos y actitudes,
ademas de favorecer los procesos cognitivos que nos ayudan a comprender la realidad
a lo largo de la vida y que determina la forma en que nos relacionamos con el mundo
exterior e interior. Para comprender la realidad y gracias a la educacién, podemos
construir modelos que incluyen una dimensidén temporal; esto es, segun Delval (1990),

uno de los atributos que distinguen a la humanidad de los demas animales.

Los fines y objetivos de la educacion son variados segun el tipo de sociedad y el tiempo
histérico en el que se da ésta: de tal forma que la educacién actual puede contener
huellas del pasado, en sus diversas formas de definirse y en las finalidades que

persigue.
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De manera sucinta y para los fines de este apartado del estudio, se considera la
siguiente definicion de educacion por ser de un educador cuyas ideas han sido
fundamento pedagoégico para los muchos de los educadores ambientales de
lberoamérica. Educacion para Freire (1993), es la practica liberadora que parte del
dialogo horizontal con dignidad entre participantes que reflexionan y analizan
criticamente la propia realidad y aprenden como participantes activos de su propia
cultura, para concientizarse de su condicion social y ser participes de la creacién de su

propio conocimiento.

En cuanto al concepto de ambiente, encontramos que es también complejo;
etimologicamente procede del latin ambiens, ambientis, del verbo ambere, "rodear",
"estar a ambos lados". Ha sido con frecuencia simplificado a su sentido de naturaleza,
en el que a menudo esta subsumida la comprensién del ambiente como recurso que se
privilegia aun en algunos programas educativos vigentes. Las definiciones
enciclopédicas remiten al conjunto de valores naturales, sociales y culturales existentes
en un lugar y en un momento determinado, que influyen en la vida del ser humano a
través del tiempo. Algunas definiciones anotan también que no es sélo el espacio en el
que se desarrolla la vida, sino que también comprende a los seres vivos, a los objetos
construidos por el ser humano, el agua, el suelo, el aire y las relaciones entre ellos, asi

como elementos tan intangibles como la cultura.

El ambiente es expresado en uno de los documentos fundacionales de la EA, la
Declaracion de Estocolmo (1972), en sus dos aspectos: el natural y el artificial o
construido por el hombre; se le vincula también a los problemas del desarrollo, asi como
a la necesidad de apoyar programas de informacion y educacion acerca de su

problematica.
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Sauvé y Orellana (2002) consideran que el ambiente es una realidad compleja que
escapa a definiciones cerradas y que es mejor explorar sus diferentes representaciones
en los sujetos que participan en cada proceso educativo. En el proyecto Edamaz?
(1993-2001), Sauve y Orellana encontraron distintas representaciones de ambiente
que se muestran en la figura 1. Las representaciones mas comunes halladas se

enlistan a continuacion:

El medio ambiente naturaleza, es el medio fisico natural, el entorno original, que queda

sin modificar por la humanidad, y que por tanto habra que apreciar y conservar.

En el medio ambiente recurso, esta representada la base material de los procesos de
desarrollo, lo que se degrada y agota, por lo que se pretende lograr estrategias para

administrarlo.

El medio ambiente problema, aqui se destaca lo deteriorado por contaminacion, erosion

o pérdida por uso excesivo, asi se requiere de técnicas para restaurarlo y preservarlo.

El medio ambiente medio de vida, es el entorno de la vida cotidiana, casa, escuela,
trabajo, por lo que conlleva elementos socioculturales, tecnoldgicos, histéricos, es algo

propio de la persona, por lo que se conoce y se construye y reconstruye.

El medio ambiente bidsfera, es el gran ecosistema planetario, y la conciencia de él,
origen y destino; es una representacion a escala global que involucra intervenciones de
otros drdenes cientifico, filosofico, ético, y humanista, incluyendo también

cosmovisiones de etnias.

20 E| proyecto Educacion Ambiental en Amazonia (Edamaz) se realizd entre 1993 -2001, fue un proyecto
de cooperacion entre la Universidad de Quebec en Montreal y tres Universidades de la regién amazénica
. Universidad Autonoma “Gabriel Rene Moreno” de Bolivia, Universidad Federal de Matto Grosso de
Brasil y Universidad de la Amazonia de Colombia
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El medio ambiente proyecto comunitario, como entorno de componentes naturales y
antrépicos de un grupo humano, se concibe a manera de espacio compartido de

solidaridad y de vida democratica e implica mas participacion politica.

DE MEDIO AMBIENTE (SAUVE Y ORELLANA)

Proyecto
comunitario Naturaleza
Donde implicarse y quig(;?ri?g:'
comprometerse q /

Lugar de identidad \ que administar,
cultural y
de pertenencia \

que compartir
MEDIO que prevenir,
AMBIENTE que resolver ———»( problema
donde vivir__——"
juntos a \

largo plazo que conocer,
que organizar

que recorrer, T
que interpretar Medio de vida
que comprender,
/ trama de

L DIVERSAS REPRESENTACIONES ]

\

tram € para mejor toma de
significacion decisiones

que destacar
|

Figura 1. Diversas representaciones de medio ambiente, segun Sauvé y Orellana,
Proyecto Edamaz (2002).

Sauvé y Orellana consideran que estas dimensiones del concepto de ambiente al
relacionarse y complementarse despliegan mas ampliamente la relaciéon con el medio
ambiente que es el objeto de estudio de la EA. La importancia de considerar las
diversas representaciones de ambiente que estén presentes en los actores del proceso

educativo es que de ellas, surge luego la forma en que se concibe y practica la EA.

De acuerdo con Gonzalez Gaudiano (2007a), estas diferentes representaciones no son
excluyentes entre si, ni se dan aisladas en los programas de EA, o en los educadores
ambientales que trabajan, los cuales pueden involucrar mas de una de dichas
representaciones, con la consecuente confusién para los participantes en dichos
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programas. Sin embargo, considerar esta tipologia es util ya que a partir de ella se
puede iniciar una aproximacién de acuerdo al contexto social e historico en el que se

esté dando el proceso de EA que se requiera estudiar.

Con este breve acercamiento a los conceptos de educacién y ambiente, se vislumbra
que hay diversas maneras de entender la EA; lo cual ha sido asi desde su
surgimiento. La educacion ambiental (EA) surge entonces, como toda educacion, de
una necesidad de la sociedad inmersa en su época. De esta forma es que la EA, desde
una visioén critica, se entiende no s6lo como una respuesta para la adaptacién social de
los sujetos al mundo actual y su problematica, sino contemplando a la educacién, de
acuerdo con Freire(1997) como una practica social liberadora, como un acto reflexivo y

politico, inmersa en un proceso de transformacion del hombre y de su realidad.

2.1.2 Breve perspectiva historica de la EA

La historia de la EA se ha descrito ya por destacados educadores ambientales desde
sus particulares puntos de vista, entre ellos en el contexto iberoamericano se destacan
Meira y Caride (2001), Novo (2006), Gonzalez Gaudiano (2007a) y Gutiérrez y Calvo
(2007). Por el ambito en que se desarrolla este estudio-la educacion formal, y
especificamente de la educacién basica- se aborda la perspectiva histérica,
principalmente, desde el enfoque de Meira y Caride (2001) quienes plantean una visidén
relacionada intimamente con la cuestion pedagdgica y con el desarrollo humano; sin
embargo, también se contrasta con la visibn de otros educadores ambientales

latinoamericanos.

Meira y Caride (2001) consideran que es a partir de los inicios de los afos 70’s que se

promueven muestras educativas a las que se va identificando con el denominador
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comun de educacién ambiental. Destacan los distintos modos de contemplar y valorar el
ambiente, y la educacion y sus valoraciones; entre los mas comunes y que coinciden

con la clasificacion clasica de W. Stapp, estan:

v' Ensenfar la naturaleza, puede equipararse con educaciéon acerca del ambiente

v" Educar en la naturaleza o en ecosistemas pedagdgicos construidos socialmente,
es decir, hacer educacion a través del ambiente y concebir su uso como un

medio para la educacion

v Realizar educacion para la Naturaleza o para una sociedad sustentable, medio
ambiente como un bien a preservar o mejorar respecto del que la educacién
puede y debe ayudar a promover valores, actitudes y comportamientos en
personas y en colectividades a lo largo de su vida. Los autores destacan: “el para
qué de una educacion que se compromete con el medio ambiente representa
una integracién de la orientacion socialmente critica en la educacién y de una

ideologia ambientalmente socialista” (Staap en Meira y Caride, 2001).

Por otra parte y de acuerdo con Gadotti (2002), fue Francisco Gutiérrez quién acuno a
principios de los afios noventa la palabra “eco-pedagogia”, reconoce su origen en la
educacion problematizadora de Paulo Freire; esta eco-pedagogia centra su postulado
principal en la relacion entre los sujetos que aprenden juntos, un tanto diferente de la
pedagogia de la escuela nueva que se centra en la democracia, y aun mas alejada de

la tecnicista que se basa en la neutralidad cientifica.

Meira y Caride (2001), abordan el asunto desde la dimension temporal y distinguen tres
grandes tendencias o etapas crono pedagdgicas. Por su pertinencia para entender los

cambios que se han dado en el tiempo en cuestion de lograr un enfoque pedagogico
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ambiental, se elabord el siguiente cuadro - resumen con las caracteristicas principales

de estas etapas:

ETAPA

CARACTERISTICAS

Siglo XV-mediados Siglo XIX
Del Romanticismo a la
pedagogia intuitiva

La Naturaleza se ve con sensibilidad afectiva, y con
una inclinaciéon a la perfecta armonia. Cientificos y
escritores aportan por una utopia de retorno a la vida
natural

Mediados Siglo XIX -70’s del
Siglo XX Del modernismo
pedagodgico a la Escuela
Nueva

Propuestas por una educacion activa, el medio
ambiente es contenido, recurso y método, sus
principales protagonistas son los autores de la
corriente pedagégica Escuela Nueva

70's del Siglo XX a la

Superar el reto de la crisis ambiental, por la via de

actualidad Del desarrollismo | transformar la cultura y el estilo de vida, transitando a
socio-econémico a la EA un proyecto de sociedades ambientalmente
sustentables

Cuadro 2 Etapas crono-pedagogicas propuestas por Meira y Caride (2000) para entender
el desarrollo histérico de la EA.

Meira y Caride (2001) ademas, apuntan que a cada etapa corresponden procesos con
sus secuencias y resumen estas lineas de pensamiento y circunstancias que
caracterizan a cada una de las etapas, las cuales considero importante comprender
dada la estrecha relacién con la pedagogia subyacente que pretendo encontrar en las
respuestas a los cuestionamientos realizados a los alumnos y profesores de la muestra
de este estudio. Los procesos y caracteristicas de la tercera etapa®' se describen de
manera sintetizada, enseguida ya que en ella se ubica el surgimiento de la EA como
campo emergente de la educacion; se entrevera en los siguientes péarrafos, el contexto
de la situacion de la EA en las escuelas secundarias en México, esto es, lo que sucedia

en esos anos, para proporcionar una vision pertinente al tema de este estudio.

Del desarrollismo socioeconémico a la educacién ambiental.

' Ver en Anexo 3 un resumen de las dos primeras etapas
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Caride y Meira (2001) ubican los inicios de esta etapa entre finales de los 60°s e inicios
de los 70’s, momento en el que desde incipientes movimientos ambientalistas se
reclama la actuacion politica para la solucién de los problemas ecolégicos, anadiendo la
reivindicacién de modelos alternativos para el desarrollo econémico y social de los
pueblos. A este cambio, de ritmo vertiginoso experimentado en todo el mundo,
originado por las revoluciones cientifica y tecnoldgica, y los cambios demogréficos y en
politica y economia; también se enfrentaron los sistemas educativos y respondieron con
cambios, pero en estos su adaptaciéon se dio en forma mas lenta provocandose el
desfase entre las escuelas y su entorno. Asimismo, los autores mencionan que el
paralelismo entre la crisis que afecta a la educacion y al medio ambiente pone al
descubierto la necesidad de actuar en ambas areas en forma simultanea y convergente,
a través de un proceso en el que la clarificacion de conceptos y valores sea
determinante para que los sujetos adquieran capacidades, actitudes y comportamientos
que les permitan apreciar las relaciones de interdependencia entre las personas, su
cultura y su medio biofisico, proceso cuyos logros mas visibles se proyectan en la

Educacién Ambiental.

Dentro de esta etapa se precisa que si bien el término Educacion Ambiental se emple6
por primera vez en 1948, sus significados tarden algunas décadas en concretarse y aun
permanezcan abiertos al debate, y que se polemiza sobre sus cimientos sociales e
ideolégicos y sobre su fundamento pedagdgico. Esta etapa la dividen en tres

momentos:

» los primeros anos: educar para conservar

» latransicidon: educar para concienciar
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» el presente: educar para cambiar

Los primeros afnos: Educar para conservar

Anos 60’s -70's. De los acuerdos de Estocolmo (1972), especificamente del
documento: Declaracion sobre el medio Humano y del Plan de accion, los autores
destacan lo que se propone en el principio 19 de la declaracion que enfatiza la
necesidad de la labor de la educacion para cuestiones ambientales, y que esta
educacion dirigida a todas las personas debe inspirarse en responsabilidad para
proteger y mejorar el medio, por lo que pareciera que basta educar para modificar
cualitativamente el estado de las cosas. El Plan de accion es un antecedente poco
divulgado de la Agenda 21, con 109 recomendaciones, estructurado en tres partes: en
la primera se establecen directrices para un seguimiento y vigilancia ambiental, en la
segunda propuestas de gestidon ambiental atendiendo al principio de “planificacion
comprehensiva” y en la tercera contempla medidas de apoyo en las que estan
educacion, formacion e informacion publica. Las recomendaciones 96, 97 y 98 son las

que mas aportan contenido educativo al documento.

En México, en estos anos 60-70's, en el panorama de la educacion en general se
posicionaba cada vez mas un enfoque tecnicista como parte del discurso pedagdgico, y
en el nivel de secundaria de acuerdo con Zorrilla (2004) hasta antes de 1958 s6lo habia
un tipo o modalidad de educacién secundaria, a la que luego se le llamo general. En los
anos de 1964 a 1970 Agustin Yanez, titular de la SEP, introdujo la telesecundaria
motivado por la necesidad de aumentar la capacidad en el servicio educativo de este

nivel. Con esta medida se daba instruccién a personas que vivian en lugares en donde
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no se encontraba un plantel establecido. En este mismo periodo, las escuelas normales
rurales y practicas de agricultura se convirtieron en secundarias agropecuarias en 1967
y, dos anos mas tarde, se incorporan a la Direccion General de Escuelas Tecnol6gicas
(Santos, 2000). Ademas en estos afnos, la secundaria cambié su organizacién de
asignaturas por areas de conocimiento, estas areas fueron: matematicas, espanol,
ciencias naturales —que comprendia (igual que ahora) biologia, fisica y quimica-,
ciencias sociales —historia, civismo y geografia—, y ademas las materias de tecnologia,
educacion fisica y educacion artistica. Esta reforma, que se concreté al tema curricular

y pedagogico, estuvo vigente hasta principios de los afios noventa.

Y en el panorama particular de la EA en las escuelas de educacién basica, y en
especial del nivel secundaria, en México, este momento se podria decir: que lo precede
el antecedente injustamente olvidado de las recomendaciones pioneras que el Dr.
Enrique Beltran hizo a la SEP, quien a la letra proponia: “Deben, pues, las escuelas,
especialmente en los niveles de primaria y secundaria, incluir entre sus planes y
programas de estudio lo relacionado con la conservacion de los recursos naturales” e
insistia... “pero lo que si puede y debe hacerse es incorporar los conceptos basicos de
la conservacion en todas y cada una de las materias de estos planteles” (Beltran 1963:
107)% ; aunque las propuestas de Beltran son una muestra clara del enfoque de educar
para conservar, se adelanta a su época en cuanto a la incorporacion en todas las

materias: la transversalidad.

Por otra parte, este momento es como un compas de espera al siguiente en el que se
lleva a cabo la investigacion “Contenidos ambientales en los planes y programas, y

libros de texto en el nivel de educacién media basica” de Pilar Jiménez realizada en

22 \/er en anexo 2 las recomendaciones en extenso de E. Beltran
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1988 la cual se mencionard mas ampliamente en el siguiente momento de esta etapa

crono-pedagogica.

Sirva el relato anterior como marco para entender que la EA aun estaba “lejana” de las
escuelas secundarias en México en estos afos, ya que de acuerdo con Gonzalez
Gaudiano (2007) no fueron los docentes sino los bidlogos quienes dieron el arranque al
proceso de la EA, con lo cual las propuestas y programas de estos afos fueron
preferentemente en otros ambitos distintos al de la escuela publica de educacion

basica.

Retomando el contexto internacional sucedieron otros eventos relacionados con la
educacion ambiental, como la promocién del Programa Internacional de Educacion
Ambiental (PIEA),entre las actividades del PIEA que mas impulsaron la educacion
ambiental se destaca: El Seminario de Belgrado llevado a cabo en 1975 y la
Conferencia Intergubernamental de Educacién Ambiental de Tbilisi celebrada en
1977.En el Seminario se reconoce la brecha econémica entre paises y al interior de las
naciones y se apela a un nuevo orden economico internacional y a proponer un nuevo
modelo de desarrollo: “es necesario encontrar la manera de que ninguna nacion crezca
o se desarrolle a expensas de otra y que no se aumente el consumo de un individuo a

costa de otro”(UNESCO-PNUMA 1975: 2)%,

En la Carta de Belgrado que surgi6é del Seminario se posibilité el acuerdo de 6 objetivos
basicos de la Educacion Ambiental: toma de conciencia, conocimientos, actitudes,
aptitudes, capacidad de evaluacion, y participacion. Gonzalez Gaudiano (1999), apunta

que desde entonces con este marco se presenta un soporte fundamental para muchas

?% Carta del Seminario Internacional de Educacién Ambiental celebrado en Belgrado 1975 recuperada de
UNESCO (1975) http://unesdoc.unesco.org/images/0001/000177/017772sb.pdf
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iniciativas en el quehacer educativo ambiental, aunque “se mantiene una concepcién
voluntarista de la educacién, de nuevo asumiendo que por si sola pueda modificar el
estado existente de cosas. Una indefinicién de la relacion educador-educando, y un
estado sobre simplificado que falsea las posibilidades de pensar y actuar” (Gonzélez

Gaudiano 1999:13-14).

La transicién: Educar para concienciar

Esta etapa la caracteriza la realizacion de la Conferencia de Thilisi**, evento donde se
aprob6 una declaracion y 41 recomendaciones que delinean los principios basicos de la
EA. Algunas lecturas criticas de las propuestas de Tbilisi como las de Sauvé (1999),
apuntan que se ve al ambiente como un recurso para el crecimiento econémico, y a “los
modelos de la EA enfocados al aprendizaje del proceso de solucion de problemas y
habilidades para la gestion ambiental en el marco de una educacidén cientifica y
tecnologica” Sauvé (1999:10). Siguiendo a Meira, las ambigiedades de la Declaracion
de Tbilisi se mantienen y hacen cada vez mas patentes en los afos posteriores, pero
también una necesidad de transicién de los enfoques ecoldgicos y conservacionistas

hacia una movilizacién participativa y cambio ciudadano.

En estos anos se realiza en México un acuerdo inter-institucional entre la Direccion de
Educacién Ambiental del Instituto de Ecologia de la entonces Secretaria de Desarrollo
Urbano y Ecologia, y el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) de la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) para realizar una investigacion para
la construccion de una EA, bajo este convenio se llevd a cabo, entre otras, el estudio

sobre: “Contenidos ambientales en los planes, programas, y libros de educacion media

** Informe final de la Conferencia Intergubernamental sobre educacion Ambiental celebrada en Thilisi
1977 recuperado en http://unesdoc.unesco.org/images/0003/000327/032763sb.pdf

77


http://unesdoc.unesco.org/images/0003/000327/032763sb.pdf

basica”®. En esta investigacién se analizaron contenidos de libros de texto enmarcados
en los planes y programas de educacién media basica®- esto es el nivel de educacién

secundaria- vigentes hasta la Reforma educativa de 1992.

Las conclusiones de este estudio pionero fueron organizadas en cinco ejes. El primer
paso fue establecer las siguientes cinco categorias de andlisis establecidas® las

primeras cuatro se refieren a los conceptos de:

conocimiento y método cientifico,
e ciencias sociales,

e historia,

e razdn- técnica,

e vy alas caracteristicas curriculares y didacticas.

En cuanto a concepcién del conocimiento y método cientifico se encuentra se concibe
al conocimiento como un sistema docto, “cierto y ordenado”, enciclopedista, fruto del
esfuerzo individual, la teoria del conocimiento predominante es la positivista, los textos
resaltan al conocimiento como un cumulo de hechos demostrables, sin remontarse a
sus origenes e interrelaciones, se insiste en la imparcialidad y objetividad, con lo

anterior no se puede dar cuenta delas leyes del desarrollo de la ciencia.

En el nivel educacion secundaria P. Jiménez (1988) coordinadora, las otras investigaciones abordaron
los niveles de: preescolar J. A. Chamizo (coord.), educacion primaria A. de Alba (coord.), educacion
normal T.Wuest (coord.)
% Se llamaba asi al nivel de educacion secundaria antes de la reforma educativa de 1992, y de la reforma
del Art 32 constitucional donde se incorpora este nivel al de primaria y preescolar, conformando la
educacién basica. Ahi también se establecen como obligatorios los afos de educacién secundaria;
anterior a esa fecha la secundaria se consideraba el nivel basico de la educacién media, y el bachillerato
el nivel superior de la educacion media.
# Las categorias de andlisis de la investigacién “Contenidos ambientales en los planes, programas, y
libros de educacién media basica” fueron elaboradas para los estudios de los niveles de preescolar,
primaria y secundaria por un equipo en el que participaron: J.A. Chamizo,A. de Alba, E.Gonzélez, P.
Jiménez y T. Wuest
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Respecto a la concepcién de las ciencias y la historia menciona que la serie de
contenidos de los libros de texto estan ordenados en una linea de acceso al
conocimiento en la que se encuentra subsumida una concepcion de relacién hombre-
naturaleza, en la que se privilegia la capacidad técnica del hombre para dominar al
medio. Los contenidos tienen sesgos ideoldgicos tales como: el racismo, el privilegio de
unas culturas sobre otras, el saber como posesion de los menos, la historia
protagonizada por héroes y contada unilateralmente. Ademas, la naturaleza es
entendida como depdésito de materias primas para el hombre, la relacién importante es
la del hombre con la técnica, no la del hombre con la naturaleza donde se ocultan los
modos y reglas naturales de los ecosistemas, la transformacion de los recursos se
valora en términos econdémicos, dejando a un lado los efectos nocivos y destructores
del medio ambiente, se omite un analisis psicosocial de la distribuciéon y consumo de los
productos que involucre implicaciones de la cultura nacional o regional, se deja a un
lado la interrelacion de los contextos urbano-rurales, donde este es visto como
escenario o extension de la naturaleza, con “retraso” y dependiente y aquel como

modelo a seguir por ser centro de poder econémico, industrial, politico, cultural y social.

La concepcion de Historia y su ensefianza se presenta de tal manera que no esclarece
la complementariedad entre la historia del hombre y la historia del medio natural, se

distorsiona y se queda un almacén de datos, anécdotas, fechas, héroes, y villanos.

En el eje de la razon técnica da cuenta que a ésta se le concede un valor absoluto e
independiente de las condiciones socio-ambientales, se establecen modelos técnicos a
seqguir sin ver las condiciones de los grupos sociales que sugieren otra manera de

aplicacion u otro tipo de tecnologia.
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De las caracteristicas curriculares y didacticas menciona que los contenidos de los
textos son dispersos y fragmentarios, que aunados a una metodologia memoristica y
enciclopedista implican al estudiante en un esfuerzo por ubicar la realidad, mas no hay
un intento pedagdgico que les ayude a explicarla y mucho menos transformarla. Falta
vinculacion entre ejercicios y contenidos. Conlleva una pretendida interdisciplinariedad,
en la que continua el enfoque disciplinario. Por lo tanto, concluye que “los contenidos en
los textos analizados no se estructura un espacio coherente y amplio para la educacion

ambiental” (Jiménez, 1997: 171).

Los puntuales analisis del estudio de Jiménez, realizados en 1992, “toman el pulso” de
la inmersién de la dimensién ambiental en los contenidos tematicos de los textos de la
escuela secundaria muestran como, todavia se estaba lejos de cumplir las
prescripciones de la Conferencia de Thilisi?®, celebrada mas de diez afios atras. Sin
embargo, son un avance significativo para continuar abriendo espacios a la EA en la
educacion basica. La propuesta para considerar sus conclusiones en la siguiente
reforma, llamada modernizacion educativa de inicios de los anos noventa, es el
siguiente paso importante ya que los textos eran, y aun lo son, un referente importante

de los profesores para el proceso ensefianza aprendizaje al interior del aula.

En estos afios ademas, se hace evidente el desfase entre las propuestas para la EA
que se externan desde diversas instancias internacionales, y la EA que intenta llevarse

a cabo en las escuelas de educacion basica en México.

El presente: Educar para cambiar

?8 Ver en anexo 3 un resumen de estas prescripciones, para la educacién formal, del documento de Thilisi
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Esta etapa se inicia a partir de la generalizacion el concepto de Desarrollo
Sustentable®, derivado del Informe Brundtland®®, donde la educacién ocupa un papel
secundario, pues la considera un instrumento de formacién de capital humano que
impulse el crecimiento econémico. En el siguiente momento importante de esta etapa, a
la llamada Cumbre de la Tierra en Rio de Janeiro 1992, se lleva el interés de ver a la
crisis ambiental estrechamente unida a los modelos de desarrollo; pero se eludieron las

causas profundas de dicha crisis.

Desde la perspectiva de la EA el documento emanado de la Cumbre de Rio mas
importante es la Agenda 21 y su capitulo 36 es el que se dedica a la educacién. Sin
embargo, este documento tiene un caracter sin alcance normativo, sino solamente

prescriptivo y cuya firma sélo implica compromiso moral.

Por otra parte en estos afos, en México se gesta el pesado lastre del “desfase” de los
planes y programas de educacion basica y de los planes de las escuelas normales:
mientras que la modernizacion educativa curricular y pedagdgica de las escuelas
secundarias se llevd a cabo a partir del 1993, en las normales dio inicio en el 2000, lo
que implico que la primera generacion de profesores de secundaria con formacion

inicial congruente a esta reforma, egresaran en 2004, once anos después.

La situacion anterior dio lugar a que la planta de profesores de secundaria, conocieran y
trabajaran de acuerdo a la reforma, via cursos de actualizacion del magisterio. Como
puede verse no se daban las condiciones iddneas para una incorporacién adecuada de

la EA, que siguiera las prescripciones del capitulo 36 de la Agenda XXI.

?® Entendido como aquel que satisface las necesidades de las generaciones presentes sin comprometer

las formas de vida de las generaciones futuras

% Documento publicado en 1987 por la Comisién mundial para el medio ambiente y el desarrollo,

presidido por la primer ministro Gro Harlem Brundtland conocido también como “Nuestro futuro comun”
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La anterior resefa, sirva para conformar un marco histérico - pedagdgico en el cual dar
cabida a las ideas de otros educadores ambientales como Novo (2006) cuya vision,
aunque también es etapista, estd centrada en las reuniones de organismos
internacionales; entre sus aportaciones a la historia de la EA, se encuentra, su
definicién de ésta como un movimiento que plantea la reflexion sobre sustentabilidad y
la educacion, y que su objetivo final esta planteado no sélo en pos del bienestar
humano sino ademas del equilibrio ecoldgico y la equidad social. La primera etapa la
ubica hacia finales de los afos 60’s hasta los 80’s, donde surge la conceptualizacion del
campo; de esta época destaca que el concepto de medio ambiente del informe final de
la Conferencia Intergubernamental de Thbilisi en 1977, ha llegado a un nivel de
conceptualizacion mas amplio y comprende e integra ademas de aspectos biologicos y
fisicos, los socioculturales y econémicos. Esta etapa coincide con la primera propuesta

por Meira y Caride.

La segunda etapa, Novo la ubica de los 80’s al afio 1992 cuando se llevd a cabo la
llamada Cumbre de la Tierra en Rio de Janeiro, anos en los que se sentaron bases para
un compromiso politico y social a partir del Informe Brundtland, la premisa inicial de la
Comisidon que lo redact6 fue considerar que los problemas ambientales estan ligados a
los modelos de desarrollo econémico, y su aportacion final fue el concepto de
Desarrollo Sustentable. Pero en materia especifica de educacion ambiental, y en
términos de traslado de las declaraciones de jefes de Estados a la realidad en los
diversos ambitos de la vida ciudadana- entre ellos el escolar-, lo relevante podria

decirse son dos aspectos importantes que, para esta etapa Novo destaca:
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o La estrategia de la Agenda 21°

especialmente su capitulo 36 que se refiere a la
educacion

o El documento surgido del Foro Global paralelo a la Cumbre de Rio, el Tratado de
educacion ambiental para sociedades sustentables y de responsabilidad global,

en el que se establece la EA como un acto politico, basado en valores para la

transformacién social.

La tercera etapa para Novo (2006), comprende de los afos 90’s a la actualidad y
destaca que lo esencial es la consolidacidon de principios de la EA que se procure
ensenar, entre ellos resalto los siguientes por ser de interés particular en este estudio,

para contrastarlos con los resultados de los instrumentos de campo:

a) Vision de los seres humanos como parte de la naturaleza en su conjunto

b) La fundamentacion ética de la educacion ambiental, y dentro de ésta la equidad
como principio

c) El compromiso con la solidaridad

d) El caracter interdisciplinario de este movimiento

e) Las diferentes vias de incorporacion de la EA a los curriculos, por ejemplo como

tema transversal en el caso de educacién basica.

De acuerdo con Novo, corresponderia a los educadores cambiar y poner en practica
estos principios; sin embargo, -y es esto lo que también motivd esta investigacion- hay
que determinar ademas, qué tanto influyen otros elementos de los sistemas educativos,
como son: el pensamiento de alumnos y profesores acerca de medio ambiente,

problemas ambientales, sustentabilidad, la formacién inicial y continua de los

*" Documento que propone acciones y medidas para reorientar a las comunidades a la sustentabilidad
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profesores, la organizacion del aula, y de la escuela, asi como el contexto cercano a

ella.

Por su parte Gutiérrez y Calvo (2007) consideran a la EA como un movimiento social,
una corriente de cambio social, con postulados a contracorriente de la cultura occidental
dominante, cultura que lleva implicitos sistemas de produccién, distribucién y consumo
insostenibles desde lo ecoldgico e inequitativos socialmente. Sin embargo y pese a la
relevancia que han tenido las diversas conferencias internacionales que han promovido
una EA para todos los ciudadanos de los paises del mundo hay un espejismo en la
educacion ambiental que consiste en una legitimacién asumida por la comunidad
internacional, pero con una insistencia casi exclusiva en el cambio en los sistemas
educativos y en el cambio individual. Estos educadores ambientales ibéricos insisten

que aungue estos cambios sean muy importantes no son suficientes.

Desde un punto de vista critico de la EA en el ambito formal de las escuelas de
educacion basica en México, coincidente con lo que denuncian Gutiérrez y Calvo
Gonzélez Gaudiano (2007 a) menciona que luego de mas de tres décadas de EA, ésta
no se ha posicionado en el contexto escolar, y anota algunas de las razones de esto: un
sistema educativo resistente a las innovaciones, una estructura de organizacién escolar
cerrada y rigida, profesores desinteresados y desmotivados a formarse en nuevos
enfoques. Afado dos situaciones adicionales contrastantes: por parte de la Secretaria
de Educacion Publica, en las propuestas de cambio en el curriculo oficial la falta de
sugerencias metodoldgicas en el plan y programas, asi como la escasa oferta en
formacién - tanto inicial como continua- a futuros docentes y a profesores en activo;
para llevar a la practica la educacién ambiental como eje transversal. La otra situacion

es una tendencia a la simulacién conformista por parte de los docentes frente a los
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cambios en el curriculo, toda vez que no llevan a fondo los cambios propuestos en el
plan y programas que indican los procesos de reforma, por falta de capacitacién, pero
también sin pedir formacién continua especifica en esos cambios, como es la insercion

de la EA.

En otros paises, como los de la unidén europea, o Australia la situacién de la insercién
de la EA en los centros escolares también se ha dado de forma paulatina, y los
principios y orientaciones pedagdgicas de interdisciplinariedad y transversalidad
establecidos desde Thbilisi no se han llevado a cabo con rigor. En los paises
desarrollados, de acuerdo a Gonzalez Gaudiano (2007 a) ha pesado mas la educacion
para “competir y consumir” que la educacion para “conservar y cuidar’; mientras tanto

los problemas ambientales del planeta no se detienen.

Meira (2011), mas recientemente, hace un recorrido socio- histérico de la EA 3
apoyandose tanto en la arqueologia de M. Foucault como en el socio - analisis de P.
Bourdieu, con el fin de brindar una visién distinta a las versiones institucionalizadas que
habitualmente empiezan mencionando a la Conferencia de Estocolmo (1972) y
terminan con la mas reciente reunion cumbre organizada por el PNUMA u otro
organismo del sistema de las Naciones Unidas. Propone una serie de cuestionamientos
criticos para debatir la constitucion histérica del campo de la EA, pues lo considera de

vital importancia para entender su presente.

Por lo tanto es tarea pendiente de educadores ambientales principalmente del ambito
formal, la construccion de este panorama histérico desde un enfoque mas critico y

poder asi no sélo entender su presente sino ademas evitar el posible encasillamiento

%2 En el Foro Thilisi +31 realizado en la Universidad de Guanajuato en Septiembre 2008
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paulatino de la EA como una disciplina aislada, e impedir su transito hacia nuevas

propuestas de EA.

2.1.3 Educacion Ambiental en la escuela secundaria en México

La educacion es un proceso que transmite, produce y reproduce valores actitudes y
formas de conocimiento y ademdas debe producir nuevas pautas tendientes a la
transformacion de la realidad. La realidad educativa se desarrolla entre dos aspectos: la
complejidad del ambiente y del contexto escolar y la complejidad del sujeto a educar. La
educacion ambiental no puede resolverse sbélo en el interior de la escuela, hay que
pensar una estructura mas compleja e integrada a la realidad de lo inmediato, pero
también de las estructuras del sistema en el que se encuentra. Parte esencial de esta
estructura son los mapas curriculares y los contenidos tematicos de los distintos niveles

en los sistemas educativos.

La educacién ambiental en el contexto del ambito escolar, y especificamente, en el nivel
secundaria, tramo final de educacién basica del actual sistema educativo en México, es
muy importante, ya que es precisamente esta etapa de la educacién basica donde el
alumno se encuentra con la compartimentalizacion de los conocimientos en las distintas
asignaturas de las disciplinas cientificas, sociales y humanistas que la escuela propone
desde el curriculo, y que con su visidn reduccionista aisla las diversas interpretaciones

de la realidad que se estudian en las diferentes asignaturas.

En un esfuerzo por hacer un recuento de lo que ha pasado con los contenidos
curriculares de EA para las escuelas de educacion basica - y las secundarias entre ellas
- Sanchez (2002), y un equipo de trabajo de la SEP presentaron en 1998 un documento

donde revisaron los cambios en los contenidos de la asignatura de Ciencias Naturales y
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otras, para que se incorporara la dimension ambiental en ellos. Este documento fue
amplidndose, y para el 2002 se contempla también lo sucedido en formacién inicial y

actualizacion docente.

Sanchez (2012) en evento reciente® contintia actualizando estos datos y nos remite a
la evaluacion del Programa Nacional de Actualizacién Permanente para maestros en
servicio (PRONAP) realizada por la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales en
la cual se reporta que no se obtuvieron las mejoras esperadas para superar por parte
de los docentes los “elementos tedrico metodoldgicos insuficientes para ejercer su
funcion adecuadamente” (FLACSO, 2008: 8). Si bien se involucré a las entidades
federativas en el disefio de sus Programas Rectores Estatales de Formaciéon Continua
(PREFC), el informe 6 concluye que “se registra que este cambio ha sido débilmente
acompanado de una estrategia de evaluacién sistematica que permita valorar la
efectividad del Programa” (FLACSO, 2008: 122). Ademas se sefiala que una labor
pendiente es la focalizacion, por ejemplo, en este caso para conocer el impacto de las
diversas opciones de educacion ambiental que se han ofrecido de 1999 a la fecha

(FLACSO 2008: 122).

Con respecto a la educacion secundaria de nuestro pais, Sanchez (2002) menciona
que desde el evento conocido como las "Resoluciones de Chetumal"*, se plante6 "la
urgente necesidad de proteger y conservar los recursos naturales y de conservar el

equilibrio ecoldgico” (Guillén et al.1996: 19)

ponencia presentada en el Conversatorio “La educacién ambiental en la educacion basica” en el lll Foro
Nacional de Educacién Ambiental, ciudad de Veracruz 21 de octubre de 2012.
% En la ponencia “Presencia de la educaciéon ambiental en el nivel medio en México” Guillén, et al,
(1996) en las memorias del evento “Foro multinacional de experiencias sobre la insercion de la dimension
ambiental en el curriculum”, Proyecto Multinacional de Educacion Media y Superior. Departamento de
Asuntos Educativos, Subsecretaria de Educacion e Investigacion Tecnolégica, SEP, México.

87



Minor y Ledezma (2011) en su aportacion al Foro Visiones iberoamericanas de la EA
“Thbilisi + 31” celebrado en Guanajuato México, retoman el trabajo de Sanchez y hacen
también un recuento de los cambios en el curriculo de educacion basica hasta la
reforma educativa del 2006, que para el caso de la reforma en el Plan de estudios de
las escuelas secundarias coincide con el andlisis hecho en este estudio el apartado 1.3

del capitulo 1.

Por su parte, Minor y Ledezma (2011) enlistan también las asignaturas con contenidos
explicitos de EA y que son: Ciencias |,1l y lll, Geografia de México y el Mundo, Historia |
y Il, Educacién Civica y Etica | y Il, ademas notan que tres de los cuatros campos

1% estan relacionados con la dimension ambiental;

sugeridos para la asignatura estata
sin embargo, reconocen que a pesar de los avances en la insercion de la EA en la
educacion basica en México, aun falta la incidencia con determinacion y voluntad, en

los diversos niveles politico, sectorial, e individual de todos los actores implicados en la

toma de decisiones del sistema educativo, para que con creatividad e innovacién se:

o fortalezca el enfoque interdisciplinario, procurando la dimension ambiental siga
presente en todos los grados, todas las asignaturas, y se integre a la
participacion organica de la escuela.

o refuerce la formacién docente.

o elaboren materiales didacticos acordes con la EA y asi orientar el trabajo del
docente en servicio, ya que son escasas las oportunidades de formacion

continua para ellos.

% La asignatura estatal es un espacio en el curriculo ubicado en el primer grado, cada Estado debe
proponer los programas de estudio para ella de acuerdo a lineamientos establecidos por la SEP, que se
pueden consultar en http://www.reformasecundaria.sep.gob.mx/
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o analice los problemas ambientales desde puntos de vista local, nacional, regional
y global, bajo la oOptica de los distintos niveles de responsabilidad, y de
construccién de soluciones a partir de explicaciones de los origenes profundos

de los problemas.

Otra consideracién en cuanto a la EA en el curriculo de la escuela secundaria, es el
hecho de que en el Plan de estudios (2011)%, el mas reciente, de la Reforma Integral
de Educacion Basica (RIEB) se establece dentro de los principios pedagdgicos que lo

sustentan el de incorporar temas de relevancia social. A la letra dice:

‘Los temas de relevancia social se derivan de los retos de una sociedad que
cambia constantemente y requiere que todos sus integrantes actuen con
responsabilidad ante el medio natural y social, la vida y la salud, y la diversidad
social, cultural y linglistica. Por lo cual, en cada uno de los niveles y grados se
abordan temas de relevancia social que forman parte de mas de un espacio
curricular y contribuyen a la formacién critica, responsable y participativa de los
estudiantes en la sociedad. Estos temas favorecen aprendizajes relacionados con
valores y actitudes sin dejar de lado conocimientos y habilidades, y se refieren a la
atencién a la diversidad, la equidad de género, la educacion para la salud, la
educacion sexual, la educacién ambiental para la sustentabilidad, la educacién
financiera, la educacion del consumidor, la prevencion de la violencia escolar —
bullying—, la educacién para la paz y los derechos humanos, la educacién vial, y la

educacion en valores y ciudadania”. (SEP 2011: 36).

% Plan de estudios 2011. Educacion Basica fue elaborado por personal académico de la direccion
General de desarrollo Curricular, que pertenece a la Subsecretaria de educacién Bésica de la Secretaria
de educacion Publica.
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La EA, a diferencia de como se establecia en el Plan de 2006, ya no se encuentra como
eje transversal, sino como un tema mas de relevancia social de este apartado; sin
embargo al igual que en el documento del plan anterior citado son escasas las

referencias a los docentes de cOmo incorporar estos temas.

Lo anterior porque, al revisar las asignaturas con contenidos explicitos de EA,
encontramos que entre los estandares curriculares de Ciencias, por mencionar solo
alguna, esta : “La Vinculacion creciente del conocimiento cientifico con otras disciplinas
para explicar los fendmenos y procesos naturales, y su aplicacion en diferentes
contextos y situaciones de relevancia social y ambiental”, lo cual demanda de los
profesores competencias que implican una comprension de la interdisciplina y la

transversalidad.

Ademas algunos de los propédsitos del programa de estudios de la asignatura de

Ciencias son:

e Participen en el mejoramiento de su calidad de vida a partir de la toma de
decisiones, orientadas a la promocién de la salud y el cuidado ambiental, con
base en el consumo sustentable.

e Aprecien la importancia de la ciencia y la tecnologia y sus impactos en el
ambiente en el marco de la sustentabilidad

e Practiquen por iniciativa propia acciones individuales y colectivas que
contribuyan a fortalecer estilos de vida favorables para el cuidado del ambiente y

el desarrollo sustentable.

Es de llamar la atencidon que en esos propdésitos si se mencionan a la sustentabilidad,

el consumo y el desarrollo sustentable, lo cual es un avance para la incorporacién de la
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EA pero aun asi seria pertinente considerar resultados de investigaciones que
presentan antecedentes y recomendaciones para concretar el logro de estos
propésitos, y que no quede la inclusion de la dimension ambiental una vez mas, sélo

en la letra de los documentos y no en la realidad de las aulas.

Uno de estos trabajos de investigacion es el de Perales (2010), en el que por medio de
un analisis sociolégico del curriculo para educacién secundaria, y a partir de la nocion

de sustentabilidad social propone entenderla a través de seis dimensiones:
a) Concepcion del ambiente.

b) Etica ambiental.

c) Dimensién historica.

d) Dimensién socio-politica.

e) Practica interpretativa.

f) Interdisciplinariedad.

La nocién de sustentabilidad a la que se refiere en esta investigacion es la de
sustentabilidad social, que atraviesa estas seis dimensiones. También realiza un
analisis de contenidos de la educacion ambiental en el curriculum oficial de secundaria,

y toma como principales fuentes de informacion los siguientes documentos:
1. Plan Nacional de Educacién 2006.

2. Programas de las asignaturas.

3. Guias de trabajo de los talleres de actualizacion docente.
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4. Antologias de las asignaturas.

La autora encuentra que al presentar la naturaleza como recurso y como problema se
proponen ciertos tipos de interaccion entre la sociedad y los elementos naturales que
dan énfasis en la sustentabilidad econémica y ecoldgica, y se le resta importancia a la
sustentabilidad social. Este énfasis puede ser debido a que se toma al enfoque de la
educacion para el desarrollo sustentable como linea unica en que se fundamenta el
curriculum. Dicho enfoque intenta integrar a los elementos sociales y naturales pero, al
factor social no lo explicita como tal, ni se indica su relacién con las relaciones de poder
y con el modelo de desarrollo, por lo que quedan las dinamicas sociales y sus
caracteristicas sin cuestionarse. Asi, la situacién limita las aproximaciones criticas sobre
la situacién ambiental y plantea alternativas muy generales que no presentan elementos
para incidir en cambios mas radicales de marcos de entendimiento y de conducta.
Perales (2010:8) finalmente apunta que: “Para una visibn mas comprensiva del
planteamiento de la educacién ambiental en el sistema educativo formal es necesario
estudiar también las formas en que los actores se apropian de estos contenidos,
complementandolos con sus multiples saberes adicionales; puesto que es en las
dindmicas de ensenanza-aprendizaje donde se crean los sentidos reales de la
educacion ambiental”. Esto es lo que precisamente se pretende comprender en el

presente estudio.

2.1.4 Antecedentes de Educacion Ambiental en las escuelas secundarias en
Coahuila y en Saltillo

La educacion ambiental en las escuelas secundarias de la regidén se ha llevado a cabo
como una actividad extracurricular, aislada, y reducida a actividades de reforestacién de

areas verdes de la escuela o de algunas actividades de acopio de plastico tipo PET
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para reciclaje. En afos anteriores y desde algunas instituciones se han impulsado
algunas acciones aungue sin la evaluacioén y el seguimiento adecuado que permitan la
continuidad de programas de EA. Estas actividades son del ambito informal dentro del

sistema formal de educacion.

En el Instituto Coahuilense de Ecologia (ICE), institucion que pas6 a ser la actual
Secretaria de Medio Ambiente de Coahuila, durante el sexenio 1999-2005 de gobierno
estatal llevaba a cabo actividades dentro del Programa Coahuila: Cambio y vida a
través de los clubes ecolbgicos. En el siguiente cuadro se establece una comparacién
en cuanto a la participacion de escuelas secundarias en estos clubes en ciclos

escolares anteriores:

CiCcLO TOTAL DE ESCUELAS SECUNDARIAS SECUNDARIAS
ESCOLAR CON CLUB CON CLUB EN CONCLUB
ECOLOGICO TODO EL ESTADO REGION
(PREESCOLAR, SALTILLO
PRIMARIAS Y
SECUNDARIAS)
01-02 1010 76 20
02-03 657 46 4
03-04 385 Sin datos Sin datos

Cuadro 3. Escuelas con club ecoldgico en el estado de Coahuila hasta 2004*’

En la anterior comparacion podemos observar una gran disminucion de la participacion
a nivel estatal pero sobretodo regional, porque se ha presentado una desvinculacion
con autoridades de la Coordinacién de Educacién Ambiental de la Secretaria de
Educacién Publica de Coahuila. Los afectados directos de esta situacién fueron los

jovenes estudiantes que tuvieron menos oportunidades de formarse en educacién

ambiental. Luego de un sexenio en el que este programa fue decayendo, se retomé en

*"Fuente: Elaboracién propia con datos de entrevista realizada al Ing. René Martinez Subdirector de la
direccion de Educacion Ambiental del Instituto Coahuilense de Ecologia, en Marzo de 2004
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el ciclo escolar 2012-2013. Los datos de estos clubes en este ciclo escolar se

mencionaron en el apartado de la justificacion.

La Secretaria de Educacion y Cultura de Coahuila (SEyCC) anteriormente llamada
Secretaria de Educaciéon Publica de Coahuila, contaba con la Coordinacion Estatal de
Educacion Ambiental, cuya funcion era “la realizacion de las actividades
interdisciplinarias para fortalecer el trabajo de las escuelas con programas educativos
gue ademas de promover la formacion intelectual de los alumnos, coadyuve para lograr
la integracién de una cultura en los alumnos y en la sociedad”®. En esta coordinacién
se proponian acciones y actividades ecolégicas, para el fortalecimiento de los
contenidos programaticos. Sus objetivos: fortalecer los contenidos programaticos
enfocados a la educacién ambiental de los planes y programas de estudios de
educacion basica, fortalecimiento de contenidos, coadyuvar con el docente para la
realizacion de proyectos de educacién ambiental y visitas a parques y otros lugares
para un contacto mas directo con la naturaleza. Ofrecian las siguientes alternativas de
trabajo: dotacion de material didactico, asesorias sobre proyectos de Educacion
Ambiental, Reciclaje Escolar, Mariposas en Coahuila, Cultura del Agua, Forestaciéon y
Reforestacién, Creacion de Jardines, Huerto y Vivero Escolar . Promover visitas a:
Jardines para la humanidad, Museos de las Aves y del Desierto y a los viveros de
SEMARNAT y de SEDENA, asi como areas naturales protegidas de Coahuila como la
de Cuatrociénegas. Los niveles que le competia atender son: Inicial, Preescolar,
Primaria y Secundaria, la operatividad de esta instancia no brindaba al docente
realmente un apoyo y alternativa en sus proyectos, de los niveles que dice apoyar, en la

realidad, trabajaba casi exclusivamente con preescolar y primaria, en el nivel de

%8 |nformacion de un documento de circulacién interna de la Coordinacion Estatal de Educacién Ambiental
del ciclo escolar 2004-2005
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secundaria no habia un contacto con autoridades del nivel que permitiera la
participacion de escuelas y profesores, ademas no existia promocién de su funcion,
sino que se esperaba que el maestro los buscara, y los materiales didacticos con los
que apoyan, no son muy actuales: mas bien buscan que los docentes produzcan
materiales didacticos para su posterior difusién a través de la coordinacién; su trabajo
se enfoca mas al nivel preescolar, pero en aspectos como reforestaciébn de areas
verdes de las instalaciones de los jardines de niflos y primarias, asi como algunos
parques de la ciudad. En la coordinacion se reconocia que la mayoria de las
actividades que se realizan son de educacion no formal. Actualmente esta dependencia
la conforman solo cinco personas, y tiene a su cargo, el programa de los clubes
ecolégicos en coordinacién con la Direccién de Cultura Ambiental de la Secretaria de
Medio Ambiente actividad que como ya se menciond, se reactivé para el presente ciclo
escolar 2012- 2013. Ademas, atienden un programa que proporciona anteojos a

alumnos con dificultades visuales.

En el Instituto Estatal de Capacitacién y Actualizacion del Magisterio (IECAM),
actualmente llamado Instituto de Desarrollo Docente e Investigacion Educativa (IDDIE),
se operaban los Cursos Nacionales de Actualizacion para los maestros en servicio del
Programa Nacional de Actualizacion Permanente (PRONAP), dentro de los cuales
estaba el Curso: “La Educacion Ambiental en la escuela secundaria”, para el cual se
brindaban periodos de asesoria en distintos momentos del ciclo escolar. Estas
asesorias no tenian un caracter de obligatoriedad para los maestros inscritos en el
curso, que podian acudir a ellas si asi lo deseaban como apoyo al estudio y preparacion
de su curso. El curso se evaluaba con un examen anual teérico disefiado en la
Direccion de Formacién Continua y Profesionalizacién Docente de la Subsecretaria de
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Educacion Basica y Normal de la SEP. Algunas cifras en cuanto al curso son las
siguientes: en Coahuila, de 6,309 docentes de educacion secundaria, que sustentaron
el examen del curso en el ciclo escolar 2001-2002, 281 acreditaron; 2 con dominio
esperado, 127 con dominio suficiente, y los restantes 191 no acreditaron. En la regién
Saltillo, el total de docentes de secundaria son 2,477; los profesores sustentantes
fueron 106 y de ellos 34 acreditaron también el ciclo escolar 2001-2002. Para el ciclo
escolar 2002-2003 el numero de sustentantes en Coahuila aumenté de 281 a 370, de
éstos acreditaron con un nivel de dominio esperado 14, con dominio suficiente 156 y no

acreditados 200.

En el ciclo escolar 2001-2002 la participacién de los profesores de secundaria fue del
4.27%, y la acreditacion del 1.37% respecto al total de la regién, y en todo el estado la
participacion aument6 del 4.45% al 5.86% respecto al ciclo escolar anterior, y la
acreditacion del 2.04% al 4.28% respecto al total de profesores de todo el estado de

Coahuila, porcentajes aun bajos en ambos casos.

Cabe mencionar que el examen de este curso se empez6 a sustentar a partir del ciclo
escolar 2000-2001, mientras que de los cursos de las otras asignaturas para
secundarias se empezaron al inicio de la modernizacion educativa en 94-95. Estos
cursos no cuentan con una evaluacion o un seguimiento cualitativo por parte de las
politicas de la propia SEP. El IECAM, a través de coordinadoras académicas vy
asesoras, procurd la vinculacion con otras instituciones del Estado; como el ICE, para el
enriquecimiento de las asesorias del CNA “La Educacién Ambiental en la escuela
secundaria” o por medio de la realizacion de Cursos-Talleres Estatales de EA, para los
distintos niveles de educacion bésica. Datos recientes de los resultados de estos

examenes se mencionaron en el apartado 1.9 del capitulo 1. Luego de este recorrido de
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analisis por las actividades de algunas instituciones donde pueden darse espacios para
la educacién ambiental con los profesores y alumnos de secundaria de la regibén, es
notorio que no son muchas las oportunidades para la educacién ambiental, por lo que

los profesores tienen dificultades para la incorporacion de la EA dentro de la escuela.

Si la educacion ambiental surge para responder a la problematica ambiental, en
Coahuila y en Saltillo, existe una problematica amplia que se agrava dia a dia, y una
educacion ambiental reducida con un sesgo conservacionista y ecologista, que sera
necesario irla re-construyendo entre todos los actores involucrados, para poder hacer

frente a dicha problematica y cambiar nuestra relacion con el ambiente.

2.1.5 El contexto escolar y el entorno cercano a las escuelas

La importancia del contexto escolar se debe a que en estas condiciones espacio-
temporales se da en los alumnos adolescentes la llamada socializacion secundaria.
Este proceso es definido por Berger y Luckmann, (2003: 164) como el * que lleva al
individuo ya socializado a nuevos sectores del mundo objetivo de su sociedad, en
donde se dan procesos multiples de redefinicidén y re-significacién individual y social,
con rupturas, regresos a etapas anteriores de su personalidad, pero también
alcanzando a pisar nuevos territorios que los van convirtiendo paso a paso en los

jovenes adultos que seran.

De acuerdo con Reyes-Juarez (2009) en lo complejo de estos procesos se trazan
trayectorias de intereses y significados y la convergencia entre lo estructural e individual
se da en la vida cotidiana escolar, en el marco institucional de la escuela secundaria en

el cual se imponen y limitan coerciones y donde se produce una relacion compleja y de

% Berger y Luckmann, (2003:164) definen también: socializacién como el proceso ontogenético por el
cual el individuo internaliza el mundo subjetivo y objetivo que lo rodea; y socializacién primaria es la
primera por la que atraviesa en la nifiez por medio de ella se convierte en miembro de la sociedad.
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influencia mutua entre adolescentes e instituciones; ademas, dicha relacion forma parte
de una tensién mas amplia entre las distintas dimensiones de la vida social y entre

éstas y los sujetos, para el caso de esta investigacion: alumnos y sus profesores.

Por lo anterior, en los siguientes apartados se describen algunas experiencias que se
han realizado en México y en otros paises, en las que, por medio de cambios en las
instituciones educativas se propone propiciar un espacio y oportunidades de actividades
diferentes que den cabida a procesos de educacion ambiental. Este andlisis nos
permitira posteriormente contrastar con los resultados de la descripcion de los espacios

y contextos de las escuelas secundarias de este caso de estudio.

2.1.5.1 Las eco - auditorias escolares, los eco-centros, y la propuesta de escuelas
sostenibles en Espana.

De acuerdo con Conde et al. (2009 y 2009b), han pasado mas de quince anos desde el
inicio de las experiencias de las eco-auditorias escolares en Espafa, incluyendo
también en este abanico practicas que con distintos nombres se reconocen en un
proceso comun como: Agendas 21 escolares, Escuelas Verdes, Eco-escuelas, Eco-
centros, etc. Las experiencias de eco-auditorias escolares comenzaron a funcionar en
Espafa alrededor de 1992. Los Eco-centros retomaban lineas de trabajo comunes con
las que venian desarrollandose por las distintas comunidades con distintos nombres
(eco-escuelas, escuelas verdes, eco - auditorias escolares). Su esquema comun de
trabajo se organiza con la creacibn de grupos compuestos por miembros
representantes de toda la comunidad educativa. Estos grupos realizan un diagnéstico
de la situacién ambiental de la escuela sobre una serie de temas para después, de que
se conoce su situacion de inicio, consensuar unos compromisos que el centro escolar

asume. Ademas se elabora un plan de accién que implique mejorar la situacién con
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respecto al tema o temas escogidos. Al tiempo que se llevan a cabo todos estos pasos,
se plantea realizar un seguimiento y evaluacién permanente del proceso y de los

resultados.

Recientemente se propuso la adopcién de un término comun que las enmarque como
“Escuelas Sostenibles” o “Escuelas para la Sostenibilidad”, con la intencién de resaltar
su aceptacion de los retos de la Educacion para el Desarrollo Sostenible en toda su
complejidad (Mogensen, Mayer, Breiting y Varga, 2009). Su objetivo prioritario seria
conseguir desarrollar una experiencia practica de trabajo en la que avanzar para lograr
una integracion de la educacién ambiental en los centros educativos a fin de responder

a los retos actuales planteados desde el marco de la sustentabilidad.

El analisis de la situacion de las escuelas llamadas eco-centros de Extremadura en
Espana, (Conde et. al 2009), que podria tomarse tan s6lo como un ejemplo de estas
experiencias, se retoma lo que se debe entender por ambientalizacién del centro®,
ambientalizacidn curricular y la definicién de eco-auditoria. Se destacan en este andlisis
aspectos que influyen en la inclusion de la dimension ambiental como: la participaciéon
del alumnado y de padres de familia, la formacién del profesorado, relaciones y apoyo
de administraciones educativas competentes, sin confiar solamente en procesos de
“arriba —abajo”. Y como uno de los aspectos principales: “la reflexion sobre la accién
como uno de los elementos que caracterizan el proceso hacia un cambio profundo que
ponga en discusion las imagenes difusas de lo que es y debe ser la educacion” (Conde

2009:369).Ademas, se privilegia la investigacion-accion entendida como oportunidad

* Es la transformacion de la organizacion, contenidos y relaciones entre las personas que forman parte
de ellos, de forma que sean coherentes con los planteamientos valorados como importantes desde
modelos basados en la sostenibilidad critica de las actuaciones (Sanmarti y Pujol, 2002).
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que permite a los docentes, a los alumnos y a las estructuras aprender de la

experiencia y modificarse en conjunto.

Sus reflexiones finales apuntan a que desde experiencias de este tipo, en permanente
proceso de avance y reflexiébn, se puede vivir en la escuela planteamientos mas
abiertos, responsables y coherentes y, se puede educar a ciudadanos en concordancia
con los retos de la educacién ambiental de los afos presentes. Para esto, considera, es
indispensable el trabajo en equipo y comprometido de las instancias y de personas
competentes, para poder continuar avanzando en cuestiones teéricas a la par que en el

desarrollo practico de éstas.

De acuerdo con estos investigadores se debe fomentar una visidn lo mas universal
posible, donde la capacidad de imaginar y crear alternativas a un mundo tan complejo,
se entrelace con la creatividad y la imaginacion, como objetivo esencial de la educacion
para la sustentabilidad. De igual forma avanzar en la valoracién de la importancia del
aprendizaje dialéctico, donde todos aprendemos de todos, en el papel de las
emociones, asi como en el del conocimiento, y también en la importancia de la
interiorizacion y reflexién de lo que se hace, no sélo realizar la actividad o activismo per

se.

2.1.5.2 La certificacion ambiental de escuelas en Chile

En el caso de Chile se trata de un programa que se puso en marcha en el 2004 y en
conjunto con un elemento centralizado de gestién que reside en el Sistema Nacional de
Certificacion Ambiental Escolar (SNCAE), dependiente de la Comisién Nacional de
Medio Ambiente (CONAMA, 2008) en colaboracion con el Ministerio de Educacion. Con

este sistema se pretende introducir estdndares de calidad en tres ambitos del trabajo

100



educativo: pedagdgico, de gestidbn escolar y de relaciones con el entorno, tomando
como base la experiencia de las empresas respecto a la calidad total y ambiental
(Fuentealba, 2007). Este sistema logré en 2006 operar en Chile 419 escuelas, de las
cuales 179 se certificaron. En su descripcion Fuentealba (2007) sefala que se
constituye un comité regional en cada una de las trece regiones de Chile, conformado
por un profesional de la educacion, otro de la Comision de medio ambiente y otro de la
Comisién Forestal; y entre todos ellos forman un comité ejecutivo. Luego al interior de
cada escuela se integra un Comité Ambiental Escolar, que incluye a representantes de:
docentes, directivos, alumnos, padres de familia y miembros de la comunidad local. Se
aplica un diagnéstico ambiental en la escuela, que contemple los tres ambitos
mencionados; se elabora un plan de accién que se envia al Comité regional para su
aprobacion. La metodologia es participativa. Segun Fuentealba (2007), luego de dos
anos en las escuelas certificadas mas perseverantes, se evidencio un trabajo de calidad
en algunos rubros como: liderazgo directivo, docentes consolidados y estimulados,
alumnos reconocidos por los logros obtenidos, metodologias de ensefianza y
evaluacion diversas, valoracion y validacién de los espacios de participacién y de los
distintos actores, reconocimiento del territorio como espacio educativo, buena
organizacion de los comités ambientales hacia dentro y fuera de los centros escolares;
concluye que es posible hacer EA en la escuela aln con escasos recursos econémicos,
ya que los recursos humanos son los que determinan el éxito o el fracaso de un

proceso educativo ambiental.

En el estudio comparativo de la evaluacion de la calidad de las eco-escuelas de Chile y
Espana, Burgos, Gutiérrez y Perales (2012) consideraron los siguientes aspectos: 1)
expansion institucional y proyeccién del programa en Espafa y Chile, 2) politica
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ambiental 3) comité ambiental,4) liderazgo escolar, 5) valoracion del logro en gestién
ambiental alcanzado por el programa eco-escuela, 6) compromiso ambiental, 7)
formaciobn ambiental, y 8) materiales y recursos del programa.Los centros
educacionales certificados como eco-escuelas que participaron en este estudio fueron
17 de la provincia de Biobio, Chile, y 14 de Granada, Espana. Este estudio concluye,
que en Granada se promueve una idea mas positiva relativa a la constitucién de la eco-
escuela en lo que se refiere a: responder a las necesidades delos profesores,
participacion e involucramiento en la toma de decisiones y en la mejora continua de la

gestion ambiental.

El caso de Biobio se distingue por una valoracion positiva de: liderazgo personal, estilos
de liderazgo, situacién actual del liderazgo escolar, valoracién del logro en gestion,
compromisos por parte de la comunidad educativa, formacion de los agentes del

programa y produccién de material educativo.

Otra de las conclusiones es que la gestidn ambiental debe ser funcional siempre a las
eco - escuelas; pues sin gestion ambiental integral y participativa no hay eco-escuela,

asi como, la cuestién de que el liderazgo del director es fundamental.

El caso de las eco-escuelas de Chile muestra que es posible implementar programas
que favorezcan la insercién de la EA, de una forma mas compleja; mas alla de sélo
anadir contenidos tematico relacionados con el ambiente al curriculo, o actividades
aisladas, siempre y cuando exista participacion de todos los actores involucrados,
ademas de voluntad y politicas educativas que impulsen el arranque de estos

programas.
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2.1.5.3 El Programa de Certificacion Ambiental Escolar “Escuela Verde” en
México y en Coahuila

Mientras que en Chile y Espafna los programas de eco-escuelas tienen mas de un
lustro, en México, y a pesar de que hubiera otras iniciativas en algunos estados, es
hasta el ciclo escolar 2011-2012 cuando se arranca la iniciativa de la SEMARNAT que a
través del Centro de Educaciéon y Capacitacion para el Desarrollo Sustentable
(CECADESU), y en el marco de la agenda de transversalidad de las politicas publicas
SEMARNAT-SEP desarrolla el Programa de Certificacion Ambiental Escolar Escuela
Verde*'. Este programa tiene el propésito de promover que las escuelas de educacién
basica fomenten acciones de gestibn ambiental en su comunidad. Se trata de:
Promover que las escuelas de educacién basica realicen acciones integrales de gestion
ambiental con la participacién de la comunidad educativa, para disminuir su impacto en
el ambiente y contribuir al desarrollo de una ciudadania ambientalmente responsable.
Esta iniciativa considera cinco lineas de accidén: educacion ambiental; manejo de
residuos sélidos; eficiencia en el consumo del agua; eficiencia en el consumo de

electricidad; y acciones ambientales comunitarias.

El programa establece un portal en internet en el cual las escuelas se registran y envian
sus reportes, el sitio cuenta con otras herramientas y recursos digitales como ficheros
de actividades, biblioteca digital, videoteca, tutoriales, guias de usuarios, galerias y
preguntas frecuentes que apoyan al docente en el seguimiento del programa. Al iniciar
el programa la meta pedida a los coordinadores estatales fue lograr 33 escuelas activas

con el objetivo de certificarlas antes de finalizar el ciclo escolar.

*! Fuentes de Informacién: http:/escuelaverde.semarnat.gob.mx/ y Coordinacion Estatal de Educacién
Ambiental de la Delegacion federal de SEMARNAT en Coahuila
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Las caracteristicas de las lineas de accién de educacibn ambiental y acciones
ambientales comunitarias se describen enseguida por considerar que se relacionan con
aspectos de la EA desde el ambito formal. Las otras tres lineas comprenden
béasicamente realizar diagndsticos cuantitativos del consumo de agua, y energia, asi
como de la generacion de residuos sélidos, y desarrollar acciones para el posterior uso
eficiente, y/o disposicion de éstos recursos y residuos. El programa también establece
que las acciones de educacién ambiental deberan articularse con los programas de
estudio, desarrollando la participacién activa de toda la comunidad educativa, desde

sus distintos ambitos.
Linea de Accién de Educacion Ambiental
Esta conformado por tres componentes basicos:

1. Practica educativa: analizar como se articulan los contenidos ambientales de las
diferentes asignaturas, los valores y actitudes ambientales de la comunidad
educativa, con su participacion en acciones de mejoramiento del ambiente

escolar.

2. Formacion docente: determinar las oportunidades de fortalecer las capacidades
de los profesores para promover la educacién ambiental de los alumnos y la

comunidad educativa.

3. Materiales: Identificar los materiales con los que cuentan el docente y el Comité

para apoyar la educacion ambiental de los alumnos.
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Es esta linea la que debera fundamentar todas las acciones de las otras lineas, sin
embargo es la que todavia falta promoverse y desarrollar con la pertinencia y calidad

académica que se requiere®?.

Linea Accién Ambiental Comunitaria

Se sugiere:
« Reconocer los principales problemas ambientales de la comunidad.
« Definir sobre qué problemas se centraran las acciones.

« Identificar las organizaciones con las que podria vincularse la escuela para llevar

a cabo acciones ambientales.
Los componentes basicos son:
1. Tipo de accion: Cuidado de areas verdes y acciones fuera de la escuela.

2. Problemas Ambientales: Se detectaran los principales problemas ambientales de
la comunidad relacionados con el agua, los residuos soélidos, de energia

eléctrica, en las areas verdes y otros problemas que aquejen su comunidad.

En estos componentes se advierte la tendencia que ha prevalecido hacia las
actividades mas comunes realizadas en las escuelas de educacién basica, que son
cuidado de areas verdes y acciones de manejo de residuos, ahorro de recursos; asi

queda la duda de si sélo en la frase “otros problemas que aquejen a la comunidad” se

*2 De acuerdo a la entrevista realizada a Lic. Alejandro Manrique Coordinador Estatal de Educacion
Ambiental de la Delegacién Federal de SEMARNAT en Coahuila
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pretenderia dar cabida a las mas diversas acciones que podrian realizarse con un

adecuado fundamento tedrico- practico de la probleméatica ambiental de la comunidad.

Una diferencia del programa de México es el hecho que aunque el portal de internet
brinda recursos de apoyo a docentes y directivos, no incluye desde el inicio un grupo de
apoyo cercano, como los comités tanto al interior como al exterior de la escuela, que
potencian las acciones del programa. Otra diferencia es que todavia no se llega a un

seguimiento y evaluacién continua que permita implementar mejoras.
Algunos datos estadisticos luego de este primer ciclo escolar se presentan enseguida.

Al término del ciclo escolar 2011-2012 se certificaron 1,214 escuelas a nivel nacional,

distribuidas de la siguiente manera:
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ESCUELAS CERTIFICADAS POR ENTIDAD
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CHIAPAS
CHIHUAHUA |
COAHUILA |

COLIMA

DISTRITO FEDERAL
DURANGO |
ESTADO DE MEXICO |

AGUASCALIENTES ‘

BAJA CALIFORNIA
BAJA CALIFORNIA SUR :
CAMPE CHE !

PUEBLA
QUERETARO

JALISCO
QUINTANA ROO

GUANAJUATO
GUERRERO
HIDALGO |
MICHOACAN
MORELOS
NAYARIT |
NUEVO LEON
OAXACA
SAN LUISPOTOS|
SINALOA |
SONORA
TABASCO
TAMAULIPAS
TLAXCALA
VERACRUZ
YUCATAN

Grafica 1 Escuelas del ciclo

Escolar Escuela Verde Fuente:

escolar 2011-2012 Programa de Certificacion Ambiental
recuperado de www.certificadodeescuelaverde.gob.mx

El programa tiene cuatro niveles de certificacion: Escuela verde nivel uno: por la

realizacion del Diagnéstico y el Programa de Accion Ambiental, nivel dos: cumpliendo

las condiciones anteriores ademas de avances y evidencias en alguna de las lineas de

accion, nivel tres: avance y evidencias en cuatro o todas las lineas de accion y nivel

cuatro lider ambiental: por documentar evidencias significativas en todas las lineas de

accion y un Programa de Accién Ambiental con alto nivel de consolidacion que

involucra la participacion de la comunidad educativa.
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ESCUELAS
ENTIDAD E:JCI:IJ:LL?S E':Jclb’EELL?S E:JCI\LI’EEL'":S MIVEL LIDER| TOTAL
AMBIEMNTAL
DISTRITO FEDERAL - 32 21 33 95
SINALOA 10 10 21 = 46
CAMPECHE o E 20 4 33
ESTADO DE MEXICO 3 C 20 4 32
HIDALGO o 8 20 3 36
COLIMA 5 2 17 15 40
BAJA CALIFORNIA SUR 2 11 16 17 46
TAMAULIPAS O 17 15 11 43
VERACRUZ 5 13 15 7 40
ZACATECAS - B 14 2 34
GUANAJUATO C 8 13 = 26
GUERRERO 3 15 12 3 33
PUEBLA & 4 12 13 41
TABASCO 17 5 12 3 38
TLAXCALA 11 C 12 = 32
CHIAPAS B 7 11 & 33
CHIHUAHUA = 12 11 1 33
MICHOACAN 4 12 11 2 29
QUERETARO 1 17 11 4 33
JALISCO = = 10 3 31
NAYARIT 32 - 10 4 55
UCATAN B 7 = = 30
SAN LUIS POTOS 10 20 7 o 37
BAJA CALIFORNIA i3 11 5 3 33
DURANGO 7 20 5 4 37
AGUASCALIENTES 16 11 S 3 35
NUEVO LEON = 15 s = 33
COAHUILA 31 8 4 o 43
QUINTANA ROO = = 4 7 25
SONORA 7 3 4 15 34
MORELOS i4 12 3 11 40
OAXACA 18 13 3 4 38
Tabla 4 Distribucion de los niveles de certificacion por entidad y de las escuelas “Lider
Ambiental” del Programa Escuela Verde Fuente: recuperado de

www.certificadodeescuelaverde.gob.mx

En la tabla 4 de distribucién de los niveles de certificacién por entidad y de las escuelas

“Lider Ambiental”. Se observa que de las 43 escuelas que se certificaron en Coahuila,
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31 corresponden al nivel 1, 8 al nivel 2, 4 al nivel 3 y ninguna es “Lider ambiental”; asi

es el unico Estado que no logré que ninguna de sus escuelas alcanzara esta categoria.

De las 1214 escuelas que se certificaron en México, pertenecen a: preescolar 312,
primaria 464, secundaria 301, media superior 129 y a educacion especial 8. En
términos de porcentajes del total de escuelas participantes en el pais para este proceso
de certificacién, el 38% corresponden al nivel de primaria, 26% a preescolar, 25% a

secundaria y 11% a instituciones de educacion media superior.

En Coahuila este programa tuvo algunas dificultades para su operatividad*®, a pesar de
gue en sus inicios se planed una participacion de 60 escuelas repartidas entre los 3
niveles de educacién basica y en las diferentes regiones del Estado*, no se logré lo
pretendido. Se presentd el programa y se brindé la capacitacidén a directivos y docentes,
para su operatividad del 12 al 20 de Septiembre del 2011 en las distintas regiones del
Estado, en el caso de Saltillo, Ramos Arizpe y Arteaga fueron 20 participantes en total 9

de preescolares, 4 primarias y 6 de secundarias.

En Marzo del 2012 se contaba con 21 escuelas de Coahuila consideradas como activas

en el portal de www.certificadodeescuelaverde.gob.mx de ellas 8 tenian su informacion

completa diagnéstico y programa de trabajo, 2 Unicamente su diagndéstico completo y
ningln avance en el programa, una escuela completo diagnostico y programa

incompleto, diez escuelas diagndstico incompleto y sin datos de programa.

* Informacién proporcionada en entrevista con el Lic. Alejandro Manrique Coordinador de Educacion de
la Delegacién Federal de SEMARNAT en Coahuila.
* Circular SEB 117/2011de la Prof. a Maria Dolores Torres Cepeda Subsecretaria de Educacién Basica
dirigida a Directores de nivel de la Subsecretaria de Educacién Bésica de la SE y CC fechada 27 /05/
2011
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El coordinador estatal del programa reconocié que hubo falta de seguimiento al
programa por la falta de presupuesto, por lo que elaboré una estrategia de trabajo para
motivar a las escuelas participantes y dar continuidad al programa; con ello se logré que
14 escuelas reactivaran el trabajo. Por otra parte, se decidié buscar la colaboracién de
Pro-fauna A.C. y asi asegurar mas escuelas que participaran, si bien estas fueron
principalmente de Saltillo y la regién y del nivel preescolar y primaria que son con las
que la asociacion Pro-fauna, A.C. ha estado trabajando desde hace varios afos. Debido
a todo lo anterior fue que sb6lo se logré alcanzar principalmente el nivel 1 de la
certificacién. Entre las 43 escuelas que se certificaron en Coahuila, 29 son de Saltillo,

de éstas; 15 son de preescolar, 12 de primaria, y s6lo 2 escuelas secundarias.

Nuevamente, las escuelas secundarias se ven poco favorecidas por programas como
éste que brinda nuevas formas de incorporar la EA en las escuelas. La limitada
colaboracioén de la Secretaria de Educacion de Coahuila es otro de los factores que

influyen en la participacion de escuelas del nivel secundaria.

2.2 Los distintos abordajes de la Sustentabilidad

2.2.1 La Sustentabilidad: su relacion con la EA

Encontrar una definicion de sustentabilidad cerrada a unas cuantas palabras es una
situacién similar a la mencionada al inicio de este capitulo para ambiente, por el tema
de este trabajo de investigacidn lo conveniente es precisar las ideas que han surgido en
torno a la sustentabilidad de los autores que se destacan en el ambito de la EA formal.
Novo (2006) considera a la sustentabilidad como una perspectiva que mueve a una
sociedad al equilibrio ecoldgico, a la equidad social y a la diversidad cultural, como una
meta de la humanidad para mantener sus sistemas de vida sobre la Tierra en el corto,

mediano y largo plazos para garantizar calidad de vida a presentes y futuras
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generaciones. Visto de esta manera, es facil entenderlo como un concepto casi inasible
en el horizonte, que también puede comprenderse como un valor, hacia el cual
debiéramos transitar para nuestra sana convivencia y supervivencia como especie

humana junto con los demas seres vivos del planeta.

La sustentabilidad en la dimension educativa del desarrollo en los acuerdos y
documentos de eventos organizados por las instituciones internacionales® es
mencionada como la finalidad hacia donde deben orientarse los objetivos y programas

de la educacidén ambiental.

Sin embargo, de acuerdo con Meira (2011), aunque el concepto de sustentabilidad
debe ser un referente permanente de la EA, también debera revisarse criticamente, y
desgajarse de él, -como valor en el sentido mas amplio que se le considera
comunmente- a los valores intermedios que subyacen en él, tales como: suficiencia,
eficiencia, solidaridad, durabilidad, participacion, responsabilidad, equidad, prevencién,
comunitarismo, prevencion, etc. Estos valores son mas faciles de traducir en
actividades didacticas de los programas e iniciativas de EA que logren actitudes y
acciones para contribuir a la construccion de una ética ambiental practica en los

sujetos hacia quienes van dirigidos estos programas.

Por su parte, Gudynas (2011) senala que la sustentabilidad tiene sus raices en los
conceptos de biologia de poblaciones, pero desde su uso ligado al concepto de
desarrollo, ahora se le encuentra en diversos usos como sustentabilidad ecolégica,
social, econémica, y las multiples acepciones que se derivan de estos. Identifica tres

tendencias para la sustentabilidad que dependen de la perspectiva que predomine de

% Como las reuniones celebradas en Belgrado(1975), Thbilisi (1977), Mosca (1987),
Rio(1992),Tesalonica(1997) etc. auspiciadas por el PNUMA y otros organismos internacionales
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los componentes de la concepcién de desarrollo sustentable que prevalezca. La que
destaca los componentes econdmicos se identifica con la sustentabilidad debil, por que
sustituye el capital natural por otras formas de capital, y se apoya en la ciencia
tecnocratica con poca incidencia de la politica. Una segunda tendencia que genera la
sustentabilidad fuerte, para la cual el capital natural es el objeto mismo del desarrollo
sustentable, y no hay sustitucién sino complementariedad de los diferentes tipos de
capital, se consideran tanto las aportaciones cientificas la participacion social al
momento de tomar decisiones. Y finalmente, la sustentabilidad superfuerte donde el
ambiente es valorado desde variadas perspectivas y se reconoce a la naturaleza
poseedora de valores propios independientemente de su utilidad a la humanidad,
propone como alternativa al concepto de capital natural, el de “patrimonio natural”, se
apoya tanto en la ciencia como en otros saberes locales o tradicionales, o percepciones
de la sociedad civil; asi como en la participacion social y en la gestién politica. Para
Gudynas las diferentes corrientes de las caracteristicas de la sustentabilidad no son
opuestas, sino incluyentes. En el siguiente cuadro, Gudynas (2011) sintetiza los

atributos clave de estas corrientes:
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ELEMENTO SUSTENTABILIDAD SUSTENTABILIDAD SUSTENTABILIDAD
DEBIL FUERTE SUPERFUERTE
DESARROLLO Crecimiento material Crecimiento material y Calidad de vida ,
Bienestar social calidad ecologica
NATURALEZA Capital Natural Capital  Natural vy Patrimonio Natural
Capital Natural critico
VALORACION Instrumental Instrumental, Ecolégica Multiples valores
humanos, valores
intrinsecos
PERSPPECTIVA Antropoceéntrica Antropocéntrica Biocéntrica
SOBRE LA
NATURALEZA
ACTORES Consumidores Consumidores, Ciudadano
Ciudadano
ESCENARIO Mercado Sociedad Sociedad
SABER CIENTIFICO Conocimiento Conocimiento Pluralidad de
privilegiado privilegiado conocimientos
OTROS SABERES Ignorados Minimizados Respetados e
incorporados
PRACTICAS Gestion Técnica Gestion Técnica Politica ambiental
Consultiva

Cuadro 4. Atributos claves de las corrientes de sustentabilidad de acuerdo con Gudynas
(2011).

Si se pretende desde los procesos educativos formar ciudadanos se deberan
considerar estas diferencias sobre todo en los elementos de actores, saber cientifico,
otros saberes y practicas, y al menos una reflexidén critica de los profesores para que
conociendo estas diferencias se concienticen acerca de qué estan promoviendo desde

sus actividades en la escuela y en el aula.

Una de las diferencias que destaco por la naturaleza de este estudio es la del papel de
los actores, ya que desde la postura de la sustentabilidad débil las personas sélo
defienden sus intereses personales, y sus programas los enfocan como consumidores.
Las otras posturas de la sustentabilidad fuerte y superfuerte no rechazan este enfoque,
pero asumen que el papel principal de las personas es el de ciudadanos interesados en

construir politicas y en estar conscientes de los riesgos y beneficios de su participacion.
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2.2.2 Sustentabilidad y Psicologia Ambiental

Desde el campo de la Psicologia Ambiental se considera, de acuerdo con Corral (2010),
a la sustentabilidad como una propuesta ideal de desarrollo humano para la cual
pueden contribuir todas las disciplinas cientificas, -entre ellas las del comportamiento
humano-; esta propuesta debera comprender y respetar por Io menos dos principios
basicos de los ecosistemas: interdependencia y diversidad, que se aplican tanto a
sistemas biofisicos como a sistemas humanos. La interdependencia tiene dos
componentes el espacial y el temporal, que abarcan a los elementos biofisicos y socio -
culturales. Otros principios importantes también son la flexibilidad, la ciclicidad, la
asociacion. La sustentabilidad es la puesta en juego de todos estos principios que
permiten la supervivencia de cada especie en un ecosistema, dado que tiene recursos
limitados. Dichos principios citados tienen su dimensién psicoldgica correspondiente.
Desde esta vision de sustentabilidad, las personas tienen una relacién dinamica con el
ambiente, en la que el tiempo es crucial: es decir, importa tanto el presente como el

futuro.

La Psicologia Ambiental asume que la sustentabilidad esta determinada por
componentes psicologicos susceptibles de medirse y ademas, genera cambios en los
estados y en los procesos psicolégicos de las personas. La psicologia ambiental
estudia percepciones, actitudes, motivaciones, creencias, normas, valores personales,
conocimientos y habilidades que conducen a las personas a acciones pro - sociales y
pro — ambientales; algunas de ellas son: afinidad a la diversidad, la orientacion al futuro,
y visiones de un mundo en interdependencia. De acuerdo con Corral (2010), a este
grupo de factores se les conoce como variables disposicionales psicologicas, ya que
éstas predisponen las acciones de las personas. Al conjunto de estas acciones se le ha
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llamado estilos de vida sustentable*® y manifestadas como conductas se agrupan en:

Conducta pro-ecolégica general, las acciones altruistas, los comportamientos de

reduccion al consumo de productos, y las conductas de equidad.

CONDUCTA O DISPOSICION

DEFINICION

Conductas Pro - ecoldgicas | Acciones encaminadas a la conservacion de ecosistemas

generales

Frugalidad - Austeridad Uso de productos sin afan consumista

Altruismo - Solidaridad Acciones que reflejan solidaridad de los individuos con
otras personas, especialmente con las mas necesitadas

Equidad Interactuar con diversas personas sin importar raza, edad,
orientacion, o preferencias sexuales, nacionalidad,
orientacién politica o religiosa.

Orientacion al futuro Disposicion de anticipar las consecuencias de su conducta

Visiones del mundo en | Actitudes que suponen y anteponen la existencia de

interdependencia dependencia y conviccion de cuidar el ambiente para poder
utilizar sus recursos

Afinidad o aprecio hacia la | Sentimiento de gusto o preferencia por la variedad de los

diversidad componentes en el ambiente fisico y social

Cuadro 5 Definicion de las Dimensiones Psicoldgicas de la Sustentabilidad Corral (2010)

Si se miden estas disposiciones y conductas se podrian contestar a preguntas como:
¢,qué conductas y disposiciones identifican a una persona pro-sustentable? En el
Cuadro 5 se anotan las definiciones de cada una, todas ellas son llamadas por Corral

(2010) Dimensiones Psicolégicas de la Sustentabilidad.

En su conjunto, estas dimensiones propician una orientacién hacia la sustentabilidad.
Las formas mé&s comunes de medir si una sociedad es sustentable incluyen aspectos
de bienestar ecoldgico, econdmico, social y politico, pero desde la Psicologia ambiental
se argumenta que también hay indicadores psicoldgicos y que uno de estos indicadores

son las Dimensiones Psicoldgicas de la Sustentabilidad.

*® De acuerdo con el Center for Sustainable Development (CDS) University of Westminster, U.K.
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Hay coincidencia de esta posicion desde la psicologia ambiental, y las ideas de Meira
(2011) (ver apartado anterior 2.2.1) acerca de las formas de acceder al conocimiento de
la sustentabilidad como un valor; desagregandola en valores mas faciles de operar por
medio de acciones pedagogicas permite, entre otras cosas, ver la posibilidad de realizar

diagndsticos que sean utiles para replantear programas y actividades de EA.

2.2.3 El tema de la sustentabilidad en el curriculo de educacion secundaria

El tema de la sustentabilidad también se inserta, de alguna manera, en los documentos
que rigen la educacién basica, especificamente en lo referente a la educacion
secundaria. Se advierte que en el Plan de estudios 2006 vigente el ciclo escolar en el
que se realizd este estudio, no se menciona a la sustentabilidad como tal. Solamente,
en las finalidades de la educacion basica y en los rasgos del perfil del egresado, hay
una referencia al cuidado del ambiente. Ya en la descripcidén de las caracteristicas de la
EA como contenido transversal a la letra dice “...considerar a la EA como un contenido
que articula los contenidos de las asignaturas en los tres niveles educativos, promover
conocimientos, habilidades, actitudes, y valores para que los estudiantes participen
individual y colectivamente en el analisis, la prevenciéon y reduccion de problemas
ambientales y favorecer asi la calidad de vida de generaciones presentes y futuras,”
(SEP 2006: 21). Lo anterior, aunque es breve, podria considerarse que lleva implicito el
significado de sustentabilidad. Sin embargo, en los propésitos*’ y las orientaciones
didacticas de las asignaturas, encontramos que en los de Geografia de México y el
mundo se menciona al aprovechamiento sustentable de los recursos naturales, y en los
de la asignatura de Ciencias a la conservacion sustentable del ambiente, asi como al

analisis de las acciones humanas para su transformacion en funcion de la satisfaccion

“ Enel apartado VI Propositos de las asignaturas SEP Plan de estudios 2006 p.p. 33 -44
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de sus necesidades; ideas que también se relacionan con el concepto de
sustentabilidad. En los propésitos de la asignatura de Formacion Civica y Etica no se

encontrd alusion a la sustentabilidad.

El tema del desarrollo sustentable y la sustentabilidad se encuentra en los programas
de las asignaturas de Geografia y Ciencias | (ver Anexo 4) en los que se encuentran un
mayor numero de contenidos explicitos relacionados con él. En las asignaturas de
Formacién Civica y Etica | y II, los temas relacionados con la sustentabilidad aparecen

en el ultimo blogue de contenidos de estas dos asignaturas (ver anexo 5).

Yurén y Araujo -Olivera (2003) revisaron las actitudes de los profesores frente a la
implementacion de la asignatura de Formacién Civica y Etica y encontraron que, a
pesar de expresar una opinion favorable de los maestros hacia la asignatura ya que
estan de acuerdo con que sus contenidos contribuyen a “recuperar los valores
perdidos”, no aporta a la formacién de un ethos*® ciudadano. Su estudio ademas apunta
que los procesos habituales de cambio de contenidos en el curriculo resulta poco
trascendente, en especial para el caso de los contenidos valorales, pues éstos son
tratados como “declarativos (hechos y conceptos) o a lo sumo como contenidos
actitudinales que deben internalizarse por socializacion” (Yurén y Araujo—Olivera,

2003:638).

De acuerdo con Gonzélez-Gaudiano (2007) predominan aun, pese a lo que establezca

el curriculo, estrategias didacticas de corte expositivo por parte del profesor y por parte

*Ethos es una palabra griega que puede ser traducida de diferentes maneras: Caracter, modo de ser.
otras posibilidades son 'punto de partida’, 'apariencia’, 'inclinacion' y a partir de ahi, 'personalidad’,
“Conjunto de rasgos y modos de comportamiento que conforman el caracter o la identidad de una
persona o una comunidad”, “predisposicién para hacer el bien” Es la raiz de términos como Etica,
Consultado en Diccionario del uso del espanol Maria Moliner (2007), y en
http://es.wikipedia.org/wiki/Ethos
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del alumno, la realizacién de actividades de informacion adicional o investigacion de
ejemplos preestablecidos a veces desde los mismos programas de las asignaturas,

como es el caso del programa del bloque V de estas asignaturas.

Estos son algunos de los factores por los que, como se comentara mas adelante en el
capitulo de resultados, los alumnos de las secundarias en las cuales se realiz6 esta
investigacién manifiestan ideas muy limitadas respecto a la sustentabilidad, sin integrar
al menos alguna de las aportaciones de los autores citados al inicio de este apartado, si

sus profesores tuvieran la formacion continua pertinente.

2.2.4 Algunos debates actuales de la EA y de la Investigacion en EA

La EA ha generado diversos discursos recientes que se han puesto a debate
principalmente en eventos académicos, de los cuales pueden extraerse algunas ideas
acerca de las perspectivas que hay, para seguir trabajando en los diversos programas

de EA de los distintos ambitos donde se llevan a cabo los procesos educativos.

Arellano, Martinez y Reyes (2009) en las conclusiones generales de los tres Seminarios
Internacionales de Sustentabilidad*® apuntan que existe una mayor visibilidad de lo
ambiental en la agenda politica, que la espiritualidad es una dimensién referente que
empieza a tomar un lugar y significado en el ambientalismo, y que existe un movimiento
ambientalista ciudadano; pero que debe prevalecer la intencion de mirar con
inteligencia y emocién hacia otras direcciones y propuestas: “la ciudadania esta
obligada a ser la punta de lanza para que la simulacion politica social se convierta en
responsabilidad compartida por todos los actores involucrados en la construccién de la

sustentabilidad”(Arellano, Martinez y Reyes, 2009:199).

*® Organizados por el H. Ayuntamiento de Zapopan, Jal. y la Universidad de Guadalajara a través del
Programa de Maestria en Educacion Ambiental en 2007,2008 y 2009
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En cuanto al papel de la academia, los autores reconocen que desde la teoria y las
intervenciones sociales debera contribuirse a generar propuestas de sustentabilidad,
trascendiendo la desesperacion de seguir sobre-analizando la crisis; a mas de entender
la sustentabilidad de diversas maneras, comprender que es ante todo una forma de

nombrar el deseo de construir un mundo mejor.

Por su parte, Reyes (2011) en la recapitulacion de las ideas principales del Foro Thilisi
+31 y dentro de las tendencias que marcan el destino de la EA menciona que la
transformacion curricular debera alejarse de la especializacidn disciplinaria y acercarse
mas a la compleja realidad ambiental, para generar soluciones acordes a las posibles
capacidades de respuesta de la escuela y sus actores. El curriculo renovado debera
enfocarse en la proteccién de la trama de la vida y de las personas, mas que en el
sistema econémico y su necesidad de jévenes egresados de los sistemas escolares con
las competencias que se requieren para continuar como acriticas piezas de los

dispositivos de esa maquina, que es la organizacién socioeconémica actual dominante.

En el ambito relativo a la educacion basica, Gonzalez-Gaudiano (2007) afirma que las
propuestas de EA formal en las aulas de Latinoamérica —en el mejor de los casos-
siguen estando orientadas a prevenir y eventualmente resolver problemas complejos
emergentes de naturaleza social, econémica, cultural y ecolégica, pues prevalece la
tendencia de convertir los problemas sociales pendientes, en problemas educativos y
esto produce: simplificacion en las practicas docentes, exclusion de posibilidades de
estudio interdisciplinario, de investigacién-accion y de generar pensamiento critico en
los estudiantes. Otra cuestion que prevalece es la inercia de plantear la resolucién de
los problemas desde la Optica de la participacidén individual, con lo que se siguen

ocultando responsabilidades sociales especificas y posponiendo soluciones mas
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efectivas y radicales. De ahi que las actividades didacticas de EA siguen siendo muy
semejantes (acopio de residuos sélidos, campanas de reforestacion, visitas a parques,

zoolégicos, senderos interpretativos, conmemoracion de fechas) ya que los profesores

no han sido formados apropiadamente, por lo que deberan: “superarse las

concepciones tradicionales de formacion, por ejemplo, trabajando las representaciones

sociales de los diferentes grupos de actores que interactuan con las cuestiones

ambientales” (Gonzalez-Gaudiano 2007:118); destaco de esta cita el ejemplo de usar

teorias de otras areas del conocimiento, como lo es la de las representaciones sociales

surgida de la psicologia social ya que dicha teoria se utilizd en esta investigacion.

Entre otras posibilidades que se deben considerar para la EA en México, nuevamente
Gonzélez- Gaudiano (2007) manifiesta que se requieren aprovechar los resultados de
las experiencias que ya empiezan a producirse de las investigaciones que emplean la
teoria de las Representaciones Sociales, como las de (Flores 2008; Terrén 2009) de los
maestros y estudiantes para orientar el disefio de programas de formacién inicial y

continua de profesores y asi impulsar diversos procesos formativos.

En este sentido, Gonzalez y Lorenzetti (2011) indican que el componente mas
estudiado de la investigacion en EA es el que se relaciona con la escuela en sus
diferentes niveles y modalidades, y dentro de éste, hay una faceta novedosa que es el
analisis de las representaciones sociales sobre medio ambiente y educacién ambiental

de profesores y estudiantes.

Dentro de las actividades mas recientes de la investigacion en EA esta el Il Congreso

Nacional de Investigacién en Educacion Ambiental para la Sustentabilidad (CNIEAS)

%% Subrayado mio
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celebrado en marzo de 2011°'

, en el cual se llevaron a cabo tres conferencias
magistrales, seis talleres, seis simposios, 25 carteles, 10 presentaciones de libros y en
el que se presentaron 95 ponencias en diez mesas de trabajo con diferentes areas
tematicas, entre ellas 38 de Incorporacion de la EA al sistema educativo y de

Formacién y profesionalizacion. Lo anterior da una idea de las acciones académicas y

sus propuestas que han ido en aumento en estos ultimos afios en México.

Asi también en el XI Congreso Nacional de Investigacién Educativa®® en el area
tematica 3 que corresponde a la Educaciéon Ambiental se presentaron 49 ponencias®®
de las cuales cinco estan relacionadas con escuelas secundarias, entre las que se
incluye la ponencia con los avances de esta tesis obtenido a la fecha en que se llevo a
cabo el congreso. En el siguiente cuadro se presenta una relacion de los temas de las
ponencias de investigaciones o0 avances, que utilizan la teoria de las representaciones

sociales.

°' El Il CNIEAS fue organizado por la ANEA, BUAP, UASLP, U de G y otras IES en Marzo de 2011
informacion recuperada de http://148.228.56.5/Memorias/dw/Memorias [ICNIEAS.pdf

%2 E| XI Congreso Nacional de Investigacién Educativa se llevéd a cabo en Noviembre de 2011, fue
organizado por el COMIE, la UNAM y la UANL

%8 Ver listado de ponencias del area tematica 3 del Xl Congreso Nacional de Investigacion Educativa en
Anexo 6, las cuales dan cuenta del incremento en general de la investigacion en EA en México en anos
recientes.
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NOMBRE DE LA PONENCIA NIVEL EDUCATIVO | SUJETOS | LUGAR
Educacion ambiental y pintura Educaciéon Primaria Alumnos D.F.
mural: una aproximacion a las
representaciones sociales de medio
ambiente
Educacion ambiental y uso del agua | Licenciatura Alumnos D.F.

(Escuelas Normales)
Explorando el Ideario Ambiental de | Licenciatura Alumnos Puebla
la Universidad Iberoamericana
Puebla
Representaciones sociales del Licenciatura Alumnos Veracruz
cambio climatico en los estudiantes
Representaciones Sociales de los Licenciatura Alumnos D.F.
alumnos sobre lo ambiental
La educacion ambiental en la Secundaria Alumnosy | Saltillo
escuela secundaria publica su profesores

incorporacion

Cuadro 6 Ponencias de EA y Representaciones sociales

Congreso Nacional de Investigacion Educativa

del area tematica 3 del Xl

En este cuadro 6 se observa que hay un incremento en el numero de las

investigaciones de EAS que hacen uso de la teoria de las representaciones sociales. La

presente investigacion pretende aportar conocimiento acerca de las representaciones

sociales de medio ambiente, problemas, ambientales, y sustentabilidad, para el caso

especifico de profesores y estudiantes de las escuelas secundarias publicas de Saltillo.

Se espera que sus resultados se consideren para marcar la pauta que dé inicio a la

transformacion de la incorporacién de la EA en este nivel de la educacién basica y para

orientar el disefio de procesos de formacién inicial y continua de profesores en el

Estado de Coahuila.
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2.3 La teoria de las Representaciones Sociales sus aportes en la investigacion en

educacion ambiental

2.3.1 El estudio del pensamiento social a través de las Representaciones
Sociales y su relevancia como perspectiva de analisis en la EA.

El pensamiento social, de acuerdo con Ortega (2011), es el proceso socio-cognitivo
gue esté en el trasfondo de las conductas observables; proviene de las interacciones de
los individuos y cimienta el funcionamiento de la sociedad. Desde la éptica del
pensamiento social se estudia el conocimiento natural, cotidiano, o inocente llamado asi
por Rouquette(1997), quien lo ubica dentro de la realidad social y considera que

ademas, esta determinado por ella.

El pensamiento social tiene como propésito identificar y analizar las formas y
condiciones de este conocimiento como proceso y producto. Serge Moscovici publicé
en 1961 la teoria de las representaciones sociales, la cual ha sido reconocida y
recurrentemente utilizada desde su aparicion en diversas investigaciones de psicologia
social y en otras areas de las ciencias sociales. La teoria de las representaciones
sociales (TRS) al considerar en su paradigma ideas significado, tanto en el discurso, en
el lenguaje, material simbdlico y en las actitudes y practicas proporciona un recurso
fundamental para el analisis de este estudio, porque quienes realizan actividades de
EA, requieren acercarse al pensamiento social que subyace en los grupos con los que
trabaja, ademas de analizar las causas de sus practicas y proponer, con fundamentos
tedricos de estudios psicosociales, - como la TRS-, los cambios necesarios para

alcanzar un ambiente sustentable.
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Rouquette (1996) ha propuesto que para comprender como se relacionan, opiniones,
actitudes, representaciones, conductas (cogniciones en acto), podemos imaginarlas
como “cajas calzantes” o también como una matrioska®® en el sentido de albergar una
dentro a la otra. De esta manera, entendemos que: un conjunto de opiniones gestiona®
una actitud; un conjunto de actitudes gestiona una representacion, y un conjunto de
éstas una ideologia. Rouquette y Flament (2003) lo denominan Arquitectura global del
pensamiento social, cuya caracteristica es estar organizado como una doble escala
inversa de variabilidad intra e inter-individual y de nivel de integracion ideolégica, como

se muestra en el siguiente cuadro:

NIVEL DE VARIABILIDAD NIVEL IDEOLOGICO NIVEL DE INTEGRACION

MENOR CREENCIAS,VALORES, MAYOR

NORMAS, THEMATA

REPRESENTACIONES

SOCIALES

ACTITUDES

MAYOR OPINIONES MENOR

Cuadro 7. Arquitectura del pensamiento social de acuerdo con Rouquette y Flament
(2003).

Desde esta perspectiva es claro donde se ubican las representaciones sociales dentro
del pensamiento social. Rouquette (1996) da un ejemplo precisamente relacionado con
el medio ambiente: si alguien aconseja a personas cercanas y opina sobre el uso de

frutas sin toxicos, seguramente esta inspirado en una actitud favorable a la

54 Matrioshkas: Juego de muiecas tradicionales de origen ruso, hechas en madera de distinto tamafo, cuya
originalidad consiste en que se encuentran huecas por dentro. Cada una de ellas va contenida dentro de la
inmediatamente mayor, el nUmero de mufiecas es impar. Fuente : Diccionario del uso del espariol Maria Moliner

55De acuerdo con Rouquette (1997) Gestién es: La aplicaciéon de un cuerpo de principios referenciales que permiten
comprobar, comparar y decidir en una serie evolutiva de situaciones.
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conservacion del medio ambiente. Esta actitud estara basada en una representacion del
medio ambiente como espacio de vida que conlleva salud y belleza, entre otros valores.
Esta representacion estara quiza fundamentada en una ideologia que considera a la
Naturaleza como comparnera, que tiene una especie de pacto con ella, y que nos brinda

sus mejores frutos por lo que no habria porque anadirle agroquimicos toxicos.

De acuerdo con Mireles (2011), en el ambito educativo los amplios alcances de la
teoria de las representaciones sociales han contribuido a identificar las formas diversas
del pensamiento de sentido comun de los diversos actores en el ambito de la
educacion, al estudiar como se dan los procesos de emergencia de las RS de ciertos
objetos; analizando la formaciéon de sus nucleos figurativos podemos identificar y
analizar los procesos de construccién de los objetos de representaciéon en contextos
especificos. Mireles (2003) proporciona los siguientes ejemplos que se han obtenido al
investigar en varios aspectos de la educacion en general y permiten ver algunas de las
caracteristicas de los aportes que se han obtenido al investigar varios aspectos del
tema educativo, dichos ejemplos son: la representacién social de la profesion docente
en los estudiantes de una escuela normal (Mercado, 2004); la representacion social de
excelencia académica de estudiantes del posgrado (Mireles, 2003); y la representacién
social de los profesores universitarios acerca de la evaluacion de su desempefo
(Arbesu, Gutiérrez & Pifa, 2008).Estos ejemplos muestran que la razdn por la cual hay
que considerar a las RS en las investigaciones en educacién ambiental es porque
aportan elementos psicosociales y elementos socio-cognitivos que permiten profundizar
en la comprensién y apropiacidon del medio ambiente por parte de los sujetos

involucrados y, otros conceptos relacionados con él, como objetos sociales.
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La relevancia del analisis de la RS en la investigacion de EA es que podemos partir
desde la perspectiva mas amplia de la EA que no s6lo contempla aspectos ambientales
como objetivos a alcanzar, sino también aspectos sociales, cognitivos y simbdlicos. En
los estudios del medio ambiente y de la educacién ambiental, considerados éstos como
objetos sociales, se ha realizado investigacién principalmente desde el pensamiento
cientifico. Sirva de ejemplo en los estudios de medio ambiente, el descubrimiento de la
capa de ozono en la estratosfera al cual contribuy6é en el grupo de investigadores el
cientifico mexicano Mario Molina. Pero, las investigaciones desde la vision el

pensamiento ordinario o cotidiano son aun pocas.

En el campo emergente de la investigacidn en educacion ambiental, De Alba
(2007:284) menciona que “...se llego a la estipulacion de doce tesis acerca del proceso
de constitucién en el que se encuentra el campo de la investigacion en educacion
ambiental...”. Una de estas tesis plantea la confluencia de investigadores de diversas
areas. Menciona que con ello se esta orientando este campo hacia perspectivas y
practicas interdisciplinarias y multirreferenciadas. Por su parte, Gonzéalez y Bravo (2003)
también afirman que el caracter complejo del campo de la EA obliga a la investigacion
en EA a tomar en cuenta los diversos discursos producidos en la investigacién en las

ciencias sociales.

Por lo anterior y ya que el objeto de estudio de las investigaciones de EA, son objetos
sociales, han habido recientemente aportaciones desde la teoria de las
Representaciones Sociales de distintos objetos de representacion y en diferentes
contextos en varios autores como Sauvé (1999), Reigota (1990) y Meira(2001), por
mencionar sélo algunos. Aunque son escasos los estudios equivalentes en nuestro

pais, entre ellos destacan los de Fernandez (2009), Calixto (2008) y Terrén (2009).
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Para esta investigacion se considera como grupo social de estudio, o poblacion, a
profesores y alumnos de escuelas secundarias; abordando sus RS se intenta
comprender sus reflexiones acerca de su significado de ambiente, de problemas
ambientales y de sustentabilidad. Asimismo, intentamos acercarnos a conocer cOmo
sus RS guian sus acciones y sus comportamientos que derivaran luego en sus
practicas sociales de ensefianza para el caso de los profesores y de conocimiento o

aprendizaje para los alumnos. A este respecto, Moscovici puntualiza que:

“La representacion social es una modalidad particular del conocimiento, cuya funcién
es la elaboracién de los comportamientos y de formas de comunicacion entre los
individuos. Es un corpus organizado de conocimientos y es una de las actividades
psiquicas gracias a la cual los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se
integran en un grupo o0 en una relacién cotidiana de intercambios, liberan los

poderes de su imaginacion” (Moscovici, 1979: 17-18).

Ademas de esta definicion del autor de la teoria de las RS, otros autores han hecho
aportaciones y han enriquecido a la teoria, algunas de sus contribuciones conceptuales

son las siguientes:

De acuerdo con Abric (1984), las RS son el conocimiento de sentido comun, el rescate
del pensamiento ingenuo acerca de objetos del conocimiento especializado o de teorias
cientificas. Se originan en el intercambio de comunicaciones del grupo social, donde se
busca estar al dia y sentirse dentro del ambiente social, y asi de cierta manera
determinan la posicibn que toman los grupos o individuos para realizar practicas
sociales relacionadas con el conocimiento de dichos objetos, de los cuales se ha

elaborado una representacion social. Jodelet (1984) también considera que el campo
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de las representaciones sociales designa al saber del sentido comun, por lo que hace

alusion al pensamiento social.

Para Flament (1994), las RS son también un conjunto organizado de cogniciones y se
distinguen de otras teorias de la psicologia cognitiva, por el tipo de organizacion

presupuesto, y por ser compartidas por los miembros de una poblacién homogénea.

Por su parte, Farr (1984) senala que las representaciones sociales aparecen cuando los
individuos discuten temas de interés mutuo o bien existe eco entre ellos de
acontecimientos que les resultan significativos o son merecedores de interés por
quienes controlan los medios de comunicacién. Estos seran los objetos de las
representaciones sociales. De acuerdo con lo anterior, Rouquette (1997) afirma que

todo objeto social esta implicado en practicas comunicacionales.

Por su parte, Wagner y Hayes (2011) apuntan que los objetos que se han estudiado
desde la TRS son: por una parte, las teorias cientificas como el psicoanalisis del cual
inicialmente Moscovici demostr6 como intervenia el sentido comun al apropiarse la
sociedad de los nuevos conceptos de dicha teoria cientifica, creando asi la teoria de las
representaciones sociales en 1961. Ahora se retoma la TRS, en otros campos del
conocimiento cientifico como la biologia, la medicina, las ciencias de los fenédmenos
fisicos, las nuevas tecnologias, la biotecnologia, los nuevos alimentos, otras areas de la
psicologia, la psiquiatria, y las profesiones asociadas a éstas. Las ciencias
mencionadas fueron construidas sobre el sistema cientifico tradicional, y ahora forman
la base de las representaciones sociales, por ejemplo de la salud, la enfermedad, la
locura y se amalgaman con el conocimiento tradicional formando un corpus de

conocimientos muy dificil de separar.
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También, se estudian desde la TRS sistemas de conocimiento sobre las condiciones
sociales, sus problemas y conflictos. Para los campos de la ciencia y sus teorias tiene
importancia la divulgacion cientifica de éstas; para estos sistemas la tradicion cultural es
igualmente importante. Algunos ejemplos de temas de este tipo de estudios son: la
desigualdad, la percepcion de la estructura social, la pobreza, la xenofobia, la
migracion, movimientos de resistencia, la agresion, la vida comunitaria, por citar sélo

algunos.

De acuerdo con Farr (1984), las representaciones sociales tienen una doble funcion

hacer que lo extrafo resulte familiar, y lo invisible perceptible, y puntualiza:

“Las representaciones sociales no son opiniones acerca de, imagenes de, actitudes
hacia, sino teorias o ramas del conocimiento con derechos propios para descubrir y
organizar la realidad, sistemas de valores, ideas y practicas, con una doble funcion:
establecer un orden que permita a los individuos orientarse en su mundo material y
social, y dominarlo; y, posibilitar la comunicacion entre los miembros de una
comunidad proporcionando un cédigo para: el intercambio social, para nombrar sin
ambigledades aspectos de su mundo y de su historia individual y social” (Farr,1983:
655).

Banchs (1984) recalca el doble caracter de las representaciones sociales como proceso
y contenido, asi como estrategia de adquisicién y divulgacién de conocimiento; las
define como una forma de reconstruccidon mental de la realidad, generada gracias al
intercambio de informaciones entre sujetos, y que encuentran su expresion en el
lenguaje cotidiano propio de cada grupo social. De acuerdo con (Ortega 2011:19), “la
representacion establece una relacion entre un objeto circunscrito en el medio ambiente
social, ideal o material y un sujeto (individual o colectivo) en interaccién con otros

sujetos por la pertenencia, la participacion o la comunicacion social”.
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Otros autores como Abric (2001) destacan las RS como un sistema socio-cognitivo,
especificamente como construcciones socio-cognitivas con el sujeto como su
componente cognitivo y las condiciones sociales en que una representacion se elabora
o transmite como su componente social. Cada uno de estos componentes opera bajo
su légica, cognitiva y social, respectivamente; por lo cual se traduce para las RS como

sistema, en que éstas tendran su propia logica.

A partir de estos planteamientos teoricos, numerosos autores han continuado
explorando el amplio potencial de las representaciones sociales, Di Giacomo (1987),
por ejemplo enfatiza su papel practico en la regulacion de los comportamientos inter e
intragrupales, y Paez (1987) las considera como una forma expresiva del pensamiento

natural no formalizado ni institucionalizado.

Cuatro funciones esenciales a las que responden las RS, sefialadas por Abric (2001),
son: las del saber que permiten entender y explicar la realidad; las identitarias que
salvaguardan la especificidad de los grupos en el campo social; las de orientacién que
conducen los comportamientos y las practicas; y las justificadoras que permiten
justificar a posteriori posturas y comportamientos y que también podrian perpetuar y

justificar la diferenciacién social.

En una perspectiva discursiva, Paez (1987) sintetiza las caracteristicas de sus

funciones como expresidén de pensamiento natural, en las siguientes:

e Privilegiar, seleccionar y retener hecho importantes del discurso ideolégico a la
relacién sujeto — interaccion.

e Descomponer este conjunto de rasgos en categorias mas simples.
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e Construir un mini modelo o teoria implicita, explicativa y evaluativa del entorno a
partir del discurso ideologico que impregna al sujeto.
e Reconstruir y reproducir la realidad otorgandole sentido y procurar una guia para

operar la vida social y resolver conflictos.

Moscovici (1979) infiere que las representaciones sociales emergen de la dispersion de
la informacidn, la focalizacidén del sujeto individual y colectivo y la presidn a la deduccién
del objeto socialmente definido. Con el movimiento de estas condiciones de emergencia
se determina la naturaleza de organizacion cognitiva de la representacion. Y describe

sus tres dimensiones: la informacién, el campo de la representacion y la actitud:

o La informacion es la organizacién o suma de conocimientos con que cuenta un
grupo acerca de acontecimientos, hechos o fendmenos de naturaleza social.
Esta dimension lleva al caudal de datos que sobre la realidad se forman los
individuos en sus relaciones cotidianas.

o El campo de la representacion expresa la organizacion del contenido acerca de
la representacién jerarquizada; integra informaciones en otro nivel en relacion a
sus fuentes inmediatas y remite al contenido concreto de las proposiciones que
se refieren a un aspecto preciso del objeto de la representacion.

o La actitud significa la orientacion favorable o desfavorable en relacion con el
objeto de la representacion social, se considera el componente aparente, factico
y conductual de la representacién, por tanto el mas estudiado. Al respecto
Moscovici menciona que “nos informamos y nos representamos una cosa
después de haber tomado posicion y unicamente en funcion de la posicién

tomada” (Moscovici,1979: 49)

131



Moscovici (1979) distinguié dos procesos basicos de como lo social transforma un
conocimiento en representacion social y cédmo ésta misma modifica lo social. Estos

procesos son la objetivacion y el anclaje.

La objetivacidén es un proceso que inicia con la seleccidén y descontextualizacion de los
elementos, hasta formar un nucleo de la representacion; es decir, lo abstracto como
suma de elementos descontextualizados se vuelve una imagen, la cual gracias a lo
metafdrico es mas nitida y mas facil de identificar, “los signos linguisticos se enganchan
a una estructura material (acoplar la palabra a la cosa)” (Moscovici1979: 75). Por medio
de la objetivacién las representaciones se sujetan con los valores, la ideologia y los
parametros de la realidad social; es decir, la representacion adquiere su esqueleto de

valores.

A este respecto, Jodelet (1984), Herzlich (1979) y Banchs (1984) coinciden en que la
importancia del proceso de objetivacidén esta, en que pone a disposicion del publico un
esquema o imagen concreta a partir de un ente abstracto o poco tangible como es una

teoria o concepciodn cientifica.

En cuanto al anclaje, Jodelet (1984) afirma que mediante este proceso la sociedad
cambia el objeto social por un instrumento del cual disponer. Este objeto se coloca en
una escala de preferencia en las relaciones sociales existentes. El anclaje implica la
integracion cognitiva del objeto de representacion dentro del sistema preexistente de

pensamiento y sus conclusiones.

En forma sintética, “la objetivacion traslada la ciencia al dominio del ser y el anclaje la

delimita en el hacer, la objetivaciéon determina cdémo se articulan los elementos de la
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ciencia en una realidad social y el anclaje hace visible la manera cémo contribuyen a

modelar las relaciones sociales y como se expresan” (Moscovici, 1979:121).

Ademas de las funciones, las dimensiones, la dinamica, y las condiciones de
emergencia de una representacion social, existe la determinacion social de las RS. La
determinacién es producida por la totalidad de las circunstancias sociales, por una
parte, y por otra, por la orientacién psicolégica que combina experiencias y factores
motivacionales del sujeto. Por tanto coexisten dos formas de determinacion social: la
central y la lateral. Sobre este particular, Herzlich (1979) refiere que la determinacion
central es la que regula el surgimiento de la RS y su contenido y la determinacién lateral
es menos directa y alude a aspectos cognoscitivos y expresivos. Banchs (1984) las
conceptualiza de esta manera: la determinacién social central alude a las condiciones
socioeconémicas de una sociedad, y la lateral es la huella del individuo, su aporte como
sujeto hacia la colectividad. En otras palabras, “la determinacion lateral cobra
importancia en la medida que aumenta el grado de democracia y movilidad dentro de
una sociedad, mientras la central adquiere mayor relevancia en la medida que aumenta
el totalitarismo e inmovilidad dentro de una sociedad” (Banchs 1984:12). Lo anterior se

refiere a la parte psicologica y social de las representaciones sociales.

Los enfoques de los estudios de RS pueden dividirse en dos grandes grupos. El
primero de ellos se centraliza en los procesos. Dentro de este grupo de investigaciones
-que son llamados enfoques procesuales- encontramos los trabajos de Moscovici
(1976), Jodelet (1986) y Herzlich(1974). En un segundo grupo estan los llamados
estructurales que se abocan a definir la estructura de las RS. Cabe mencionar aqui los

trabajos de Abric (1994), Codol (1970) y Flamment (1994).
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En la actualidad se ha planteado que estos dos desarrollos en la teoria comienzan a ser
complementarios en los estudios: el contenido y la estructura y dinamica de las
representaciones sociales Abric (1994); un ejemplo de estos es el “Método comparativo”

de Ragin (1987) en Wagner y Hayes (2011).

Respecto a la estructura y la dindmica de las RS J.C. Abric ampli6 el estudio de las RS
con su propuesta tedrica del nucleo central y los elementos periféricos. Denomina
nacleo central a los elementos que son significativos para el sujeto luego de asociar
significados al objeto de representacién; es decir, los elementos de la realidad que son
mas estables, concretos, graficos y coherentes alrededor de los cuales constituira el
conjunto de la representacion. Y ademas en el nucleo de la representacion esta su
contenido, que proviene de su arraigo en el contexto social, cultural, histérico e

ideolégico

Abric (1987) contempla al nucleo central o estructurante como el elemento esencial de
toda RS, puesto que es el que determina la significacion y organizacion de la RS;
garantiza el cumplimiento de dos funciones: la generadora, por la cual se crea y
transforma la significacion de otros elementos de la RS y la organizadora que determina
los lazos que unen a los elementos de la representacidn, por lo que unifica y estabiliza

la representacion.

El nacleo tiene la propiedad de ser el elemento méas estable y por ende el que mas se
resiste al cambio en una representacion. Los elementos periféricos de una RS se
organizan alrededor del nucleo central y tienen otras funciones: de concrecién, de

regulacién y de defensa. Flament (1989) asigna a los elementos periféricos también el
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papel de prescriptores del comportamiento, la permisibn de una modulacién

personalizada y la proteccidon del nacleo central.

Moliner (1992), por su parte, aporta que los nucleos centrales son normativos; expresan
la normalidad pero no la exactitud y los elementos periféricos expresan lo frecuente y a

veces lo excepcional, pero no lo anormal.

Los aportes tedricos arriba mencionados han sido considerados en la elaboraciéon de
los instrumentos para el trabajo de campo de este estudio. Si bien en la EA se ha
construido un conocimiento especializado, que manejan teoricos y especialistas; para
los objetivos de este estudio se pretende conocer cudl es la representacion social, del
ambiente y otros conceptos relacionados como problemas ambientales, sustentabilidad,
transversalidad de la EA, en los profesores y alumnos de secundaria. Es por ello que se

eligio la teoria de las RS como marco referencial de analisis.

Las representaciones sociales permiten a los sujetos dar sentido a la compleja realidad
en que transcurre su vida cotidiana; estas representaciones se comparten con otras
personas al interactuar, lo que les da un caracter subjetivo pero también intersubjetivo,
de tal forma que entendemos la realidad a través de los modelos e imagenes -las
representaciones- que construimos de ella, y éstas, precisamente llamadas,
representaciones sociales, son las que orientan las practicas de los sujetos. Y como en
un camino de ida y vuelta, en permanente transito, luego las practicas sociales influyen

en las RS de los sujetos.

La mayor parte de los estudios sobre representaciones sociales en educaciéon ambiental
han estado centrados en un sélo tipo de composicion de la muestra, ya sean con los

docentes o bien con los alumnos, pero no en ambos al momento de la investigacion. En
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algunos estudios, como los que se resefan en los siguientes apartados, se encontrd
que se aplica méas el enfoque procesual, con base en las dimensiones de contenidos,

actitudes y campo de la representacion.

El uso de las RS para realizar investigacion en educacién ambiental es un campo de
exploracion en el que se requiere realizar mas estudios con muestras diferentes de
sujetos distintos y complementarios, que usen el enfoque estructural propuesto por
Abric (1994) y de manera idénea que se incluyan los dos principales enfoques: el
procesual y el estructural, ya que permiten ampliar el conocimiento de la RS mas alla de
su contenido, sino también para saber cémo estd organizado dicho contenido y cémo

podria ser su dindmica, su posible movilidad.

Asimismo, como ya ha sido mencionado para con ello dar seguimiento a los resultados
obtenidos para orientar los procesos, las practicas y propuestas educativas hacia la

formacién de habitos y valores pro-ambientales.

2.3.2 Las RS en la investigacion de Educacion Ambiental

Si consideramos de acuerdo con Sauvé (1997) que el objeto de estudio de la EA no es
el medio ambiente “per se”, sino la red de relaciones entre las personas, su grupo social
y el medio ambiente, una de las tareas de la EA es aproximarse a definir qué es y que
se asume por medio ambiente. Sin embargo, dado que el ambiente se caracteriza por
ser precisamente realidad y complejidad, se ha empezado por explorar las

representaciones que las personas nos hacemos acerca de él.

Es en los afios 90 cuando se empiezan a presentar estudios sobre RS de medio

ambiente; en este apartado se destacan los enfoques de estos estudios realizados en
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los sujetos del ambito de la educacion formal en Espafa, Brasil y México, y hacia

quiénes de dichos sujetos fueron especificamente dirigidos.

Diversas investigaciones de representaciones sociales de medio ambiente se han
realizado a partir de los afios 90°s, en los paises de Iberoamérica. Se destacan los
enfoques de los estudios realizados en el ambito de la educacién formal en Espana,

Brasil y México.

Reigota (1990) parte de la hipotesis central de que conociendo las representaciones de
los sujetos de la educacion es posible caracterizar sus practicas pedagogicas
cotidianas. De ahi que el primer paso para iniciar cualquier trabajo de EA consiste en la

identificacion de las RS que tienen las personas involucradas en procesos educativos.

2.3.2.1 Representaciones sociales en investigaciones de EA en Brasil y Espana

Investigaciones en Brasil

Sauvé y Orellana (2002) consideran que el ambiente es una realidad compleja que
escapa a definiciones cerradas y que es mejor explorar las representaciones de los
sujetos que participan en cada proceso educativo. El proyecto Educacion Ambiental en
Amazonia (Edamaz) que realizaron entre 1993 -2001, fue un proyecto de cooperacion
entre la Universidad de Quebec en Montreal y tres Universidades de la regién
amazonica: Universidad Autonoma “Gabriel René Moreno” de Bolivia, Universidad
Federal de Mato Grosso de Brasil y Universidad de la Amazonia de Colombia. Sauvé y
Orellana encontraron distintas representaciones sociales de ambiente, que se anotan

enseguida en forma breve, pues ya se hizo referencia a ellas en el apartado 2.1.1:
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v' El medio ambiente naturaleza, es el medio fisico natural, el entorno original, que
queda sin modificar por la humanidad, y que por tanto habra que apreciar y
conservar.

v' En el medio ambiente recurso, se representa la base material de los procesos de
desarrollo, lo que se degrada y agota, por lo que se pretende lograr estrategias
para administrarlo.

v' El medio ambiente problema, es lo deteriorado por contaminacién, erosiéon o
pérdida por uso excesivo, asi que se requiere de técnicas para restaurarlo y
preservarlo.

v' El medio ambiente medio de vida es el entorno de la vida cotidiana, casa,
escuela, trabajo, por lo que conlleva elementos socioculturales, tecnolégicos,
histéricos, es algo propio de la persona, por lo que se conoce y se construye y
reconstruye.

v El medio ambiente biosfera es el gran ecosistema planetario, y la conciencia de
él, origen y destino, es una representacion a escala global que involucra
intervenciones de otros Ordenes cientifico, filoséfico, ético, y humanista,
incluyendo también cosmovisiones de etnias.

v El medio ambiente proyecto comunitario como entorno de componentes
naturales y antropicos de un grupo humano, se concibe a manera de espacio
compartido de solidaridad y de vida democratica e implica mas participacion

politica.

En dicha investigacidn se destaca que segun la representacion de ambiente que tengan
los sujetos, seran luego sus practicas en educacion ambiental, pues retoman el punto
de la teoria de las RS, que establece que son guias del comportamiento, por lo que las
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autoras, hacen una correlacion de cada representacion distinta de ambiente con las

foug ]

diferentes practicas de EA, y proponen una “cartografia” de catorce corrientes®® en este
campo de la EA, que aun cuando en la realidad no se den en forma pura han sido
orientadoras para dar continuidad y enfoque pertinente a los programas de EA que se

trabajan con diferentes actores.

En Brasil, Ferreira (2002) hace un recuento de las investigaciones realizadas y destaca
que uno de los primeros estudios de RS, es el de Reigota (1990) cuya aportacion
principal de su investigacién doctoral con profesores de ciencias de educacién basica,

fue encontrar y clasificar las representaciones de ambiente mas comunes en:

» naturalistas, que evidencian los elementos naturales y los seres vivos;

» antropocéntricas, que presentan la utilidad de los recursos naturales para la

sobrevivencia de los humanos

» globalizantes que involucran aspectos naturales y sociales.

Otros estudios de Reigota mencionados por Ferreira (2002) son:

RS de medio ambiente de profesores de Filosofia y letras de Gurapauva del estado de

Parana y su relacién con las practicas pedagdgicas.

“A floresta e a escola” un estudio e interpretacion de imagenes, dibujos, portadas,
fotografias, caricaturas, que realizaron alumnos de una escuela primaria considerando

que “originan, difunden y ‘materializan’ las representaciones sociales presentes en los

5¢6La nocion de corriente de acuerdo con Sauvé (2004:2) es la que : “...se refiere a una manera general
de concebir y practicar la educacion ambiental”
139



medios profesionales, culturales, sociales y académicos, solidificando preconceptos y

estereotipos, al tiempo que ‘legitiman’ posiciones equivocadas” (Ferreira, 2002: 93).

En “Ecologia, élites e inteligentzia’ en América Latina” investiga las RS de ambiente de
dos grupos: élite académica e inteligentzia (personas que estan en el movimiento de las
transformaciones sociales, politicas, culturales y ecoldgicas), encontrando que sus

actividades profesionales son la principal fuente de sus RS sobre ambiente.

A partir de la tipologia de Reigota, las representaciones naturalista, antropocéntrica y
globalizante se han considerado como el referente tedrico mas influyente en los
siguientes estudios de RS de medio ambiente. Asi, otras investigaciones constatan
estos tres tipos de RS encontrados por Reigota, las composiciones de las muestras de
los sujetos investigados son los que varian en cada estudio pues pertenecen a diversos
niveles o modalidades del proceso educativo formal, y la RS que predomina en ellos es

la naturalista, como se detalla enseguida:

v' Okamura (1996) identifica las RS sobre ambiente de un grupo de 94 profesores
que desarrollan un proyecto de EA de la Secretaria de Medio Ambiente, se
concluye que predomina la vision naturalista y la falta de consenso en la visién

de ambiente.

v' Azevedo (1999) investiga con una metodologia basada en el uso de revistas y
otros materiales para encontrar las RS de ambiente en un saldén de clases y
concluye que la RS naturalista es la principal que se encuentra, apunta también

que estas giran en torno a las necesidades humanas.

v Molfi Goya (2000) describe las RS de ambiente de un grupo de alumnos de

maestria en educacién ambiental de la Universidad de Sorocaba desde su
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identificacién, hasta deconstruir y construir otras mas elaboradas. Esta misma
autora investiga después el tema de la historia de la EA en el municipio de
Sorocaba, a través de la vida de personas, tratando de rescatar sus RS en el
trabajo con la tematica ambiental. Concluye que “la mayor parte de las
actividades de educacion ambiental realizadas en aquella ciudad revelan una
representacién social naturalista frente al tema del medio ambiente y la

educacion ambiental’(Goya 2000:37).

Mazzoti (1995) investiga las RS de problema ambiental de maestros de educacion
basica y educacién media en dos escuelas publicas en Rio de Janeiro, amplia su
estudio y también revisa documentos de organizaciones gubernamentales y de
materiales didacticos. El autor concluye que “la representacion social asume una
materialidad centrada en el sujeto o actor social que representa los problemas
ambientales para destacar sus aspectos visibles perceptibles, objetivandolos vy

reificandolos” (Mazzoti, 1995:114).

En el estudio citado de Ferreira (2002) se eligen 35 licenciaturas con la asignatura de
educacion ambiental, u otras semejantes y la muestra son 19 profesores de los cuales
se entrevistan 10 y contestan cuestionarios 9. Las representaciones sociales sobre
medio ambiente del grupo de maestros y maestras universitarios investigados fueron
muy heterogéneas, variaron entre naturalistas y globalizantes. Como la gran mayoria
del grupo tenia una formacion en Ciencias Bioldgicas, incluyendo un posgrado,
encontramos algunas representaciones naturalistas, las que entienden el medio

ambiente como asociado al concepto clasico de ecosistema o de naturaleza.
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En esa investigacion, aunque se identificaron algunas representaciones naturalistas, la
mayoria de los maestros tiene representaciones globalizantes del medio ambiente y la
educacion ambiental. Es importante mencionar que Ferreira (2002: 30) destaca: “se
trata de un grupo privilegiado, con posgrado y vivencia profesional; que muchas veces
esos educadores son responsables de la consolidacién de las representaciones

sociales de medio ambiente y la educacion ambiental en los futuros maestros”.

El analisis de discurso de los maestros que realiza, es expresado en las entrevistas y
cuestionarios. Respecto a las representaciones sociales de medio ambiente, se
encuentran tres grupos distintos: un primer grupo con representaciones estrictamente
naturalistas; otro en que, aunque la representacién todavia sea naturalista, ya ha
incorporado en su practica cuestiones sociales. Finalmente, un tercer grupo, mas
numeroso, con representaciones globalizantes del medio ambiente, muchas veces

conscientes de que éstas se transformaron a lo largo de sus practicas profesionales.

Carvalho et al. (2009) estudiaron las RS de 35 nifios entre 6 y 12 afios de la tribu
Kaingang del municipio Agua Santa en Rio Grande do Sul al norte de Brasil, que
asisten a la escuela primaria. Las RS de los nifilos fueron captadas a través de dibujos
encontrandose cuatro categorias medio ambiente: casa 0 morada, utilitarista, ciudad, y
naturaleza. La categoria de casa o morada es la que se encontrdé en mayor nimero de
alumnos. Se encuentra una diferencia entre este resultado y el de otros estudios, al

ubicarse en una comunidad mas pequefia menos urbanizada.

Andrade et al. (2004) investigaron las RS de 204 alumnos universitarios en Rio de
Janeiro de medio ambiente y de educacién para la salud, encontraron tres categorias

para medio ambiente: antropocéntrica utilitarista, antropocéntrica pactuada y
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ecocéntrica. En este estudio se analizan los resultados a través de analisis de
contenido y se toman como referente las dos categorias de Eckersley: representaciones
antropocéntricas y ecocéntricas de ambiente, y proponen una categoria intermedia
entre éstas, que llaman antropocéntrica “pactuada” donde el hombre si es visto como
elemento central del ambiente, pero sus objetivos tienden a ser- en lo posible-
armonizados con la naturaleza. Otra de sus conclusiones interesantes es que la
relacion entre las RS de ambiente y de educacion para la salud casi no existe, es decir
ambiente y salud son RS independientes y por ello se dificulta luego realizar acciones
eficientes para encarar problemas de saneamiento basico asociados a problemas de
salud y contribuir a resolverla problematica ambiental por parte de la poblacién o del

gobierno. Su enfoque es cualitativo.

Andrade-Torales et al. (2004) tienen como objetivo encontrar las RS de alumnos en
formacién para profesores de educacion basica, sobre ambiente, educacion ambiental y
transversalidad. Su enfoque es procesual y se basa en las categorias de Reigota
encontrando que para ambiente predomina la visién antropocéntrica, en las respuestas
a cuestionarios o entrevistas y la naturalista al observar sus diarios de practicas. Las RS
de los estudiantes analizados muestran una incoherencia entre el pensar y el hacer
pedagdgico de su practica y detecta que la transversalidad es un tema aun oscuro en

los alumnos que se estan formando como profesores.

Es importante mencionar que para los casos de investigacion de las representaciones
sociales de profesores, las RS definen sus préacticas pedagdgicas cotidianas, de ahi lo
significativo de considerarlas como punto de partida en las tareas relacionadas con la

EA en los espacios formales de educacion.
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Como hemos visto, las investigaciones brasilefias arriba mencionadas se enfocan en
uno u otro de los actores del proceso educativo, es una labor pendiente realizar mas
investigaciones de las RS de los profesores y sus alumnos con los que estén

trabajando en el momento del estudio; dado el caracter dialéctico de las RS.
Investigaciones en Espafna

En Espafa también se han realizado investigaciones de RS sobre ambiente, que se
caracterizan porque la mayoria se han desplazado de RS de ambiente a RS de
problematica ambiental, especificamente de cambio climatico. Considero entre ellas las
que se realizaron en se realizaron en el ambito de la educacion formal, como la de
Meira (2001). Los sujetos estudiados por Meira, en este caso®, son alumnos
universitarios, estudiantes de pedagogia educacion social. Esta investigacion aborda
RS de cambio climatico, se ubica en un primer momento en el contexto de las RS de
medio ambiente y encuentra que éstas son simplificadas, con respuestas del tipo “todo
lo que nos rodea” y “naturaleza”. Las RS de problemas ambientales -cambio climatico-
responden basicamente a dos modelos de argumentacion: en el primero el hombre
emite contaminantes a la atmdsfera y la naturaleza responde con el cambio climatico;
en el segundo modelo, la contaminacién produce un “agujero” en la atmdsfera, por el
cual entran mas rayos solares produciendo el calentamiento global; asi, se confirma la
situacion recurrente en la que, los alumnos identifican erroneamente el problema del
cambio climatico con el deterioro de la capa estratosférica de ozono. En este estudio el

enfoque también es procesual.

57’Qtra investigacion es la de Meira, P.A; Arto, M., y Montero, P. (2009):“La sociedad ante el cambio
climatico. Conocimientos, valoraciones y comportamientos en la poblacion espafiola”. Madrid: Fundacion
MAPFRE.
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La investigacion de Arto (2009) “El Cambio climatico narrado por estudiantes de
secundaria: analisis de metaforas e iconos” presenta desde una perspectiva de
investigacién mixta (cuantitativa-cualitativa), las representacién sociales que se estan
construyendo entre los alumnos de educacidén secundaria para a facilitar a comprension
del cambio climatico como fenémeno complejo. Arto emple6é una técnica proyectiva
como el dibujo, combinado con elementos textuales, para elaborar sus narraciones; las
metaforas y los iconos son los dos recursos expresivos analizados. Los resultados
obtenidos, se sistematizaron a través de un instrumento de andlisis construido a lo largo
del proceso, que le permitié senalar cuestiones fundamentales para considerarlas en
los procesos educativos y de dialogo sobre el cambio climatico. El estudio se realiz
con 74 estudiantes entre 12 y 17 afos de escuela secundaria de la comunidad
auténoma de Galicia en el ciclo escolar 2007- 2008, el enfoque principal también es
procesual ya se recupera ademas de los iconos de los dibujos las narrativas de los
alumnos. Entre sus conclusiones apunta que los dibujos de los jovenes son en su
mayoria imagenes negativas acerca del cambio climatico, aumentos de temperatura,
con porcentajes tan sélo entre el .09 y el 2% de menciones que aluden a posibles
adaptaciones o cambios de vida que incluyen soluciones tecnolégicas como energias

renovables, o autos menos contaminantes.

El estudio de Lépez (2009) de la Universidad de Valladolid, “Algunas reflexiones sobre
las representaciones sociales del cambio climatico. Sugerencias de comunicacion”, se
realiza con la técnica de grupos de discusion, con dos grupos urbanos y uno rural, con
jovenes adultos de ambos sexos. Las conclusiones muestran un consenso en cuanto a
la importancia y urgencia de actuar sobre el cambio climatico, también hay acuerdo en
la idea de la aceleracién de este como consecuencia de la accion del ser humano, y
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que es principalmente responsabilidad de los gobiernos y de las empresas. Los
obstaculos para el cambio de actitudes y conductas expresados van desde el sistema
productivo y de la sociedad de consumo hasta menciones del ritmo de vida, que
privilegia la comodidad, asi como también de la falta de conciencia, de informacién y
del control en el cumplimiento de la ley. Se encontré que la ambivalencia que liga los
obstaculos y las soluciones es constante a lo largo de todos los discursos de las
discusiones, y que se da importancia a los nifos y a la transcendencia de la cultura de
reciclaje y del cuidado del agua como algo asentado. El enfoque de esta investigacién

también es procesual ya que se analizan los discursos de las discusiones.

Otro estudio que usa la TRS es el de Correia (2007) que trata de la “Evolucién de las
representaciones Sociales del rio Lis a través de la prensa local en la segunda mitad
del siglo XIX (1854-1910): una lectura socio-histérica del ambiente y la educacion
ambiental”, y aunque esta fuera del ambito de la educacién formal, es interesante
mencionarlo pues comprende el aspecto histérico y el de la prensa como medio de
comunicacién que juega un papel importante en las representaciones sociales que

circulan entre un grupo poblacional.

En esta investigacibn se aspira a reconstruir histéricamente las representaciones
sociales del rio Lis y del sistema ambiental en el que se encuentra. El periodo histérico
que abarca es desde 1854, fecha de edicion del primer periddico en Leiria, hasta 1910,
afno que marca el paso de la Monarquia a la Republica Espariola. Analiza 505 articulos,
extraidos de 2,160 periddicos consultados, representativos de los 56 afos estudiados.
Agrupa y categoriza las ideas e informaciones obtenidas para acceder a la
reconstruccién de las representaciones sociales del rio Lis y de su cuenca hidrografica.

Estudia también de las relaciones establecidas entre los leirienses y el rio a lo largo de
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medio siglo. Reconstruye parcialmente la historia legal, oficial e institucional asociada al
rio, asi como el vocabulario técnico y medioambiental utilizado en esa época. Con esta
aproximaciéon se pretende hacer una contribucidén significativa a la comprensiéon de la
historia social del medioambiente y de la Educacion Ambiental en esa region de la

peninsula ibérica. Su enfoque también es procesual.

2.3.2.3 La teoria de las Representaciones sociales en investigaciones de EA en México

En México se encuentran principalmente los estudios realizados por Fernandez- Crispin
(2004), Calixto (2008) y Terron (2009). En estos estudios también se ha considerado el
antecedente de las tipologias encontradas por Reigota (1990) y las de Sauvé y Orellana

(1997).

Fernandez-Crispin y Guevara (1994) en otro estudio sobre las RS de ambiente y de la
EA de los profesores y alumnos de primaria en el estado de Puebla, investigaron en un
primer momento a alumnos, sobre el conocimiento tienen acerca de medio ambiente y
cual es su actitud hacia él, encontraron que su conocimiento es muy deficiente y la
actitud es ligeramente positiva. Por lo anterior y para profundizar en su investigacion
continuaron con los profesores, indagando sus ideas y representaciones de modelo de
civilizacién, y progreso, hasta llegar a conceptos como contaminacién y deforestacion.
Encontraron que su visidon del mundo es principalmente moderna, concibiendo a lo
humano separado de la naturaleza, y que entre humanidad y naturaleza ésta ultima
tiene una cualidad de debilidad por lo que debe ser protegida y conservada; en algunos
profesores se encontraron también algunos elementos de la visibn mesoamericana del
mundo, como el hecho de no ser consumistas y de establecer relaciones arménicas con

el entorno.
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Luego de llegar a estas conclusiones los investigadores se plantearon la hipétesis que
la RS se construye a partir de al menos cinco fuente culturales: critica, académica,
social, institucional y experiencial. Y considerando que los profesores ensefian los
temas ambientales partiendo mas de las RS que de un conocimiento académico, se
cuestiond entonces si esto pasa en todos niveles educativos, por lo cual este estudio
continud luego en 2004 dos niveles educativos marcadamente distintos: preescolar, y

universitario.

En la investigacion con universitarios el estudio se realizé con dos grupos: alumnos de
primer semestre y alumnos de ultimo semestre; se encontr6 que la representacién de

los alumnos de desarrollo pasa por tres estadios:

1. Concebir al desarrollo cuantitativamente en lo econdémico y tecnoldgico

principalmente, conforma la RS del primer estadio.

2. En el segundo estadio se representa al desarrollo agregando a lo concebido en el
anterior estadio la perspectiva de la resolucién de los problemas ambientales que
genera, pero su solucién se sigue enfocando en funcion de los elementos de la
modernidad; es decir, mas ciencia y tecnologia, competitividad, mas recursos

econoémicos, leyes rigurosas e incentivos fiscales.

3. En el tercer estadio aparece la propuesta del desarrollo sustentable, desde la cual se
proponen cambios en la estructura social. Ferndndez —Crispin relaciona estas tres
etapas o estadios con los del desarrollo de juicio moral de Kolhberg, donde los alumnos

pasan de un desarrollo pre-convencional, al convencional y post-convencional.

En el estudio no se encontraron diferencias significativas entre los alumnos de primer

ingreso y los que estan por finalizar su nivel licenciatura, por lo que se concluye que hay
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otras fuentes diferentes, pero que dejan huella importante en estos universitarios, de la
representaciéon del desarrollo; que los que dejo su formacién al ser estudiantes en dicha

universidad.

En otro estudio de Fernandez-Crispin y Lara (2009) se investigan las RS de los
alumnos de 22 licenciaturas de la Universidad de Puebla, acerca de las causas de los
problemas ambientales encontrando que las causas que le atribuyen a los problemas
son difusas y poco organizadas, no son respuestas de tipo académico, y aunque los
autores consideran que: “mas bien son representaciones personales en vez que
sociales” Fernandez-Crispin y Lara (2009: ) al haberse aplicado a este tipo de muestra
el sujeto es social, por tanto son representaciones sociales, aunque todavia no lo
suficientemente estructuradas. Esta investigacion tiene el enfoque metodolédgico
estructuralista de las RS propuesto principalmente por Abric y Vacherot (1976),

Degenne y Verges (1973), Flament (1979), Moliner (1994) y Guevara (1996).

Los estudios de Fernandez- Crispin si contemplan tanto a maestros como alumnos han
sido estudios de tipo longitudinal; y aportan una perspectiva en la que las preguntas de
investigacién a medida que se responden se van transformando en nuevas preguntas
de investigacién que dan sentido a una investigacibn mas amplia, incorporando otras
ideas como desarrollo, progreso, lo cual contribuye a una riqueza cualitativa en los

resultados de la investigacion.

Por su parte, Calixto (2008) estudi6 las RS de estudiantes de licenciatura en educacién
primaria de la Benemérita Escuela Normal de Maestros de la ciudad de México,
apegandose al procedimiento metodol6gico de las RS cualitativo, es decir, centrado en

los procesos y las dimensiones: el campo de la representacion, la informacion y las
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actitudes. En este estudio se evidencia que en los estudiantes normalistas las RS
halladas son: las naturalistas identificadas por Reigota y las antropocéntricas
utilitaristas, encontradas por Andrade de Souza y Brochier (2004), y las
antropocéntricas culturales propuestas por Gutiérrez (1995) son las que predominan.
Calixto (2008) concluye que las RS del medio ambiente son un proceso socio-cognitivo,
en movimiento y pueden evolucionar conforme se ensanchan las experiencias de los
sujetos. Y que de acuerdo con Sauvé y Orellana, para cada RS: naturalistas,
globalizantes, y antropocéntricas utilitaristas y antropocéntricas pactuadas, se asocia o

vincula un tipo de practica de educacién ambiental.

En su estudio participaron 695 estudiantes, que corresponden a mas de la mitad de los
semestres nones. Los alumnos respondieron cuestionarios, 29 cartas asociativas y
entrevistas. La investigacién se basd en el enfoque procesual de las RS, es decir,
considerando los procesos que llevan a conformar las RS, y las dimensiones
propuestas por Moscovici: la informacién, el campo de las representaciones, y las

actitudes.

Las RS dominantes en los estudiantes normalistas siguen siendo las naturalistas, tanto
en la dimensién de informacién (agua, todo lo rodea, aire, suelo), como en la dimensién
de actitudes en la que se encontrd que predomina una vision esencialmente natural que
carece de dimension social, asi como la identificacion de un mayor numero de
estudiantes para los que las condiciones de su ambiente son regulares seguidos por
quienes lo encuentran deficientes. En la dimension del campo de representacion
ademas de las cuatro representaciones mencionadas arriba, Calixto (2008) encuentra
que surge la RS de medio ambiente antropocéntrica cultural propuesta por Gutiérrez

(1995), en la cual prevalecen los fines de la sociedad. Queda por explorar en los
150



alumnos si las representaciones identificadas corresponden a las practicas que ellos
realizan ya sea como estudiantes o bien como profesores “practicantes” en el caso de
aquellos que van en los ultimos semestres, asi también, como es la relaciéon o
correspondencia con las representaciones de medio ambiente de sus profesores

normalistas.

Finalmente, Terron (2009) realiza su investigacion con profesores de educacion
primaria de la ciudad de México, desde un enfoque procesual, donde se centra también
en los procesos de las RS. Considera la informacién, el campo de las representaciones
y las actitudes. ldentifica cuatro categorias en respuestas que logré obtener en
cuestionarios y entrevistas; en éstas ultimas incluy6 también a profesores de educaciéon
preescolar, de secundaria, asesores técnico ambiental, y promotor ambiental para tener
un panorama mas completo de las RS de los actores que implementan la EA en la
educacion basica en las escuelas publicas donde se realiz6 el estudio. Las cuatro

categorias que Terrdn distingue corresponden a las siguientes RS:

Reducidas o simples, que entienden al ambiente como sin6bnimo de naturaleza, medio
fisico, la problematica ambiental se restringe al deterioro ecoldgico, y recurren a
actividades puntuales para su proteccién y cuidado en la muestra fueron el 36%

respuestas.

Globalizadoras, éstas enuncian la relacion entre sociedad y naturaleza, refieren a los
valores, y al desarrollo de capacidades de los sujetos para dar solucién; sin embargo, el

énfasis sigue en el ambiente fisico; en esta categoria esta el 33% respuestas.

Antropocéntricas técnicas en estas se resalta que el progreso y preservar el medio es

posible, que la especie humana usando racionalmente la tecnologia y la ciencia
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modifica y mejora el ambiente, y aun resuelve los efectos perjudiciales que conforman
la problematica ambiental, la EA debe guiar a un uso adecuado de los recursos

naturales. Aqui se ubicé el 11 % respuestas.

Sociales Integrales, en esta categoria se pronuncia la interrelaciéon de aspectos fisicos y
sociales que estan dentro de la problematica ambiental, albergando un sentido
humanista de la EA, que busque el bienestar social y el equilibrio con la naturaleza,

también considerando una mejor convivencia entre las sociedades 11% respuestas®®.

En el Cuadro 8 se presenta un listado resumido de los sujetos, enfoques, el

investigador y el pais en el que se realizaron las investigaciones descritas:

58Un 9% de las respuestas no constituyen una RS de la EA pues es claro que la desinformacién o
desconocimiento del papel de la educacién frente a la problemética ambiental prevalece en ellas.
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INVESTIGADOR PAIS SUJETOS ENFOQUE
Reigota Profesores de ciencias de Procesual
educacion basica
Reigota Alumnos educacion primaria Procesual
Elite académica e
“inteligentzia”
Sauvé y Orellana Alumnos universitarios Procesual
Molfi Alumnos de posgrado Procesual
Okamura Profesores de  educacion | Procesual
basica
Azevedo w | Alumnos primaria Procesual
)
- > e
Mazzotti "é’ Profesores de  educacion | Procesual
basica
Carvalho Documentos y materiales
didacticos
Ferreira Alumnos de educacion | Procesual
primaria contexto rural
Andrade et al Alumnos universitarios y | Procesual
Profesores universitarios
alumnos de posgrado
Andrade Torales Alumnos Universitarios Procesual
Alumnos en formacion inicial
de profesores de educacion
basica
Fernandez-Crispin y Guevara Alumnos y profesores de | Procesual
educacion primaria
Fernandez —Crispin y Lara Alumnos universitarios Estructural
Calixto Flores r% Alumnos de escuela Normal Procesual
x
- Q v
Terron O | Profesores de educacion Procesual
basica, principalmente nivel
primaria, asesores técnicos
ambientales y promotores
ambientales
Meira m [ Alumnos de Pedagogia y Procesual
E’U’ Pedagogia y educacién social
Arto :‘z’l Alumnos de secundaria Procesual
Léopez > | Adultos jovenes Procesual
Correia Documentos histéricos Procesual

Cuadro 8. “Sujetos y enfoques en algunas investigaciones de EA que utilizan la Teoria de

las Representaciones sociales”
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Luego de este breve recorrido descriptivo de los enfoques y sujetos de las
investigaciones sobre RS y sus hallazgos acerca de medio ambiente llevados a cabo en
los paises citados, se denota la falta de investigaciones que involucren a mas sujetos
relacionados con los procesos de la educacién ambiental, a fin de no aislar a un sélo
sujeto en los contextos a investigar. También es importante considerar que dichos
sujetos no estan solos en los procesos de la realidad indagada, y que las RS son
esencialmente dialégicas, por lo es importante estudiar las RS de por lo menos dos
sujetos de un proceso simultaneamente, por ejemplo: profesores y alumnos. Ello
porque estos sujetos conviven en el mismo espacio la escuela y en el mismo ciclo
escolar, al momento de la investigacion, toda vez que los procesos educativos no
suceden aislados, sino precisamente se dan en la interaccion de estudiantes y sus
profesores inmersos en el contexto educativo de la escuela y el entorno que esta
conformado por los discursos imperantes de los medios masivos, de los jovenes, o de
lideres de opinion y sus seguidores, por mencionar algunos. Lo anterior con el fin de
proponer estrategias que permitan incorporar a la educacion ambiental y concretar

efectivamente sus objetivos.

En cuanto a los enfoques principales de las RS, es notorio que se han realizado mas
investigaciones desde el enfoque procesual, el cual se centra en las dimensiones de
contenidos, actitudes y campo de la representacién. Por el contrario, el enfoque
estructural desde el cual se indaga sobre la estructura y dinamica de la representacion,
a través del nucleo central, y de los elementos periféricos que son los que podrian ser
los elementos clave para, eventualmente, incidir en un cambio en la representacion, es
el enfoque que menos se presenta en las investigaciones. Las investigaciones
anteriores pueden considerarse pioneras pues han mostrado al campo de
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representacién, pero es también importante, indagar ademas en la organizacién de los
contenidos encontrados, y tratar de explicar su funcionamiento, y la articulacion de las

dimensiones encontradas.

Por lo anterior, considero que se abre una interesante opcion metodolégica para las
investigaciones de RS en EA: incorporar varios tipos de sujetos que participan en el
acto educativo e incluir los dos enfoques metodolégicos propuestos por los
investigadores de las RS. Ello permitiria obtener acercamientos mas apegados a la

realidad investigada.

Otros sujetos que son fundamentales para tener una idea mas clara de lo que esta
ocurriendo son los periodistas y comunicadores, sobre todo de los medios masivos de
comunicacién (radio y TV) y mas recientemente lo que esta influyendo mucho en los
jovenes, son las redes sociales de internet. Asimismo, otra cuestion importante por
saber es si -pese a su numero reducido- los estudios sobre representaciones sociales
de medio ambiente, que ya se han hecho, estan siendo consultados para tomar
decisiones y en este sentido qué tan utiles estan siendo sus resultados para mejorar los

procesos y practicas en este campo.

En cuanto a los enfoques principales de las RS, en las investigaciones arriba
mencionadas ya mencionamos que es notorio que se aplica mas el enfoque procesual
centrado en las dimensiones de contenidos, actitudes y campo de la representacion
social; ello abre la brecha para otras investigaciones, y asi desde el otro enfoque
estructural, se aporte otra perspectiva que enriquezca a las investigaciones de medio

ambiente y otros temas relacionados con este.
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El uso de la TRS en la EA es, como podemos ver, un campo de exploracion muy
incipiente que requeriria de mas estudios con sujetos distintos y complementarios en
otros niveles educativos, en licenciaturas, y en formacion especializada; incluso en
aquellos que se estan formando en ciencias ambientales, asi como en diversos
espacios como los no formales, ambitos rurales, etc., a efecto de tener mejores ideas
de cdmo orientar nuestras propuestas educativas hacia la formacion de habitos y

valores pro-ambientales.

Por lo anterior, se pretende con el presente estudio brindar también un analisis respecto
a las condiciones de emergencia de las representaciones sociales, del contexto
sociocultural de las muestras, y un trabajo de organizacién de los contenidos,
acompanado de una explicacién de las caracteristicas de la estructura de las RS de
ambiente, problema ambiental y sustentabilidad ya mencionadas, considerando a los

autores que son referentes teéricos de esta investigacion.
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Capitulo 3. Perfiles de la Educacion ambiental

Caracterizar la educacion ambiental dado su perfil multidimensional y su complejidad,
es una tarea extensa, por lo que para los fines de este estudio las consideraciones que
se hacen son basicamente sobre dos de sus principales rasgos, que tienen relacién con
la educacion formal: la interdisciplinariedad y la transversalidad curricular. Estos dos
rasgos ademas de estar ligados, definen la esencia teérica de la EA en los sistemas
formales, si bien en la practica de las escuelas no se han concretado todavia, es
importante tenerlos en cuenta para esclarecer hacia donde debera avanzar la EA en los

espacios escolares.

3.1 Interdisciplinariedad
Considero a la interdisciplinariedad como un concepto que antecede al de
transversalidad por cual se presenta, a manera de introduccion, un analisis somero del

surgimiento de esta nocion.

3.1.1 Concepto

El concepto interdisciplinariedad se puede abordar desde un enfoque pedagdgico y
cientifico, como un fendmeno que a pesar de ser tratado con amplitud desde lo teérico,
la cuestion de su practica todavia no esta tan definida, y menos aun en educacién
basica. Sus origenes en el ambito académico pueden encontrarse de acuerdo a Torres
et al. (2006), en el discurso de lo interdisciplinario que se dio entre 1914 y la década de
los afos treinta del siglo pasado; aunque en este intento no se logré eco en la

comunidad cientifica de esa época. Un segundo momento se ubica al finalizar la
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Segunda Guerra Mundial, ya que los paises iniciaron una serie de colaboraciones
multilaterales que culminaron con la creacién de la UNESCO.

Segun Pefiuela (2005:3), “A finales de los sesenta, la UNESCO propone trabajar desde
una perspectiva inter disciplinaria en la busqueda de soluciones comunes a los
problemas contemporaneos desde el punto de vista cientifico y tecnolégico con una
vision politica de la interdisciplinariedad”. Como resultado de este trabajo, en 1970 se
publica el libro Tendencias de investigacion en las ciencias sociales y humanas. Luego
se publican dos libros méas: Corrientes de investigacion en ciencias sociales (1977) e

Interdisciplinariedad en las ciencias sociales y humanas (1982).

Mientras tanto se realizaban eventos cuyo fin era conceptualizar el trabajo
interdisciplinario, como el Seminario Internacional sobre la Interdisciplinariedad en las
Universidades, llevado a cabo por el Centro para la Investigacion e Innovacion de la
Ensefianza (CERIl)—integrado en la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo
Econdémico(OCDE)— y el Ministerio Francés de Educacién, celebrado en la Universidad
de Niza, Francia en septiembre de 1970 (Torres,1996: 54 y ss.;2 y Palma de, 1979: 21).
A este seminario asistieron representantes de 21 paises, entre ellos Leo Apostel y Jean

Piaget por citar algunos de los participantes.

De esa manera, todo aquello distinto a lo disciplinar, particularmente en las ciencias
sociales y humanas, fue congregado en una variedad de conceptos y desarrollos
tedricos sobre lo interdisciplinar. Como lo afirma Torres (1996), compartiendo una
aseveracion de Gusdorf (1983: 32): “De hecho es a partir de los afios setenta cuando la
reivindicacién de la interdisciplinariedad aparece como una ‘panacea epistemolégica’
llamada a curar todos los males que afectan a la consciencia cientifica de nuestro

tiempo”.
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Por su parte, (Paviani, 2008:7) apunta que la interdisciplinariedad puede significar “una
estrategia de flexibilizacion e integracion de disciplinas”, pero mas bien es una
articulacion de saberes mas alla de un arreglo entre disciplinas o una colaboracién
entre profesores sin examinar sus implicaciones metodolégicas y epistemoldgicas.
Ademas menciona que la interdisciplinariedad puede estudiarse desde dos angulos
diferentes, como la relaciéon entre disciplinas, y como las relaciones entre ésta y las
instituciones en que se da. Sin embargo, advierte que tratarla superficialmente perjudica
el entendimiento del fenémeno pero un desgaste conceptual aumenta la confusién al
tratarlo; por tanto, encontrar el justo medio es clave al desarrollar y llevar a la practica

cualquier aspecto relacionado con este tema.

Pefiuela (2005) indica que la interdisciplinariedad ha prosperado sélo como concepto,
pero en la realidad falta la articulacién con la cuestion practica, y a través de ésta es
que se pueden determinar las derivaciones y restricciones de todo lo relacionado con lo
interdisciplinario. El punto de definicion de la interdisciplinariedad es como un lazo que
articula lo que las disciplinas estudiaron acuciosa pero fragmentariamente de la
realidad; es el lugar complejo donde se reconstruye una visibn mas cercana a cada

fenémeno de esta realidad™ en que vivimos.

Ahora bien, es pertinente preguntarse ¢en donde se da la interdisciplinariedad? De
acuerdo con Paviani (2008) se puede dar en la escuela, desde la organizacidén
curricular como planteamiento institucional; también en los programas de investigacion,
y en las précticas de los profesores en la escuela. Su origen estd en dos modos

distintos de producir conocimiento cientifico y de percibir la realidad, pero ademas en

%9 (Paviani 2008: 20) entiende a la realidad de esta manera : “ es el nombre dado a un argumento explicativo de la
experiencia, y eso ocurre de tal manera que la distancia entre ilusidon y percepcion es siempre a posteriori”
159



las formas en que se desenvuelven los aspectos politicos y administrativos de
ensefianza e investigacién en las instituciones. Paviani (2008) puntualiza que la
interdisciplinariedad se realiza en cada situacién de una forma particular, y conlleva una
integracion de conocimientos y de personas, de unidades de conocimientos o de
contenidos, de uso o aplicacion de teorias y métodos de colaboracion entre profesores
o investigadores. La interdisciplinariedad es una categoria de accién, una modalidad de
colaboraciéon entre profesores la cual, para realizarse en la escuela requiere un

planteamiento institucional y una organizacion curricular adecuada.

Los niveles de interdisciplinariedad segun Paviani (2008) son:

o Intercambio de conceptos entre disciplinas

Intercambio tedrico entre disciplinas

O

Intercambio de metodologias entre disciplinas

O

o Transferencia de conocimientos de una disciplina a otra

3.1.2 Implicaciones en los procesos educativos

Para entender lo que implica la interdisciplinariedad en los procesos educativos, dicho
de otra manera, para aprehender las dinamicas de las formas de trabajar la
interdisciplinariedad, se puede acudir a las tipologias propuestas, que aunque son

multiples y variadas, de acuerdo con Pefuela (2005) parten de dos logicas distintas:

Una tipologia usa el vocablo interdisciplinariedad como parte central seguida de un
adjetivo que precisa el aspecto a destacar, entre estas estan: interdisciplinariedad
lineal, estructural, heterogénea, auxiliar, compuesta, complementaria, unificadora,
cruzada, isomorfica, paralela, tematica, metodoldgica, por método, por teoria, por regla,

por objeto. Y otra, se conforma con base en prefijos (raices griegas y latinas) y que en
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una jerarquia pretende medir el nivel de interaccién alcanzado. En esta encontramos:
multi-disciplinariedad, poli-disciplinariedad, pluri-disciplinariedad, trans-disciplinariedad y

meta - disciplinariedad, entre otras opciones posibles.

A este respecto, Paviani (2008) ve la diferencia como distinto tipo de relaciones y no
como nivel alcanzado de interaccién. Por lo que la disciplinas y sus relaciones, las
entiende asi: lo multidisciplinario es lo junto o congregado, lo intra-disciplinario es lo que
esta asimilado, lo que esta dentro; lo interdisciplinario o que esta entre, lo que esta

combinado; y lo trans-disciplinario es lo fusionado, lo que esta mas alla, lo holistico.

De esta manera, cada una de las tipologias nombradas pretende destacar el aspecto
principal segun el cual es posible abordar el tema de lo “no disciplinar’, ya sean las
metodologias, las teorias y los conceptos, una problematica compartida, un mismo
objeto de estudio, un abordaje operativo (por ejemplo: involucrar en la solucion de un
problema a varios profesionales), o una disciplina como vinculo articulador. En esta
nueva forma dimensional de trabajo es como aparecen dos tendencias, una llamada

“fuerte” y otra “débil”.

La tendencia “fuerte” puede verse en los trabajos “interdisciplinarios” que luego
culminan con la formacién de una nueva disciplina, que una vez establecida, no escapa
a los circunstancias de lo disciplinar. También en aquellas elaboraciones que pretenden
construir meta-sistemas unificadores como la transdisciplinariedad de Morin. Se
difuminan los limites y aparece una nueva macro - disciplina. No so6lo pretende el
cruzamiento e interpenetracion de las diferentes disciplinas, sino que se esfuerza en
borrar los limites que existen entre estas para integrarlas en un sistema unico. Tiene

que ver como lo indica el prefijo “trans” lo que significa a través de las disciplinas y mas
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alld de toda disciplina. “Su finalidades la comprensién del mundo presente, uno de
cuyos imperativos es la unidad del conocimiento” (Pefiuela, 2005: 20). Lo anterior
podria ser lo que esta ocurriendo con la EA al integrar en su seno diversos aspectos de
campos disciplinares tanto de las ciencias naturales como de las sociales y

humanisticas.

En la tendencia “débil” no se termina con el surgimiento de una nueva disciplina, sino
que entre las disciplinas que estan en juego se dan diversos intercambios y sélo una
parte de ellas es usada; ya sea un concepto, una teoria, una metodologia o cualquier
elemento que pueda ser Util a los intereses de los investigadores o educadores y a las
necesidades dadas por su objeto de estudio. O bien, en los abordajes de un mismo
objeto de estudio que hacen varias disciplinas, trabajo que es llamado multi -

profesional (por la falta de interaccion disciplinar).

La forma de llevar a la practica estos abordajes en el curriculo de los sistemas
educativos se puede dar por medio de la transversalidad de la cual se ocupa el

siguiente apartado de este capitulo.
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3.2 Transversalidad curricular

3.2.1 Origen y significado del concepto

El concepto de transversalidad curricular surge de la necesidad de los sistemas
educativos de responder a temas de caracter social emergentes que no son cubiertos
plenamente desde las disciplinas tradicionales. El trabajo transversal de estos temas
proporciona un valor agregado a la formacién del estudiante relacionado con una vision
mas articulada de la realidad, asi como la posibilidad de incorporar la dimensién ética

integral del conocimiento.

Transversalidad en el curriculo es la caracteristica que distingue a éste, cuando su
diseno incluye temas comunes transversos en las distintas disciplinas que lo conforman.
Para entender los temas transversales del curriculo es importante recordar que entre
las propuestas originales de la organizacidén del conocimiento en disciplinas tales como:

Historia, Matematicas, Lengua, Literatura, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, etc.

Augusto Comte, desde su filosofia positivista cuya clasificacién partié de los principales
fenémenos naturales (los astronémicos, los fisicos, los quimicos y los biolégicos),
reconoce también en su obra Curso de Filosofia Positiva una laguna para los
fenémenos sociales, proponiendo la Fisica social o Sociologia (Abad y Diaz, 1996). Con
el tiempo cada disciplina fue cambiando sus paradigmas, métodos y enfoques,
orientados hacia la especializacién y fragmentacion de acuerdo con la racionalidad
reduccionista cartesiana imperante. Con ello, se perdié de vista una perspectiva amplia

e integradora de la compleja realidad.
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Los temas transversales nacen de esta carencia provocada por las disciplinas aisladas.
Propician la comprensiéon y el cambio de la realidad. A través del uso de las disciplinas
como herramientas y en la medida del nivel del logro de su tratamiento, dichos temas
pretenden destrabar los procesos de ensefanza aprendizaje del letargo en que han
caido. Asimismo, es pertinente cuestionar, anota Moreno (1998), si las tematicas
disciplinarias aisladas responden a la complejidad de los problemas y desafios actuales

y si expresan intereses de mayorias o de una élite.

La acepcidn etimoldgica de transversal remite a los significados de cruzar y enhebrar. Si
se aplica este sentido a los mapas curriculares, el cruce puede darse tanto en sentido
vertical como horizontal; es decir, en el mismo grado, o a través de los grados que
constituyen un nivel educativo, respectivamente. El enhebrar se expresa en el caracter
integrador de propositos y finalidades que se intenta dar a la diversidad de contenidos

tematicos de las disciplinas en planes y programas de estudios.

De acuerdo con de Lacalle (1997:164), los temas transversales son “dilemas morales
extraidos de la realidad social con la funcion de desarrollar el juicio moral y hacerlo
consecuente con la accion moral’. Para esta autora, los temas transversales son

aquellos que:

e Reflejan preocupacién por problemas sociales

e Representan situaciones problematicas actuales, asi como conectan con las

informaciones, vivencias e inquietudes de los alumnos

e Vinculan la escuela con la vida, con la realidad externa einterna de alumnos y

profesores
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e Son una apuesta por la educaciéon en valores

e Hacen posible la sintesis entre las capacidades intelectuales y las afectivas,

sociales y éticas de los alumnos, y

e Permiten una perspectiva social critica

Algunos contenidos tratados como temas transversales, por ejemplo, en la reforma de
educacion basica en Espafa (1990) son: la educacion para el consumo, educacion para
la paz, educacién para los derechos humanos, educacién vial, y educacion ambiental,
entre otros. En México, la reforma de la educacion secundaria de 2006 considera como
temas transversales a la educacion ambiental, a la sexualidad y género y a la

educacion civica y ética.

Todos los temas mencionados tanto en el sistema educativo espafol como en el
mexicano, constituyen asuntos de alta prioridad social y educativa a la luz de los retos
de la sociedad contemporanea. No son los Unicos y hasta podriamos pensar, que
dadas las circunstancias actuales de la realidad social en el pais, habria que anadir a
los anteriores, temas concernientes a la violencia, la seguridad, la vulnerabilidad y la

resiliencia.

De este modo, los temas transversales han pasado de ser una ausencia explicita, a
constituir una necesidad de presencia y tratamiento continuado. Su inclusién en el
curriculo y la identificacion de las representaciones sociales que tienen los profesores
de secundaria sobre la transversalidad, es parte del objeto de estudio de esta

investigacion.
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De acuerdo con algunos estudios criticos sobre transversalidad como los de: Garcia
Gobémez (2000), Calvo y Gutiérrez (2007), Reigota (2000) y Gavidia (1996), las
principales dificultades para el desarrollo de la transversalidad en el curriculum de la

educacion basica han sido:

o La resistencia al cambio por parte de los docentes

o La organizacién escolar en torno de un curriculo por asignaturas

o La ausencia de formacidén inicial acerca de la transversalidad en las escuelas

normales, o en las universidades con licenciaturas en pedagogia o educacion

o La muy necesaria formacion continua del profesorado en estos temas. A este

respecto, Gavidia (1996) puntualiza lo siguiente:

“Es necesario que los profesores y profesoras tengan unas representaciones
adecuadas acerca de estas cuestiones, que les permita plantearse actividades
didacticas con el enfoque necesario- no exento de complejidad- para que los
estudiantes puedan realizar su propio aprendizaje y traducir en

comportamientos los conocimientos que van construyendo”.(Gavidia 1996:77)

o La escasa tradicién de trabajo en equipo: entre los alumnos, con los padres de

familia y con otras instituciones

o La necesidad de concretar los contenidos de las materias transversales

o La falta de materiales

o Laausencia de estrategias de evaluacion apropiadas

o La fuerte inercia de la escuela para cambiar formas de comportamiento y escalas
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de valores.
Por su parte, Calvo y Gutiérrez (2007) ubican a la transversalidad dentro de las
propuestas tedricas para la integracion curricular de la EA, y distinguen dos
modalidades de integracion curricular: una de caracter multidisciplinar, mas apropiada
para los niveles de preescolar y primaria; y, otra interdisciplinar que se adecua mejor a

otros niveles.

Desde la dptica de estos autores ibéricos y en el contexto educativo de Espana, la
transversalidad interdisciplinar concibe a la EA como un area del conocimiento, como
un ente propio donde se reciben aportaciones del resto de las asignaturas escolares y
disciplinas académicas, que se adhiere al curriculo como una asignatura integrada con
unos contenidos propios, tales como: lluvia acida, contaminacion, efecto invernadero,
ruido, cambio climatico, urbanismo, reciclaje de residuos sélidos y liquidos, trafico

vehicular en las grandes ciudades, etc.

La transversalidad multidisciplinar en la EA pierde su caracter de materia especifica y
se convierte en materia integrada que invade todos ambitos del contexto escolar
institucionalizado. Avizoran dos posibilidades de insercion: la clasica, donde para cada
unidad didactica de las diversas asignaturas aparecen contenidos relacionados con la
EA; y la de fungir como principio didactico de conexion disciplinar con los contenidos
propios de cada asignatura, en ésta las asignaturas se enfocan e incorporan datos

reales, y reflexiones de los problemas ambientales del entorno.

En esta misma direccion, Pujol (2003), en otra tipologia de modelos de insercion,

distingue y describe cuatro modelos:
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a)

Espada: la EA atraviesa las areas del curriculo como un complemento, en forma
de actividades ocasionales o talleres, su caracteristica es de voluntariado lo que
puede hacerla una opcion débil.

Enhebrado: a partir de un tema ambiental se organizan procesos de aprendizaje,
aqui si es posible un tratamiento de integracién con las demas materias y sus
profesores, en esta forma de organizarse se afectan horarios y espacios del
contexto escolar, es una forma méas efectiva de operar la transversalidad que la
anterior

Reyezuelo, sumerge al curriculo y a los alumnos en la perspectiva ciudadana de
la vida cotidiana y sus problemas y los convierte en las unidades didacticas a
trabajar en el aula, de acuerdo las posibilidades del contexto escolar

Infusién, promueve la inmersion como el té en una brebaje de los temas
transversales en el curriculo y el contexto escolar en una forma total, por lo que
exige una reestructuracién general de la vida de la escuela, los profesores
deberan convertir los procesos educativos en proyectos de investigacién, accion,

innovacion, y continua experimentacion.

Desde una perspectiva mas critica, Yus (2001) sefiala que hay que ir mas alla del
debate pendular entre dar prioridad a las disciplinas o darla a los temas transversales
en el curriculo. Advierte que la transversalidad muestra que la complejidad de los
problemas actuales rebasa el paradigma de la escuela tradicional volviéndolo arcaico.
Anade que es evidente la paradoja que se da en las reformas educativas recientes de
los sistemas tradicionales —como es el caso de la Reforma en Secundaria en México-,
que lleva implicita la disyuntiva entre formar individuos autébnomos y criticos o seguir en

la reproduccion social del orden establecido por la ideologia dominante.
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3.2.2 Incorporacion o tratamiento de la transversalidad

Yus (2001) invita a no contemplar la transversalidad con la mirada de la escuela clasica,
sino a plantear cambios en los enfoques y en la organizacién del curriculo y aun del
modelo o paradigma de la propia escuela. Remite a los modelos de escuela
aislacionista y su contraparte la aperturista, caracterizados por autores como Trilla

(1995), e identifica como se ha tratado la transversalidad en cada uno de ellos.

El modelo de escuela aislacionista es aquel que cuenta con una estructura,
organizacion y jerarquia rigida y se propone construir un medio educativo total que
controle todas las influencias. Es una escuela que ocupa su rol de reproduccién de la
ideologia de la sociedad hegemoénica en que esta inscrita; refuerza su idea de
separacién de la escuela y el medio; es congruente con la modernidad y las corrientes
neoliberales pues parte de valores inmutables y, admite la légica de mercado al
justificar la desigualdad por la diferencia. Segun Yus (2001), la escuela aislacionista

utiliza una pedagogia tecnificada cuya médula esté en la transmisién del conocimiento

Por su parte, el modelo de escuela aperturista se define por ser una institucién que
destaca la necesidad de conectarse con la vida; trata de integrar a agentes de la
educacion no formal; re-contextualiza los contenidos volviendo la vista hacia donde se
originan y donde se vive el conocimiento; aplica enfoques activos experimentales de
manipulacion y aplicacidbn de conocimientos; acepta la diversidad de valores y la
interculturalidad; admite criticamente el trasfondo de la sociedad en la que esta
inmersa; se involucra en el ideal de democracia participativa; asume su papel de critica
a la ideologia hegemodnica que provoca desigualdades sociales y, por tanto, emplea la
pedagogia critica centrada en la reconstruccidén de la cultura, en profundizar valores y

en desdibujar dichas desigualdades de la comunidad donde se encuentra.
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En cuanto al aspecto organizativo escolar, este tipo de escuela todavia no supera en la

practica la estructura jerarquica tradicional, que en teoria tendria una estructura flexible

y horizontal basada en el dialogo, el juego entre el disenso y el consenso, y la eficacia

en la cooperacion.

Yus (2001) puntualiza que ambos modelos difieren en la manera como incorporan la

transversalidad. En la escuela aislacionista, los temas transversales generan conflicto y

éste no debe atribuirse solo a la decision de los profesores de incorporarse o no, y a la

manera de hacerlo. Se distinguen dos formas de reaccionar intencionales o no:

1.

Una es ignorar los temas transversales por varios motivos, tales como: Falta de
tiempo para cubrir los contenidos programaticos a los que ahora se afaden los
temas transversales vistos como un contenido mas; la indefinicion de
responsabilidades de los docentes en el tratamiento de los temas; los libros de
texto de referencia que suelen tratar los temas transversales como “capsulas”
informativas o lecturas breves opcionales, por lo general desconectadas del
contenido disciplinar principal; y el afan pragmatico de los docentes por priorizar
los aprendizajes basicos eliminando los temas transversales por no considerarlos
fundamentales.

El tratamiento minimo de los temas transversales, es decir, puntual, anecdaético,
episodico y asociado a efemérides, y cuyo contenido suele estar desarticulado
de los temas tratados en clase. En otras palabras, si la intencién de los temas
transversales es vincular la realidad circundante con la escuela, un tipo de
institucion aislacionista al estar “cerrada” logra “abrirse” sdlo un poco en el
sentido de incorporar la vida a la escuela, pero no en la via de abrir la escuela a

la vida.
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En cuanto al tipo aperturista, se trata de una escuela en la que los profesores disefian
actividades didacticas previas a la inmersiéon al medio, para permitir a los alumnos
contar con instrumentos para analizar, ir después al medio a traer informacion e
interactuar con personas del mismo, para luego volver al aula y procesar dicha
informacion en condiciones sistematizadas. Caivano y Carbonell (1983) lo explican en
otros términos al considerar que en todo uso pedagdgico del medio deben existir dos
momentos: el vital o existencial cuando se visita, se vive y aprende en el territorio en
directo y, el reflexivo o intelectual que permite pasar de lo informal a lo estructurado.
Estas consideraciones son Utiles cuando se pretende observar la manera en que se

incorporan los temas transversales en el aula.

La transversalidad en la escuela aperturista lleva implicito el redefinir sus acuerdos con
agentes socializadores, como los padres de familia y los medios de comunicacion.
Aunque la apertura estd todavia restringida a la comunidad educativa, un ejemplo de
cémo incorporar a los agentes socializadores son las llamadas escuelas para padres de
familia, cuyos formatos suelen operar mediante ciclos de platicas informativas con
didlogos y debates, mesas redondas de temas de interés comun y programas de
formacién familiar con intervencién de psicélogos. Las escuelas para padres son mas
comunes en los primeros niveles de educacion basica, y van decreciendo al acercarse
a la secundaria. Esta es otra de las caracteristicas observables que indican sobre la

incorporacion de la transversalidad.

En suma, la propuesta de Yus (1995, 1996) consiste en articular la transversalidad

formal de la escuela con la transversalidad no formal integrada por la familia, las

171



instituciones religiosas, los clubes deportivos y sociales, los medios de comunicacion,

de asociaciones de la sociedad civil, etc.

Para la realidad mexicana de la educacion basica en México que apenas se inicia en el
tratamiento de los temas transversales, esta concepcion resulta ser demasiado
ambiciosa, puesto que implicaria poner en marcha un Proyecto Social Transversal, en
el que los propoésitos educativos de la escuela y la sociedad fueran convergentes, con
una fuerte carga moral y pro-social de los ciudadanos. Experiencias como la de la
"ciudad educadora", desarrollada en muy pocos lugares del mundo, como Turin,
muestran que esta utopia es realizable, aunque para ello sea necesario alcanzar
acuerdos complejos como la convergencia politica, al menos a escala local, a fin de

compartir socialmente la tarea de la educacién de nuevas generaciones (Alfieri, 1990).

Aportando a esta complejidad, Gavidia (1996) hace un andlisis desde dos dimensiones:
la metodoldgica y la conceptual. Desde la dimension metodoldgica apunta, que si bien
al interior de la escuela los maestros pueden concordar en lo necesario que es el
tratamiento de estos temas, lo polémico llega en el momento que se plantea que hacer
para ponerlos en practica, esto es, la cuestion metodoldgica sin incorporarlo al curriculo
como una asignatura mas, o bien, de manera dispersa entre el resto de las materias.
Esta segunda opcidn de estar en todas las materias posibilita el hecho de que comience

a emerger el concepto de transversal.

Siguiendo a Gavidia (1996) se considera que el concepto transversalidad ha ido

evolucionando en este proceso; su aceptacidon observa tres etapas principales:

12 Ausencia del concepto.

22 Donde se observa la necesidad de un tratamiento continuado.
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32 Cuando se considera desde los proyectos curriculares y educativos.

De acuerdo con Gavidia (1996), la ausencia es explicita cuando no esta el término
transversalidad en el curriculo formal de una escuela pero en los contenidos tematicos
de los programas se encuentran temas como problemas ambientales, de consumismo,
de paz, etc. Dichos temas se incluian al considerar peticiones de otras instituciones o
dependencias de gobierno salud, consumo, medio ambiente, ciudadania, etc. Sin
embargo, cefir dichos temas desde las disciplinas implica recargar los contenidos de

cada asignatura sin lograr un avance significativo en su tratamiento.

La siguiente aseveracidén hecha por Gavidia desde la década de los noventa, parece no

haber perdido vigencia en México:

“En el momento actual y debido a que no existen modelos oficiales de como
contemplar las transversales, parte del profesorado continua considerando
estos temas exclusivamente «cuando tocan», es decir, en el tema 7 o en el 26 y
solamente alli, tratandolos como un capitulo mas de la disciplina” (Gavidia

1996: 73)

En cuanto a la segunda etapa sobre la necesidad de un tratamiento continuado se
refiere a que si bien ya estan los temas presentes durante todo el transcurso de la
asignatura, destaca su posicién en el desarrollo de actitudes desde las propuestas
curriculares. Dos riesgos advierte sobre esta manera de tratar los temas transversales;
un primer riesgo es que los alumnos lo entienden como un agregado a su materia de
estudio; el otro es que se contemple a los temas tan cargados de cotidiana realidad

como son los transversales, solo desde la perspectiva de una asignatura.
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La tercera etapa de aceptacion del concepto de transversalidad que considera Gavidia
(1996), como se anoté supra es considerarlo desde los proyectos curriculares y
educativos, y es de esta manera que se puede ver facilmente que los contenidos de los
diferentes temas transversales tienen muchos puntos en comuin y que los objetivos de
las asignaturas se pueden conseguir desde las materias transversales: aqui es donde
ya se puede considerar realmente la transversalidad, a través del momento didactico
que permite manifestar los elementos comunes y los complementarios de las

asignaturas.

Gavidia (1996) resume que la transversalidad consiste, entonces, en un disefio formal,
integrador, no repetitivo, contextualizador de la problematica que las personas como
individuos y como colectivo tenemos planteada en estos momentos. Aqui es donde
empieza el problema de la cuestibn metodologica del tratamiento de los temas
transversales, cuyas preguntas clave son: ;de qué forma podemos trabajar/utilizar los

temas transversales? ;Qué significa esa consideracion desde el proyecto curricular?

Responderlo anterior lleva a considerar las diversas acepciones del concepto
transversal. Entre ellas, estan: «lo que se extiende atravesado de un lado a otro», y
«engarzar» «enhebrar», «filtrarse». Asi es que surgen dos significados: el de cruzar y el

de enhebrar como se mencion6 al inicio de este capitulo.

Abordar la transversalidad da cabida, en el caso del significado de cruce, a la
constitucion de lineas que pasan por todas las disciplinas, pero se mantiene la
organizacion escolar tradicional de las disciplinas. Los contenidos de los temas

transversales se distribuyen en las diversas disciplinas, y atraviesan o cruzan como
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lineas horizontales, a las verticales de cada area de conocimiento o asignatura, dando

asi sentido al primer significado al término transversalidad.

La segunda acepcion tiene lugar cuando se constituyen en un eje que une el
aprendizaje y agrupa a su alrededor las diferentes materias, pues su caracter
globalizador les permite enhebrar o engarzar los diversos contenidos del curriculo. De

esta forma se convierten en el hilo conductor del aprendizaje.

Asi, quedan los transversales como un area o varias areas; tantas, como temas
transversales se contemplen. En esta articulacion, las disciplinas tradicionales pueden

desaparecer formandose en su lugar nuevas areas.

Una tercera posibilidad se ubica en un punto intermedio de las dos anteriores, que
Gavidia (1994) nombra espacios de transversalidad donde existe una organizacion
vertical de asignaturas disciplinares empapadas de transversalidad en los cuales
ademas hay momentos de aprendizajes interdisciplinarios al desarrollar temas de
problemas socio ambientales que los alumnos investigan. Lo que determina el trato
adecuado de los temas transversales es la condicion de considerarlos desde el
proyecto curricular y entender las disciplinas como partes interrelacionadas de un todo

donde la herramienta o lazo de unién son precisamente los temas transversales.

La dimensién conceptual que plantea Gavidia (1996) para transversalidad es también,
desde una perspectiva que ha ido evolucionando y cuyas etapas coinciden con la

dimensién metodolégica, en tres etapas o momentos enlistados aqui:

1. Contenidos conceptuales
2. Cuestiones con mas carga actitudinal

3. Competencia integradora que expresa lo conceptual, actitudinal y procedimental
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Los transversales como contenidos conceptuales

Siguiendo a Gavidia (1996) se menciona que los temas que hoy se denominan
transversales eran principalmente contenidos conceptuales, los que venian siendo
tratados en la escuela desde tiempo atrds, por ejemplo: higiene, vacunas,
contaminacion, ecosistemas, el problema del agua, el mercado municipal, el huerto
escolar, etc.). Linville (1990) sugiere que en los cursos de biologia se debe incluir
higiene, educacién sexual, los efectos del alcohol y los narcéticos, prevencion, factores
de riesgo, conservacion del entorno, etc. Esto provoca que el reflejo de estos

contenidos en los nuevos planes y programas escolares no sea totalmente nuevo.
Los transversales como cuestiones actitudinales

En esta etapa los temas transversales adquieren un caracter mas actitudinal, y esto es
debido a que también el curriculo que en afnos anteriores priorizaba conocimientos,
habilidades y destrezas; empezé a darle su lugar a los valores y a las actitudes que se
espera que los alumnos generen. Por tanto, el problema esta en que las areas del
curriculo no alcanzan a cubrir las cualidades que estan propuestas en los objetivos, por
lo que los temas de educacién para la salud, del consumidor, ambiental, para la paz y la
convivencia, etc., han de estar presentes a lo largo de todo el curriculum, para cubrir las

insuficiencias de las disciplinas de estos ambitos. En palabras de Gavidia (1996: 74):

“La representacion de transversal en esos momentos viene cargada de un fuerte

caracter actitudinal y orientada hacia el aspecto comportamental. Parecia que ésta
era la Unica forma como podian estar en todas las areas, se llega a decir que la

verdadera innovacion de la reforma se centra en el desarrollo de la transversalidad”.
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De aqui se propicio la tercera etapa

Lo conceptual, actitudinal y procedimental de la transversalidad

Esta etapa se caracteriza por entender la transversalidad como las dos anteriores pero
de manera simultanea; es decir, de igual manera que ocurre con el resto de las
disciplinas; los contenidos actitudinales no pueden separarse de los conceptuales,
porque las actitudes no se producen en la nada sino que se desarrollan ante hechos,

situaciones o fenbmenos.

La diferencia entre las disciplinas tradicionales y los temas transversales esta en que
éstos propician actitudes en valores personales, globales, los cuales marcan pautas
conductuales que coadyuvan al desarrollo integral de la persona, como menciona
Camps (1993), y que fomentan y desarrollan contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales que tratan de responder a necesidades sociales y personales; mientras
que las disciplinas tienen también este tipo de contenidos pero ellos se encierran

alrededor de la propia disciplina.

Reigota (2000) por su parte y desde una visién critica-politica del tema hace un
recuento de lo sucedido en Brasil que bien puede tener -guardadas todas las
proporciones-, alguna similitud con lo que puede estar sucediendo en el sistema
educativo en México luego de los recientes cambios a partir de las reformas iniciadas

desde 2004 en el preescolar.

Los temas transversales entraron oficialmente en el curriculo brasilefio dentro de una
reforma en la década de los 90, que se centraba en los llamados pardmetros
curriculares nacionales, una de las criticas mas importantes fue la de los profesores-

investigadores de la Asociacion Nacional de Investigacién en Brasil, que rechazaron un
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curriculo homogéneo nacional pero fueron flexibles en cuanto a la pertinencia de los
temas transversales, aunque reservados, criticos y escépticos por lo que respecta a los
supuestos politicos -conservadores y neoliberales- y pedagdégicos que los orientan,
pues se enfatizé en un sentido no conflictivo, sino adecuado a los patrones moralesy a
los intereses econdmicos y politicos de la élites de poder, tanto de la sociedad como de

los sistemas educativos de gobierno.

Reigota (2000) afirma en cuanto a temas transversales y su relacion con lo ambiental
que los educadores brasilefios ya han realizado un largo y dificil trabajo para ir mas alla
de considerar que lo ambiental se resume en la conservacion y proteccion de la
naturaleza y sus recursos, ni tampoco en un proyecto meramente economicista
arropado por el término de desarrollo sustentable. Se tiene claro que todo lo ambiental
no se limita a ciertas areas del conocimiento como biologia, o geografia, sino que
requiere de las ciencias sociales y humanas, de las artes y de la cultura popular.
Reconoce, sin embargo, que también persisten otras practicas pedagdgicas que no
reivindican lo anterior, pero apunta ademas a que la fortaleza que tiene la educacion
ambiental brasilefia es debido a su origen, de intervencién y a una practica que no
depende de las directrices oficiales; su gran reto, asi como el de la EA en general, es
cémo vincular las competencias, técnicas y pedagdgicas para abordar una problematica
ambiental con grado creciente de complejidad, con el compromiso politico y las
implicaciones que conlleva éste. Reigota (2000: 24) apunta entonces que: “La
alternativa es buscar el didlogo entre los més diversos conocimientos que posibiliten no
sélo la construccion de nuevos conocimientos y la deconstruccion de representaciones,
sino fundamentalmente la intervencion social y la participacion democratica en la toma
de decisiones y la solucién de los problemas”.
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La transversalidad posibilita dicho dialogo, pero ¢ cémo entenderla desde sus nociones,
y como aplicarla sin quedarse en su uso limitado a ser tan solo una nueva “jerga
académica”?. Reigota (2000) menciona que rara vez encuentra en los documentos
oficiales educativos definiciones de transversalidad, si acaso tentativas de su definicion,
s6lo se comentan cudles son los temas transversales®. En ocasiones se trata de
definirla ayudandose en la nocién de interdisciplinariedad, a este respecto Reigota
(2000: 23) afirma que: “la nocién, y no la palabra, tiene un origen tedrico y politico que
no puede ser desdefiado...desde ella no se jerarquiza el conocimiento, ni se separa del

arte y de lo cotidiano”.

Sintetizando las caracteristicas de la transversalidad desde la perspectiva de Reigota
(2000), se enlistan las siguientes que difieren con las ya mencionadas por otros autores

citados al inicio de este apartado:

o Una proposicién politico-pedagdgica radical que altera completamente la relacién
con la transmisién y construccion del conocimiento

o Esta intimamente relacionada con la deconstruccion de conocimientos y
representaciones sociales que reproducen el sistema social, cultural y politico
vigente,

o Puede provocar desanimo e inestabilidad creativa.

o Invita a los sujetos del proceso a encuentros, riesgos y audacias.

o Rompe el monopolio del lamento y la tristeza en las escuelas.

o Discute sobre medio ambiente, ética, salud, orientacién sexual y pluralidad
cultural, pero considerando las innumerables, contradictorias, antagdnicas vy

conflictivas interpretaciones sobre estos temas.

60Aqui también encuentro similitud con el caso del Plan de estudios (2006) para secundaria en México.
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o Deconstruye el fetiche del aparato de Estado y sus arrogantes directrices, asi
como el capital simbdlico de gente e instituciones donde predomina el rasgo neo-
colonizador, elitista, desfasado y distante de lo cotidiano de las escuelas y las
calles de los barrios periféricos de las ciudades

o Es anti-rutina, huye de lo uniforme, lo hegemonizador y hegemonico,

Reigota educador critico e investigador en materia de educacién ambiental, aporta esta
visién de la transversalidad que también considero para contrastar con los resultados

empiricos de este estudio.

Al igual que en Brasil, en México los temas transversales entraron con el curriculo en la
Reforma de educacién secundaria en 2006, pero poco o nada se habla de sus nociones
o0 su insercién metodoldgica en el trabajo en el salén de clases. Ademas, las referencias
a la educacién ambiental en los planes de la Secretaria de Educacién en México se van

haciendo difusas, se van diluyendo.

Mientras que en Plan de Estudios 2006 para escuelas secundarias la educacion
ambiental es uno de los ejes transversales mencionados y se alude a ella mas
ampliamente en algunos apartados tales como: las finalidades de la educacién basica,
el perfil de egreso de la educacion basica y las competencias para la vida,
caracteristicas del plan de estudios, orientaciones didacticas. En el nuevo Plan de
estudios educacion basica de la Secretaria de educacién Publica 2011 (2011: 36) sélo
es mencionada, entre otros temas, en el pequeno parrafo titulado Incorporar temas de

relevancia social.

Sigue estando vigente la aseveracién que Gonzéalez ( 2000), hizo hace mas de una

década en el sentido de que aun cuando la propuesta de transversalidad es una de las
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aportaciones tedricas mas innovadoras de la Teoria curricular, la incorporacion de la EA
al curriculum de la educacién basica presenta sus propias formas de complejidad: una
de los mas importantes es la formacién de profesores, para activar estas propuestas de
transversalidad, ya que éstas ademas de que cambian la organizacién tradicional del
conocimiento y la vida de las escuelas en general; dejan en el docente la tarea inicial de
introducir actividades y contenidos tematicos locales, ademas de favorecer
articulaciones con otras asignaturas y con las circunstancias del alumnado. “Todo lo

cual es mas facil decirlo que hacerlo” Gonzalez (2000: 64).

Por lo cual se ha llegado al punto de mantener a la EA como la luz de un “quasar” que
aparece y desaparece del cielo de los mapas curriculares, sin que llegue a concretarse
en la realidad de las escuelas y sin que se evalie como hacer una incorporacién mas
duradera de la EA en la educacion basica. Es por ello que en este estudio se propone
un acercamiento a las ideas acerca de transversalidad en la practica educativa en los

profesores de secundaria, desde la optica de la teoria de las representaciones sociales.
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Capitulo 4 Representaciones sociales de medio ambiente, problemas
ambientales, sustentabilidad y transversalidad educativa en alumnos y profesores
de dos escuelas secundarias publicas de Saltillo

4.1 Metodologia

La investigacién se realiza bajo un enfoque cualitativo, pluri - metodoldgico, dadas las
caracteristicas del objeto de estudio. El disefio metodolégico se basa en hacer
corresponder las fases y los instrumentos con los objetivos de este estudio, por tanto
contempla distintas orientaciones para cada uno de ellos; también tiene diferentes
momentos, segun se avanza en el tiempo y en la inmersién en el trabajo de campo de
la investigacion. Las fases del disefio metodolégico se describen en la siguiente figura

2.
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OBJETIVO
GENERAL

DISENO
METODOLOGICO DE LA
INVESTIGACION

1. EVALUAR EL
PROCESO DE
INCORPORACION
DE LAEA
EN DOS
ESCUELAS
SECUNDARIAS DE
SALTILLO
A PARTIR DE
LAS RS DE
MEDIO AMBIENTE,
| PRBLEMAS AMBIENTALES
Y SUSTENTABILIDAD
EN PROFESORES
Y ALUMNOS
PARA
PROPONER PAUTAS QUE
REORIENTEN
DICHO
PROCESO

DE
INCORPORACION
EN
ESTE NIVEL
EDUCATIVO

OBJETIVOS INSTRUMENTOS SUJETOS
ESPECIFICOS METODOLOGIA
58 Profesores de las siguientes
asignaturas:
Ciencias
1.1 IDENTIFICAR REPRESENTACIONES i6n Civica y Eti
CONTENIDO Y SOCTALES(ENFOQUE CUESTIONARIO PROFESORES Formacion Civica y Etica @
ESTRUCTURA "CARTAS ASOCIATIVAS" ¥
DE LAS ESTRUCTURAL) SOBRE ALUMNOS
RS | AMBIENTE /SUSTENTABILIDAD [Tres grupos de3er Grado de cada ]
AMBIENTE escuela secundaria
PROBLEMAS
AMBIENTALES
SUSTENTABILIDAD F PLAN DE ESTUDIOS,
EN PROFESORES DEE:I:EI:?RL PROGRAMAS DE
Y ASIGNATURAS @
ALUMNOS
1.2 IDENTIFICAR ADAPTACION s o ”
CUALES SON DE INSTRUMENTO rofesores de los grupos de
LAS PRACTICAS hPI-ICﬁCIﬁN. Fgfm%’:;:ég alumnos encuestados
Y OBTENCION Y SICOLOGICAS
ACTITUDES SITEMATIZACION DE LA PROFESORES
QUE EXPRESAN DE DATOS, " Y ALUMNOS
RS SOBRE AMBIENTE INTERPRETACION g [T“"s ars et vt 4y """]
LOS ALUMNOS DE
Y  ESTADISTICA DE CORRAL (2010)
PROFESORES BASICA DESCRIPTIVA

1.3 VERIFICAR SI
LOS HALLAZGOS
DE
OTROS ESTUDIOS

DE
RS SOBRE AMBIENTE
DE

OTRAS ENTIDADES DEL
PAlS
CORRESPONDEN A LAS
ENCONTRADAS
EN COAHUILA

REVISION
DOCUMENTAL

1.4 VALORAR EL CONTEXTO

SOCIOECONOMICO
¥ CULTURAL DEL
ENTORNO
INMEDIATO A LAS
ESCUELAS Y
SU POSIBLE
INFLUENCIA
ENLA
INCORPORACION
DELAEAENLA
ESCUELA
SECUNDARIA

REVISION
DOCUMENTAL

REVISTAS CIENTiF_IEAS DE

INVESTIGACION Y
__m—-f OTRAS PUBLICACIONES
DEL TEMA

BASES DE DATOS
INEGI
DEL

ENTORNO
DE LAS

ESCUELAS

Figura 2 Esquema metodoldgico de la investigacion

AGEBS EN DONDE ESTAN UBICADAS

las
Escuelas @
Secundarias

3= primer mes del segundo semestre
4= final del segundo semestre

Ciclo escolar 2010-2011
CLAVE MOMENTOS:
1= primer bimestre
2= segundo bimestre

Como parte de la adaptacion del instrumento mencionada en el disefio metodologico

se realiz6 un pilotaje de los cuestionarios disefiados para profesores y alumnos, al inicio
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el ciclo escolar 2010-2011, para hacer los ajustes necesarios y que se puedan utilizar
posteriormente en forma pertinente. Este pilotaje es necesario porque las respuestas a
los cuestionamientos pueden no ser correctamente interpretadas o pueden surgir dudas

en cuanto a su planteamiento.

Para el objetivo general se utilizan recursos metodol6gicos, desde la visién de la teoria
de las representaciones sociales, y principalmente basados en el enfoque estructural
propuesto por Abric, (2001), en el que se utilizan los cuestionarios y cartas asociativas
como instrumentos principales. Lo anterior se lleva a cabo en la primera fase, que se
realiza durante el primero y el segundo bimestre del ciclo escolar y en él se recogen los
datos que corresponden a los primeros objetivos especificos de identificar y corroborar
el contenido de las RS sobre ambiente, problemas ambientales, sustentabilidad y

transversalidad de la EA; transversalidad de la EA, sélo para el caso de los profesores.

Se consideraron como antecedentes empiricos las RS encontradas en otros estudios
anteriores a este principalmente, los de Reigota (1990), Calixto (2008), Terrén (2009) y

Fernandez Crispin (2009), ya mencionadas en el capitulo 2.

El contenido discursivo y grafico de las RS de los alumnos se identifican a través de la
técnica de asociacion libre que consiste en proporcionar una palabra estimulo a la que
se asocian otras palabras; ademas se tiene en cuenta la jerarquizacion de estas
asociaciones. Es decir, como ya se mencioné arriba, se privilegia el llamado enfoque
estructuralista de la metodologia de las RS, toda vez que se considera para esta
investigacién que es necesario indagar sobre este enfoque para obtener el nicleo y los

elementos periféricos, es decir, la estructura de las RS y la dindmica de los mismos.
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Ello para encontrar resultados que complementen otras investigaciones relacionadas

con las RS de otros profesores y alumnos que se han realizado en México.

El primer paso de este enfoque estructuralista arroja una lista de las asociaciones a las
cuestiones investigadas. En nuestro caso se usaron las palabras estimulos siguientes:
ambiente, problemas ambientales y sustentabilidad, para obtener la frecuencia y el
orden con que aparecen. A partir de esta lista de asociaciones es que se sistematizan

los datos como se describira en el apartado 4.1.3
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4.1.1 Descripcion de las escuelas®'y su contexto

La Secretaria de Educacién de Coahuila apegandose al principio de transparencia para
divulgar las acciones de la administracion publica, en atencién al derecho fundamental
de los ciudadanos de tener acceso a la informacion publica y, en cumplimiento a las
disposiciones establecidas en la Ley de acceso a la informacion publica pone a
disposicién de la sociedad coahuilense el“Sistema Integral de Informacion” (Escuela
Transparente), el cual permite conocer la situacidbn que priva en cada una de las
escuelas publicas y privadas, la caracterizacion de cada escuela se da en lo que

corresponde a:

Datos de identificacion del centro de trabajo: Domicilio, nombre del director, del

supervisor y jefe de sector.
Localizacion geografica: Imagen satelital de la escuela.
Estadistica basica: Cantidad de alumnos, grupos y docentes.

En este apartado agregué el numero de alumnos por grupo, ya que es un dato
importante de la organizaciéon al interior del aula, grupos mayores de 35 alumnos
presentan menos facilidades de caractér didactico-pedagodgico para el proceso

ensefianza aprendizaje
Plantilla de personal: Docente, administrativo, auxiliar y de servicio.

Infraestructura del inmueble: NUmero de aulas, laboratorios, talleres, anexos, servicios

con que cuenta la escuela y obras en proceso.

Indicadores Educativos: Aprobacion, reprobacion, desercion, retencion y repeticion.

®' Fuente pagina web de la Secretaria de Educacién Coahuila portal escuela
transparentehtip://www.seducoahvuila.gob.mx/webtar/cba321/tarjeta/
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Resultados de evaluaciones nacionales y estatales: ENLACE, diagnéstico (Prueba
IDANIS) los resultados de esta prueba no se considraron en la descripcion pues es un
aprueba de diagnostico de como llegan los estudiantes del nivel educativo anterior, de

la primaria

Participacion social: Consejo de participacion social, asociacion de padres de familia y

comité de seguridad escolar.

Programas de apoyo para escuelas, alumnos y docentes: Programas educativos, utiles,

uniformes y zapatos escolares, becas, estimulos y compensaciones.

De este apartado so6lo cabe destacar que son programas comunes a todas las
escuelas; mas que programas educativos son programas sociales de apoyo, excepto el

de Escuelas de calidad. La Secundaria General 11 si esta inscrita en él.

Aunque en la pagina de internet se dice que el acceso a la informacion contenida en el
“Sistema Integral de Informacién” (Escuela Transparente) puede ser por cualquiera de
los siguientes datos (Municipio; Nivel Educativo -Preescolar, Primaria y Secundaria-;
Nombre de la Escuela y Clave del Centro de Trabajo) sélo se puede acceder a la
informacion con la clave del centro de trabajo; al final de la pagina se menciona también
que la actualizacién de la informacion contenida en este sitio es via internet por cada
director de escuela o encargados de programas educativos. Para la descripcion de las
caracteristicas principales de las escuelas que se estudian en este caso se considerd

esta fuente de informacion.

Escuela secundaria general 11 “Ricardo Flores Magon”
Ubicacion: municipio de Saltillo Turno: Matutino Sostenimiento: federal transferido
Servicio: educacion secundaria general
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Imagen 2 Mapa de ubicacion de la escuela secundaria 11 “Ricardo Flores Magon”

Dentro de los lugares aledafios a la ubicacién de esta escuela estan: El Centro
Normalista, en el que estan la Escuela Normal de Educacion Preescolar, la Escuela
Normal Regional de Especializacion, y la Escuela Normal Superior y otros lugares
publicos muy concurridos de caracter educativo y deportivo como son: la ciudad
deportiva, la alberca olimpica del Estado, el parque de base-ball, y la Infoteca central
del campus “Campo redondo” de la Universidad Auténoma de Coahuila, entre otros. La

escuela esta en una zona muy cercana a la zona centro de la ciudad.
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Datos generales de la Escuela

Escuela:

‘ PUBLICA

Nombre del Director:

MARIA GUADALUPE ARRIAGA RAMIREZ

Correo Electronico:

‘ lupitaarriagaramirez @hotmail.com

Localidad: | 0001 - SALTILLO
Colonia: ‘ TOPO CHICO
Domicilio: | BOULEVARD NAZARIO S. ORTIZ GARZA SN
Entre Calle: ‘ ABRAHAM DE CEPEDA
Y Calle: | FELIPE ANGELES
Cadigo Postal: ‘ 25284

Teléfono: | 8441352058

Region: ‘ SUR

SubRegion: | SUR- SALTILLO
Categoria de Poblacion: ‘ URBANO
Marginalidad: | BAJO

Zona Escolar: ‘ 105

Clave de Zona: | 05FIS0037T

Supervisor de Zona:

‘ RICARDO CASTANEDA MEDRANO

Tabla 5 Datos generales de la Secundaria 11 “Ricardo Flores Magon”.
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GRADO Primero | Segundo | Tercero | Total

Al E 25 B
umnos 27 574 5253 2151a 740

Grupos ‘75 |T5 ‘TS |15
15

Alumnos por | 54 50 42

grupo

Docentes Tiempo Tres Medio | Horas | Total
Secundaria Completo | Cuartos | Tiempo

I R E

Tabla 6 Numero total de alumnos por grado y docentes de acuerdo a horas laborales de
la Secundaria 11 “Ricardo Flores Magon”.

Datos importantes a considerar dentro de esta informacién general son: el nimero de
profesores que trabajan por horas, que son casi la mitad del total de los profesores,
mientras que los de tiempo completo son tan solo la cuarta parte, y en cuanto a los
alumnos el numero de alumnos por grupo que es de 54, 50, y 42 para primero, segundo

y tercer grado de secundaria, respectivamente.

La importancia de la situacién laboral de los profesores, desde la 6ptica de este estudio
se debe a que se necesita de un trabajo interdisciplinario para impulsar el desarrollo de
la educacién ambiental, éste no podra realizarse si la mayoria profesores no disponen
de por lo menos medio tiempo de permanencia en la escuela. El numero de alumnos
por grupo es también un factor que puede influir en que los profesores realicen su

trabajo con mayor calidad educativa.

En la tabla siguiente se indican los alumnos atendidos debido a alguna necesidad

educativa especial o discapacidad, y es importante esta consideracion desde el punto
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de vista humano, de atencién a la diversidad, y de fomento a la inclusién, pero debe
tenerse en cuenta también en la demanda de infraestructura adecuada, como son las
rampas y otros implementos en los materiales educativos, asi como en el mobiliario de

la escuela.

Alumnos atendidos por USAER

Alumnos con Necesidades Educativas ‘2
Especiales

Alumnos Discapacidad | 18

Tabla 7 Alumnos con necesidades educativas especiales y otra necesidades de la
Secundaria 11 “Ricardo Flores Magén”

Educacion ||Educacion [|Educacion )
o o o Ingles ||Total
Fisica Artistica Tecnologica

Docentes ||| |2 I [ E

Horas 2 2 3 B 7

Tabla 8 Personal docente especial de la Secundaria 11 “Ricardo Flores Magén”

Los profesores de estas asignaturas del plan se consideran dentro de la estadistica de
planeacion presupuestal educativa como docentes especiales, pues su categoria
laboral es diferente que la de los profesores de las otras asignaturas; sin embargo,
tienen un rol importante en el desarrollo de las actividades en general de las escuelas,

gue debiera tenerse en cuenta y no disponer limitadamente de sus servicios.
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Indicadores educativos basicos®

INDICADOR
Centro Educativo Media Media
Municipal Estatal
Repeticion K | 149 |13
Aprobacion 77.46 73.26 76.49
Reprobacion 2254 26.74 23.51
Desercion | 078 | 193 | 34

Tabla 9 Indicadores educativos basicos de la Secundaria 11 “Ricardo Flores Magon” del
ciclo escolar 2011-2012

Otros Indicadores

La prueba estandarizada de evaluacién nacional de logros académicos en el centro
escolar conocida como Enlaces una evaluacion que se aplica a todos los estudiantes de
3% a 6° de primaria y de 1°, 2° y 3° de secundarias publicas e incorporadas evalua
fundamentalmente los conocimientos y habilidades definidos en los programas de
Espafiol y Matematicas; dichas asignaturas son consideradas los pilares del

aprendizaje y las herramientas indispensables para aprender los contenidos de otras

materias y también para desenvolverse en la sociedad.

Ciclo Puntaje Promedio Niveles de Logro en la Escuela
Escuela | Entidad | Pais | Insuficiente | Elemental | Bueno | Excelente
2009- | 517.2 495.5 488.6 | 51 % 42 % 7 % 0%
2010
2010- ]| 515.6 487.6 4856 | 27 % 49 % 23 % 1%
2011
2011-] 532.6 501.3 4953124 % 48 % 27 % 2%
2012

Tabla 10 Resultados promedio y nivel de logro en la escuela en los tres ultimos ciclos
escolares de la prueba Enlace de Espainol en la Secundaria 11 “Ricardo Flores Magon”

62\/er definicién de cada indicador en el Anexo 11
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Ciclo Puntaje Promedio Niveles de Logro en la Escuela
Escuela | Entidad | Pais | Insuficiente | Elemental | Bueno | Excelente
2009- | 508.1 509.3 510.7 | 27 % 51 % 22 % 1%
2010
2010- | 513.2 504.1 513.0 | 52 % 36 % 11 % 2%
2011
2011- ] 535.3 522.3 532.2 | 44 % 39 % 14 % 3 %
2012

Tabla 11 Resultados promedio y nivel de logro en la escuela en los tres ultimos ciclos
escolares de la prueba Enlace de Matematicas en la Secundaria 11 “Ricardo Flores
Magoén”

Los resultados mostrados en las tablas anteriores confirman los criterios considerados
para la seleccidon de esta escuela secundaria en este estudio, pues sus puntajes
promedio son mayores, en el caso de Espanol, e iguales 0 muy cercanos en la
asignatura de Matematicas, a los del estado y del pais. De ahi que este plantel se ubica
como una escuela en el extremo mas favorable del continuo de posibles condiciones

situacionales del contexto escolar interno.
Infraestructura

Es un inmueble propiedad de la federacion transferido al estado de Coahuila quién es
responsable de su mantenimiento. Durante las visitas para la aplicacion de los

¢% en cuanto a las

instrumentos de campo de la investigacion, también observ
condiciones fisicas de la escuela que cuenta con suficientes areas verdes bien
cuidadas, que brindan espacios de convivencia y esparcimiento entre alumnos vy
profesores; como es bien sabido dichas condiciones favorecen las actividades
escolares en general de cualquier nivel educativo. Este indicador de areas verdes, y
otros de infraestructura que si los toma en cuenta el programa escuela verde, no son

considerados en esta caracterizacion de escuelas.

Cabe aqui mencionar que esta escuela estd en una zona de la ciudad que cuenta con
suficiente abastecimiento de agua, por lo que se facilita el mantenimiento de sus areas

verdes. Entre sus caracteristicas se destacan las siguientes:

63Ver en anexo 10 una breve resena fotogréfica de las escuelas secundarias de este estudio.
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CARACTERISTICA CANTIDAD CARACTERISTICA CANTIDAD
Antigiedad 31 Afos Estacionamiento 1

Aulas 15 Plaza civica 1

Laboratorios 2 Canchas deportivas 2

Talleres 2 Sanitarios 4

Biblioteca 1 Administracién 1

Direccidn 1 Prefectura 1

Supervision 1 Sala de computo 1

de Zona

Orientacion vocacional

Cooperativa o cafeteria

Tabla 12 Caracteristicas de infraestructura de la Secundaria 11 “Ricardo Flores Magén

Durante mis visitas a esta escuela también observé que se encontraban en el pasillo de

la entrada unos sillones confortables, que de acuerdo a comentario de la subdirectora

estan rellenos con trozos de tela vieja que los propios alumnos llevaron, y los

conformaron, con la finalidad de crear un espacio a manera de “sala de lectura” donde

podian en los recesos entre clases, sentarse cémodamente a leer libros que sus

profesores dejaron exprofeso, u otros y asi promover la lectura recreativa. Pude

constatar que los alumnos si hacian uso de esta area para leer. Este puede ser un

ejemplo de otra forma de reutilizar materiales sin costo para los alumnos, y

aprovecharlos ahi mismo con fines educativos.
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Escuela secundaria técnica 80 “Prof. Rubén Humberto Moreira Flores”

Ubicacion: municipio de Saltillo Turno: Vespertino Sostenimiento: federal transferido

Servicio: educacién técnica industrial

Imagen 3 Mapa de ubicacion de la escuela secundaria “Prof. Rubén Humberto Moreira

Flores”

La ubicacion de esta escuela es en los limites de la colonia Fundadores que es un area
urbana de condiciones socio — econdmicas media- baja, distante de la zona centro de
la ciudad y no cuenta con suficiente oferta de transporte urbano. El Parque Las
Maravillas es él area verde mas cercana a la escuela, pero el traslado a esa area no es
muy accesible de forma peatonal, y es escaso el transporte urbano de la escuela a ese

rumbo.
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Datos generales de la Escuela

Escuela:

PUBLICA

Nombre del Director:

JOSE LUIS HERRERA CASTRO

Correo Electronico:

est80rhmf @hotmail.com

|

|

|
Localidad: | 0001 - SALTILLO
Colonia: | FUNDADORES
Domicilio: | FRAY LANDIN S/N
Entre Calle: | JUAN NAVARRO
Y Calle: | CRISTOBAL PEREAS
Cédigo Postal: | 25015
Teléfono: | 8444300028
Region: | SUR
Sub-Region: | SUR- SALTILLO
Categoria de Poblacion: | URBANO
Marginalidad: | MUY BAJO
Zona Escolar: | 108
Clave de Zona: | 05FZT0025U

Supervisor de Zona:

Tabla 13 Datos generales de la escuela Secundaria Técnica 80 “Prof. Rubén Humberto

Moreira Flores”

GRADO Primero Segundo Tercero | Total

Alumnos | 22055 | 17171 | 14,7 | 538

Grupos 5 |5 | 4 14

Alumnos por 44 34 37

grupo

Secundaria Tiempo Tres Medio | Horas
Completo Cuartos Tiempo

Docentes 1 6 9 17

Secundaria

Tabla 14 Numero de alumnos, grupos, alumnos por grupo y horas laborales de los
docentes de la escuela Secundaria Técnica 80 “Prof. Rubén Humberto Moreira Flores”

Las consideraciones anotadas para este apartado en el caso de la secundaria 11 son
igualmente validas en esta secundaria; incluso es aun mas notorio el menor nimero de

profesores de tiempo completo. Y aunque los grupos tienen un menor nimero de
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alumnos, el otro problema que se presenta en esta secundaria es el de ausentismo,

segun pude constatar personalmente en las visitas que realicé a la escuela.

Alumnos atendidos por USAER 0

Alumnos con Necesidades Educativas Especiales | 0

Alumnos Discapacidad | 15

Tabla 15 Numero de alumnos y con necesidades educativas especiales de la con
discapacidad de la escuela Secundaria Técnica 80 “Prof. Rubén Humberto Moreira
Flores”

Educacion Educacion Educacion Total
Fisica Artistica Tecnolégica
Docentes | 2 ‘ 1 ‘ 5 | 8
Horas | 28 ‘ 28 ‘ 78 | 134

Tabla 16 Numero de docentes de asignaturas especiales de la escuela Secundaria
Técnica 80 “Prof. Rubén Humberto Moreira Flores”

Indicadores educativos basicos®

Los resultados mostrados en las tablas anteriores confirman los criterios considerados
para la seleccion de esta secundaria para este estudio pues sus puntajes promedio son
menores, en el caso de Espafol e iguales o muy cercanos en Matematicas a los del
estado y del pais, por lo que se ubica como una escuela en el extremo menos favorable
del continuo de posibles condiciones situacionales del contexto escolar interno.
Ademas, los indicadores educativos basicos en esta escuela muestran un rendimiento
académico mas bajo que en la secundaria 11, lo cual es un factor que también influye
en las demas actividades escolares que podrian propiciar dialogo y circulacién de ideas,
los que a su vez enriquecen y pueden cambiar los contenidos de las representaciones
sociales entre los alumnos y profesores.

é4\/er definicion de cada indicador en el Anexo 11
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INDICADOR

Centro Educativo Media Media
Municipal Estatal
Repeticion | 247 | 149 |13
Aprobacién | 6378 | 73.26 | 76.49
Reprobacion | 36.22 ‘ 26.74 | 23.51
Desercion | 551 | 193 | 34

Tabla 17 Indicadores educativos basicos de la Secundaria 80 “Prof. Rubén Humberto
Moreira Flores” del ciclo escolar 2011-2012

Otros Indicadores

Prueba Enlace

Ciclo Puntaje Promedio Niveles de Logro en la Escuela
Escuela | Entidad Pais Insuficiente | Elemental | Bueno | Excelente

2009- 467.7 509.3 510.7 58 % 37 % 6 % 0 %

2010

2010- 4415 504.1 513.0 76 % 22 % 3 % 0 %

2011

2011- 446.8 522.3 532.2 75 % 23 % 2% %

2012

Tabla 18 y 19 Resultados promedio y nivel de logro en la escuela en los tres ultimos
ciclos escolares de la prueba Enlace de Espafiol y de matematicas en la Secundaria 80
“Prof. Rubén Humberto Moreira Flores”

Los resultados de la prueba enlace en esta secundaria, también denotan un bajo nivel

de logro académico,

Ciclo Puntaje Promedio Niveles de Logro en la Escuela
Escuela | Entidad Pais Insuficiente | Elemental | Bueno | Excelente
2009- 444.5 495.5 488.6 71 % 27 % 2% 0 %
2010
2010- 423.8 487.6 485.6 58 % 38 % 5% 0%
2011
2011-12 422.6 501.3 495.3 65 % 30 % 6 % %

Cuando aparece en blanco la seccién de niveles de logro, significa que los alumnos
participantes contestaron menos del 50% de las preguntas contenidas en la evaluacién.

Infraestructura



http://web.seducoahuila.gob.mx/tarjeta/prueba/repeticion-prim.htm
http://web.seducoahuila.gob.mx/tarjeta/prueba/aprobacion-prim.htm
http://web.seducoahuila.gob.mx/tarjeta/prueba/reprobacion-prim.htm
http://web.seducoahuila.gob.mx/tarjeta/prueba/desercion-prim.htm

El edificio que alberga la escuela es un inmueble propiedad de la federacién transferido
al estado de Coahuila quién es responsable de su mantenimiento. Entre sus

caracteristicas se destacan las siguientes:

CARACTERISTICA | CANTIDAD | CARACTERISTICA CANTIDAD
Antigliedad 18 Anos Prefectura 3
Aulas 15 Supervision de Zona 0
Laboratorios 1 Administracion 1
Talleres 4 Aula de actividades artisticas 1
Biblioteca 1 Orientacién vocacional 1
Direccién 1 Estacionamiento 1
Cooperativa o1 Plaza civica 1
cafeteria

Sanitarios 4 Canchas deportivas 1

Tabla 20 Caracteristicas de infraestructura de la Secundaria 80 “Prof. Rubén Humberto
Moreira Flores”

Durante la visita a esta escuela observé las condiciones que prevalecian en ese
momento, las cuales considero no son muy favorables, pues distan mucho de la
limpieza y areas verdes, por citar dos aspectos contrastantes respecto de la secundaria
11. Lo anterior también considero puede ser un factor limitante en las actividades que
se desarrollan en la escuela. Otro ejemplo de esto es que algunos talleres cambiaron su
tipo de actividad, de industrial como soldadura, a salones de computacion, lo que si
bien puede ser justificable en funcion de las necesidades de formacion que se
demandan a la escuela, fue un cambio que se realiz sin las adaptaciones pertinentes.
Observé ademas el interés que hubo en ciclos escolares anteriores de conformar un
pequeno jardin botanico con especies de la regidn, pero fue un intento que no prospero,
ni se le dio seguimiento®. Se encuentra en re- construccién la barda exterior de la
escuela; este tipo de mantenimiento es usual en las escuelas publicas de la region

debido a la inseguridad que se ha presentado en anos recientes en la ciudad.

65Ver en anexo 10 una breve resena fotogréafica de las escuelas secundarias de este estudio
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Datos del contexto aledano a las dos secundarias

Otro acercamiento al contexto aledarno a las escuelas, se presenta desde la perspectiva
de la informacién que arrojan los datos bases de datos del INEGI como son las
Estadisticas Censales a Escala Geo- electoral y el Directorio Estadistico Nacional de

Unidades Econdmicas. En el siguiente cuadro se comparan algunos de los datos de

dichas bases. Una informacién mas extensa puede verse en el anexo 12%

DATOS DEL CENSO 2010 Sec. Gral. 11 Sec. Téc. 80
Distrito VIl secc. 732 | Distrito VIl secc. 828

Poblacién total 3019 1098

Poblacién de 12 a 17 anos 372 92

Poblacion de 12 a 17 anos que asiste | 359 87

a la escuela

Estrato etario con mayor poblacion 18 -24 18 -24 anos

Promedio de hijos nacidos vivos 1.56 2.27

Poblacién con limitacién a la actividad | 165 47

Grado promedio de escolaridad 13.7 10.47

Poblacién no econémicamente activa | 996 492

Poblacién con derecho a servicios de | 2508 825

salud

Poblacion soltera de 12 anos y mas 828 342

Poblacion con religion catolica 2474 981

Total de hogares censales (viviendas | 820 333

habitadas)

Hogares censales con jefatura| 132 109

femenina

Viviendas habitadas con Internet 602 105

Viviendas habitadas con | 676 153

computadora

Viviendas habitadas con telefonia | 763 218

celular

Viviendas habitadas con television 817 329

Tabla 21 Comparativo de algunos datos censales a escala geo electoral del contexto

donde se encuentran las escuelas

s¢Por su extensién, se presentan en el anexo 12 otros datos que se investigaron para este estudio.
Recuperado en www.inegi.org en julio de 2012



http://www.inegi.org/

En la tabla 21 se observa que la diferencia principal es la mayor poblacién del contexto
aledano a la secundara general 11, pero en algunos de los otros indicadores censales
de poblacién del contexto cercano a las dos escuelas son similares, considerando la
proporcion porcentual. Por ejemplo, en ambos contextos mas del 95% cuentan con
televisor, a diferencia del indicador de viviendas con computadora e internet, ya que en
la zona donde se ubica la secundaria técnica 80, alrededor de un tercio de las viviendas
cuentan con estos bienes y servicios y en la cercania de la secundaria 11 son mas de

dos tercios las viviendas que los tienen.

Los jévenes adolescentes ocupan gran parte de su tiempo libre en ver televisiéon o
navegar por internet, por lo que estos medios tienen gran influencia en ellos por la
informacién, mensajes, y en general modelos de estilos de vida que transmiten. Silva
(2006) en su investigacion acerca del habitus®” ambiental en estudiantes de educacién
basica encontrd que “...el 86.5% de los estudiantes ven television diariamente y 38.5%

de éstos se expone a ella mas de tres horas diariamente...” (Silva 2006:267)

Otro dato en el que hay diferencia es el grado promedio de escolaridad, que es
ligeramente mayor en el area de la secundaria 11. Todos estos datos poblacionales son
importantes a considerar pues de acuerdo a la TRS las representaciones sociales se
generan, circulan y se transforman en el contexto social donde se desenvuelven los
grupos estudiados, en nuestro caso los estudiantes y profesores de las escuelas

secundarias.

Otros datos importantes los encontramos en las imagenes del Directorio Estadistico

Nacional Unidades Econdomicas (DENUE), que publica el Instituto Nacional de

67Habitus de acuerdo a P. Bordieu es “...la cultura interiorizada por el individuo en forma de esquemas de
percepcion, de valoracién —apreciacion y accién” (P. Bordieu en Giménez 1987:257)
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Estadistica y Geografia. En los mapas del DENUE se encuentran ubicadas las
unidades econdmicas, es decir los establecimientos que ofrecen diversos bienes y
servicios a la poblacién (ver anexo 13); en ambas zonas donde se ubican las escuelas
las unidades econémicas que estan presentes en mayor nimero son: establecimientos
comerciales pequefnos de abarrotes con venta de cigarros, cerveza vinos y licores;
cafés con servicio de internet y video juegos, y los mas escasos, sobre todo en el caso
de la secundaria 80, son: médicos, farmacias, bibliotecas, y otros centros culturales o
areas de convivencia familiar. La influencia de las posibilidades de convivencia en estos
lugares, los productos y servicios que se comercializan en ellos, son también relevantes
pues ahi se generan los diadlogos entre quienes acuden a ellos; dialogos que a su vez
van conformando las representaciones sociales de los asuntos y temas del interés de

dichas personas.
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4.1.2 Caracteristicas especificas de la muestra e instrumentos de campo

Se disenaron los cuestionarios con carta de asociacién y una guia de entrevista para
esta fase del trabajo de campo que sélo se logr6 aplicar a algunos profesores, dadas
las condiciones y facilidades otorgadas por las escuelas (Ver anexo 7). Estas
entrevistas aunque si se consideraron en la comprension de las respuestas de los
profesores en el momento de la interpretacion de los resultados, no se les dio un

seguimiento sistematizado por su reducido numero.

Los cuestionarios con cartas de asociacion se aplicaron tanto a alumnos como a

profesores de las dos escuelas secundarias, como se indica en la siguiente tabla:

ESCUELA ALUMNOS PROFESORES
Ciencias Ciencias
Naturales Sociales
SEC. GENERAL 11 93
32 15
SEC. TECNICA 80 73
TOTAL 166 47

Tabla 22 Composicion de la muestra de alumnos y profesores a los que se aplicaron las
cartas de asociacion

Se aplicé a tres grupos, es decir a la mitad de los grupos, del tercer afio de cada
escuela dando por resultado el numero total de alumnos de la tabla 22. El nimero de
profesores resultantes deriva del hecho circunstancial que se logré aplicar ademas a
profesores de la ciudad que se encontraban en una actividad reunidos y se eligié que
fueran de las asignaturas de Ciencias I, II, lll (naturales) y Formacién civica y ética y

Geografia (ciencias sociales) por ser las que mas contenidos tematicos relacionados
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con la EA comprenden (ver Anexos 4 y 5). Los cuestionarios de Dimensiones

Psicoldgicas de la Sustentabilidad se aplicaron a:

143 alumnos: 81 de la secundaria general 11 y a 62 de la secundaria técnica 80,y a 19

profesores: 9 de la secundaria 11 y a 10 de la secundaria 80.

4.1.3 Andlisis de resultados de cartas asociativas de medio ambiente, problema
ambiental, sustentabilidad y transversalidad

Representaciones sociales de medio ambiente en los alumnos de la secundaria 11

Este analisis se aborda desde el enfoque estructural de la teoria de las
Representaciones Sociales y la metodologia propuestos por Abric J.C. (1994), para
encontrar el contenido semantico de las Representaciones sociales (RS) de medio
ambiente y un acercamiento a la estructura y dindmica de las RS; es decir, identificar
las palabras asociadas que van a conformar el nucleo central de la RS de medio
ambiente y también las otras asociaciones que seran sus elementos periféricos. Los
datos de la tabla nimero 22 son de los 93 alumnos de la Sec. 11, a los cuales se les

aplico el cuestionario.

Se realiza una lista de todas las palabras diferentes anotadas en los instrumentos de
recoleccion de datos: las cartas asociativas, y se calcula la Frecuencia, que es el
namero de veces que estas asociaciones fueron escritas por los alumnos, asi como el
namero de diferentes palabras asociadas, esto es la diversidad semantica (DS). La
frecuencia se desglosa de acuerdo con la jerarquia en que fueron anotadas, es decir,
cuantas veces fueron escritas en la carta asociativa, en el lugar u orden en que
corresponde a lo que en primer lugar vino a su mente, y asi sucesivamente.

Posteriormente, se calcula el valor de importancia-rango para encontrar las
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asociaciones que conformaran el nucleo de la RS. El Rango-frecuencia es de acuerdo a
Flament y Rouquette (2003) una propiedad de la poblacion de respuestas a los
cuestionarios de libre asociacion. Se define el valor de importancia -rango como el
promedio del lugar en que la palabra o frase es enunciada, el nucleo central de la RS
esta definido entonces por las palabras mas frecuentes y que tienden a aparecer en

primer lugar de acuerdo con Fernandez —Crispin (2002)

Valor de importancia- Rango = R = Frecuencia de la asociaciébn mencionada en primer
lugar, mas la frecuencia de las siguientes asociaciones en los sucesivos lugares

multiplicado por el valor absoluto del lugar/ frecuencia total de la palabra asociada.

De esta manera, la forma de calcular R, por ejemplo para la asociacion mas frecuente

mencionada por los alumnos en primer lugar arbol queda asi:

30(1) + 11(2) + 6(3) + 5(4) + 3(5) + 5(6) / 60 = 2.25

En la tabla 23 estan los datos del valor de importancia -rango (R), el nimero de lugares
0 niveles de asociacién que se proporcionaron en el cuestionario para ordenar las

palabras asociadas, fue de seis.
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DIVERSIDAD PALABRA NIVELES DE ASOCIACION FT R

SEMANTICA ASOCIADA 1 2 3 4 5 6
1 Arboles 30 11 6 5 3 5 60 2.25
2 Contaminacién 17 7 4 5 2 7 42 2.7380
3 Naturaleza 11 2 9 0 2 9 33 3.2121
4 Cuidado 8 4 1 0 1 2 16 2.25
5 Animales 4 7 7 12 20 5 55 3.9454
6 Agua/Mar /rios 4 12 8 9 11 11 55 3.8
7 Plantas 2 8 16 11 6 3 46 3.4347
8 Sociedad 2 0 0 0 0 0 2 1
9 Destruccién 2 1 0 0 2 0 5 2.8
10 Desastres Naturales 0 0 2 0 0 0 2 3
11 Lugar hermoso 2 0 0 1 0 0 3 2
12 Tierra 1 5 8 7 7 3 31 3.7419
13 Mi casa 1 0 0 0 0 0 1 1
14 Bosque 1 3 0 1 0 1 6 2.8333
15 Personas 1 1 0 0 1 3 6 4.3333
16 Basura 1 1 4 4 1 2 13 3.6923
17 Aire 1 12 6 13 7 0 39 3.3333
18 Ecologia 1 0 5 3 0 1 10 3.4
19 Automoviles 0 2 0 1 1 1 5 3.8
20 Paisaje 0 1 0 2 2 3 8 4.75
21 Montafias/Volcan 0 1 0 1 3 1 6 4.5
22 Limpieza 0 0 3 1 1 1 6 4
23 Solucién a PA 0 0 2 0 1 0 3 3.6666
24 Descuido 0 0 1 0 0 0 1 3
25 Parques Nat./AV 0 0 2 0 0 0 2 3
26 Sol/Luz 0 0 4 2 1 4 11 4.4545
27 Nifios 0 0 1 0 0 0 1 3
28 Manzanas/Frutas 0 0 1 0 1 0 2 4
29 Bidxido de Carbono 0 0 1 0 0 1 2 4.5
30 Suelo 0 0 0 0 1 0 1 5
31 Campo/Pastizales 0 0 0 0 1 4 5 5.8
32 Calentamiento glob 0 0 0 0 1 0 1 5
33 Salud 0 0 0 1 0 0 1 4
34 Capa de Ozono 0 0 0 1 0 0 1 4
35 Calido /frio 0 0 0 1 1 0 2 4.5
36 Egoista 0 0 0 1 0 0 1 4
37 Amor /amistad 0 0 0 0 2 0 2 5
38 Fuego 0 0 0 0 1 0 1
39 Seres vivos 0 0 0 0 1 1 2 5.5
40 Reforestacidn 0 0 0 0 1 0 1 5
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DIVERSIDAD PALABRA NIVELES DE ASOCIACION FT R
SEMANTICA ASOCIADA 1 2 3 4 5 6
41 Responsabilidad 0 0 0 0 0 1 1 6
42 Irresponsabilidad 0 0 0 0 0 1 1 6
43 Descanso 0 0 0 0 0 1 1 6
44 Educacién 0 0 0 0 0 1 1 6
45 Biodiversidad 0 0 0 0 0 1 1 6

Tabla No. 23 Diversidad semantica, palabras asociadas por niveles de asociacion, frecuencia total
de asociaciones “FT y valor de importancia -rango “R” de medio ambiente en alumnos de la
secundaria No. 11 “Ricardo Flores Magén”

Con los datos de la tabla se obtiene el primer acercamiento a la estructura y dinamica
del campo de la RS, el cual luego se grafica. De esta manera se conforma un campo
semantico con las palabras asociadas; es decir, las que anotaron los alumnos cuando

se les presentd la palabra estimulo o detonante “medio ambiente” en el cuestionario.

ESTRUCTURADE LA RS AMBIENTE ALUMNOS SEC.11

70

PRIMERA PERIFERIA

60 arbol

Agua , Mar, Rios

NUCLEO CENTRAL ¢ 4| animales

50

plantas

- -
10 contaminacion aire

*

naturaleza .
tierra

FRECUENCIA

30 . 2

ELEMENTOS/DE CONTRASTE
SEGUNDA PERIFERIA

20

cuidado
+ basura
r's sol
10 M limpieza ¢ paisaje
destruccion ecologia autos personas ¢
lugar hermoso &
sociedad & b 4solucidnes montafias
L osque
4 $ mi casa 1k ‘
0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5 4 45 5

RANGO DE IMPORTANCIA

Grafica 2 Estructura de la RS de ambiente en los alumnos de la secundaria 11 Valor de
importancia - rango por alumnos de la secundaria 11.
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Estructura de las RS de medio ambiente en alumnos de la secundaria 11

En la gréfica 2 se muestra como queda organizada la estructura de la RS. Se grafica:
Frecuencia vs. Valor de importancia-rango, y se observa en los cuadrantes cuales
asociaciones conforman el ndcleo central, la primera y segunda periferia y los

elementos de contraste.

Para dividir los datos graficados en los cuadrantes del plano, se toman los puntos
medios tanto del valor de importancia-rango como de la frecuencia, en este caso son:
valor medio de F= 30 y valor medio de R= 3, por tanto las asociaciones con valores

mayores que estos valores medios se encuentran en el nucleo.

Para profundizar en la estructura de las RS de medioambiente de los alumnos se

continuaron analizando e interpretando los datos de la siguiente manera:

En el nucleo central estan aquellas asociaciones con una frecuencia alta y un valor de
importancia-rango alt; es decir, las palabras asociadas que quedan en el cuadrante
superior derecho de la grafica. Aqui se encontrd la asociacién arbol, como la mas

frecuente mencionada en primer lugar, y enseguida la de contaminacion.

En la primera periferia, es decir, los elementos que protegen al nucleo de posibles
cambios, frecuentes pero asociados en lugares después del tercero en orden de
importancia estan las asociaciones de: Agua, mar, rios, animales, plantas, aire,

naturaleza, tierra; es decir asociaciones tipicamente naturalistas,

En la segunda periferia estan las asociaciones menos frecuentes, pero en lugares del

segundo al tercero: ciudad sociedad, mi casa, lugar hermoso, destruccion, bosque
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Entre los elementos de contraste que es donde se ubican las asociaciones que portan
diferentes RS; es decir, asociaciones que vienen de otro estimulo y se pudieran ir
agregando eventualmente a las otras que ya son mas estables. Se encontré que,
ademas, si bien disminuye la frecuencia de las respuestas en la mayoria de las cartas
asociativas, cuando éstas se expresan se asocian a: ecologia, basura, limpieza,
autos, soluciones a problemas ambientales, sol, montanas, paisajes, personas, y
a valores o anti valores. Esto es, que el aspecto de valores como responsabilidad,
irresponsabilidad, o bien asociaciones como educacion, descanso nos remiten a
conceptos abstractos relacionados con necesidades humanas; también en este grupo
esta la asociacion de biodiversidad que es un concepto de la asignatura de Ciencias |
del curriculo de educacién secundaria. Son todas las anteriores asociaciones las que
subyacen mas profundamente en la representacion social de medio ambiente; en este
acercamiento encontramos por lo tanto que estan en los elementos de contraste y no
en el nacleo de la representacién social. Dicho de otra manera, son las asociaciones
que tienen mas posibilidad de cambiar toda vez que no tienen la estabilidad de las

asociaciones que conforman el nacleo figurativo.

Los andlisis realizados con las cartas asociativas para los alumnos de la secundaria
técnica 80, no dan cuenta de diferencias altamente significativas; aunque su diversidad

semantica es menor, es decir la riqueza de su vocabulario expresado es limitado.

Con todo lo anterior, se confirma que las RS de medio ambiente predominantes para el
nucleo se limitan a por una parte arbol como simbolo o icono de la naturaleza y por
otra a contaminacion como palabra representativa de la problematica ambiental. Las
asociaciones de la primera periferia son coincidentes con las naturalistas, encontradas

en otras investigaciones desde el enfoque procesual de las RS en diversos sujetos de
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investigacién por Reigota (1990), Terron (2009), y Calixto (2008). Ademas desde este
enfoque estructural se observa también que la mayoria de estas palabras asociadas
corresponden a elementos naturales de caracter concreto, con excepcion de la
asociacién contaminacién, la cual ademas de implicar cierto nivel de abstraccién, esta
relacionada con los problemas ambientales que hemos propiciado los seres humanos, y
puede implicar una asociacién compartida con las RS de problemas ambientales. Las
asociaciones naturalistas son las predominantes ya que son las que en los alumnos de
esta edad se les han estado sedimentando a través de sus libros de texto desde la
escuela primaria, de los dialogos con sus profesores y también debido a los discursos e

imagenes que transmiten los medios masivos de comunicacion.

Considerando estos resultados pueden hacerse sugerencias para hacer cambios en la
practica educativa; es decir, lo que hace falta trabajar en las actividades de aprendizaje
e incorporacion de la EA en el aula y en la escuela, de qué temas incorporar, impulsar
mas didlogos, generar analisis, debates, etc. y asi propiciar una RS de ambiente con un
campo y contenido mas amplio. Estas recomendaciones se anotan en el apartado 4.2

de este capitulo.

En los resultados de las cartas asociativas de RS de ambiente de los profesores,
también se encontraron resultados muy similares; la diferencia entre sus RS y las de
sus alumnos es que los profesores expresaron mas diversidad semantica en las cartas
asociativas y usaron algunas asociaciones con palabras de caracter mas técnico-
cientifico sobre todos los profesores de ciencias, pero en esencia puede decirse que los
resultados presentan el mismo esquema de los alumnos que se describié en este

apartado.
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Representaciones sociales de Problemas ambientales, sustentabilidad y transversalidad

El mismo analisis se realizé también con las asociaciones que anotaron en las cartas
asociativas los alumnos y profesores encuestados, encontrandose los siguientes

resultados para:

RS de los problemas ambientales en el nudcleo figurativo se encuentran las
asociaciones: Contaminacion, y contaminacién como adjetivo de algun recurso
especifico, esto para el caso de los profesores especialmente. En los elementos de la
segunda periferia se encontraron asociaciones como: humo, fabricas, basura, pero sin
distinguir entre causas y consecuencias, |0 que puede indicar una idea muy
generalizada también de la problematica ambiental inclinada a los problemas
relacionados con los recursos naturales sin incorporarles el aspecto social que

conllevan.

RS de sustentabilidad

Las RS de sustentabilidad estdn aun en conformacion tanto en profesores como en los
alumnos. Lo anterior se puede confirmar si nos remitimos al concepto de diversidad
(Lara, Fernandez-Crispin et al. 2009). Al definir: N= numero de respuestas, No= nimero
de respuestas diferentes y luego obtenemos No/N el resultado es un indice que tiene
un valor entre 0 y 1. En donde 1 significa que todas las respuestas son diferentes, por lo
tanto no se puede decir que existe una representacion social. Y el 0 expresa que todas

las respuestas son iguales por lo tanto existe un conocimiento compartido.
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En nuestros datos para el caso de los alumnos teniamos que de los 166 alumnos a los
que se les aplicaron las cartas de asociacion con 6 posibles respuestas para la palabra
estimulo “sustentabilidad” se obtuvo una N= 996. Las respuestas diferentes fueron 29,
entre ellas apunto las siguientes: economia, dinero, ganancias, trabajo, problema
ambiental, mantener, mantener vida, sustentar, sostener, sustento, comida, hogar, feliz,
saludable, sacrificio, plantas, animales, agua y riego, asi como enunciados tipo
decélogo de normas ambientales, como por ejemplo, no tirar basura, cuidar el agua,

etc. proteccion, salud, limpieza, cuidado.

Por lo tanto, el indice No/N=29/996= 0.02911 representa que en este caso hay un
desconocimiento compartido, pues la mayoria de las respuestas fueron dejadas en
blanco en las cartas de asociaciéon, es decir, “no contestd”. Lo anterior entonces nos

indica que la representacion social de sustentabilidad estaria vacia, esto es que no se

ha conformado, o bien que esté en vias de formarse.

Los alumnos y los profesores respondieron esta parte de la carta asociativa con muy
escasas asociaciones lo que no permitié organizar las respuestas, y llevé a tomar la
decisién de aplicar el cuestionario dimensiones psicologicas de la sustentabilidad, para
investigar sobre lo que expresan sobre sus practicas de sustentabilidad y asi tratar de

ver “el otro lado de la moneda” de la RS, que serian dichas practicas de sustentabilidad.

Cabe mencionar, sin embargo, que en el caso de los alumnos dentro esas pocas
asociaciones que hicieron, llama la atencion la asociacién que expresan a dinero o
economia que si bien es una de las dimensiones de la sustentabilidad, falta las otras
dos la social y la ecoldgica, que seria lo minimo si se supone que uno de sus temas de

la asignatura de Geografia es el desarrollo sustentable. A pesar de que en el segundo
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bloque (ver anexo 4) esta el tema 2.2.que aborda los recursos naturales y desarrollo

sustentable, y los subtemas especificamente tratan de:

2.2.1. Distribucion de los recursos naturales continentales, del subsuelo,

atmosféricos y del mar.

2.2.2. Aprovechamiento sustentable de los recursos naturales. Relacion entre los

ritmos de renovacion natural, reciclamiento y consumo social.

Las respuestas a la carta de asociacion de sustentabilidad, no reflejan, que se haya
propiciado el dialogo en torno a la sustentabilidad, pues no anotaron asociaciones que
remitan a alguno de estos temas; ni que comprenden las dimensiones ecoldgica y
social de la sustentabilidad. Incluso en el momento de la aplicacién del instrumento los
alumnos manifestaron inquietud al parecerles muy ajena o extrafia la indicacién de
asociar palabras a sustentabilidad, manifestando verbalmente que desconocian su

significado, o mencionando que no habian escuchado hablar de ella en la escuela.

De acuerdo a la TRS, el conocimiento de un objeto social comprende ademas de la
idea asociada a éste, también a las practicas sociales en torno a dicho objeto, y si estas
practicas se manifiestan en actitudes y conductas, estas pueden medirse a través de
diversos procedimientos metodolégicos, como el cuestionario de las Dimensiones
sicolégicas de la sustentabilidad propuesto por Corral (2010) que fue adaptado para

esta investigacion.
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RS de Transversalidad en la practica educativa en los profesores

En el caso de transversalidad, los profesores manifestaron principalmente los nombres
de las diferentes asignaturas o la asociaron a los diversos elementos que conforman el
contexto al interior de la escuela pero de manera muy general, que van desde las
personas, es decir alumnos, profesores, directivos, padres de familia, hasta cuestiones

técnico pedagdgicas generales como planeacion, documentos, etc.

No se encontraron asociaciones que hagan referencia a alguno de los conceptos
relacionados con cuestiones metodolégicas de la transversalidad,, como las que se
describen por los autores mencionados en el marco teérico de este trabajo, con lo que
se denota la falta de formacién en este aspecto de los profesores; se queda la
transversalidad en la llamada “jerga” técnica de cuestiones didactico pedagdgicas que
los profesores no alcanzan a llevar al terreno de su practica en la realidad de las aulas.
Pocas asociaciones fueron expresadas en este apartado, lo que lleva considerar que

esta RS también esta en proceso de conformacion.

Por lo anterior, se disefié e incluyé un apartado de transversalidad para los profesores
en el cuestionario aplicado a ellos en la segunda etapa de la investigacion, para indagar

de otra forma lo que entienden por este concepto.
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4.1.4 Analisis de resultados de cuestionario “Dimensiones Psicolégicas de
Sustentabilidad”

Las dimensiones psicoldgicas de la sustentabilidad que se abordan en esta parte de la
investigacién se basan en los instrumentos propuestos por Corral (2010), los cuales

fueron adaptados y modificados para los fines de este estudio.

Se tomaron en cuenta los argumentos de Corral (2010) en los cuales propone -como ya
se menciond en el apartado 2.2.2-, que medir estas dimensiones proporcionan un
acercamiento general para entender los indicadores de sustentabilidad de un grupo
social, desde la perspectiva de la psicologia ambiental. La adaptacion consistio
principalmente en cambiar a verbos que expresaran especificamente una accién, o una
actitud. Estas adaptaciones se hicieron en cada enunciado del cuestionario de las
variables simples que agrupadas en siete dimensiones o variables compuestas (ver
cuadro 5) conforman los 58 items del cuestionario. Estos cambios fueron realizados
pensado en la edad de los alumnos, y tratando de que quedara una redaccion
comprensible para ellos. Otra adaptacién fue la de considerar el escribir en los
enunciados, en los cuales no era posible, el verbo como una accién directa, para que
por lo menos indicara una actitud o disposicion hacia una accién, pensando en que
estas acciones son las practicas o comportamientos que se relacionan con las RS
conforme lo establece esta teoria: “la representacion, la transcripcion subjetiva y
personal del objeto por parte del sujeto, es el factor que guia y motiva el

comportamiento” (Abric, 1971:324).

Se obtuvieron dos tipos de respuesta en las escalas de frecuencia o de grado

respectivamente, como se anota abajo.
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El cuestionario incluye siete apartados que corresponden a las siguientes dimensiones

o variables compuestas:

I.- Conducta pro-ecoloégica general, Il.- Frugalidad — austeridad, Ill.- Altruismo
Solidaridad, V.- Equidad, V.- Orientacién al futuro, VI.- Visiones del mundo en

interdependencia, VII.- Aprecio/afinidad hacia la diversidad

Se aplico tanto a docentes como a alumnos en dos versiones:

a) Preguntas redactadas en primera persona (cuestionario “a”)

b) Preguntas redactadas en tercera persona del plural (cuestionario “b”), es decir, para
obtener respuestas de acuerdo con lo que los encuestados piensan de su grupo, esto
es, los alumnos de los demas alumnos o de jovenes de su edad. Esto debido a que se
esperaba que al cuestionar de esta manera podria revelarse una respuesta que no se
obtiene cuando se les pregunta por si mismos. De esta manera, la respuesta podria
dejar ver lo que se presume oculto en cuanto al significado de acciones relacionadas
con las dimensiones psicolégicas de sustentabilidad. Lo anterior buscando también
coincidencia con la hipo6tesis de la zona muda de la RS, que establece que hay
elementos no hablados u ocultos en una RS y que estos son elementos contra -
normativos que solo aparecen en contextos de sustitucion en que la presion normativa

disminuye de acuerdo con Deschamps y Guimeli (2000)

La muestra se conformé en esta etapa de la investigacidn con 155 alumnos que
contestaron el cuestionario. Estos alumnos cursan el tercer grado de secundaria; 100
alumnos contestaron el cuestionario “@” y 55 el cuestionario “b”. Se aplicaron mas

cuestionarios “a” porque el cuestionario se aplic6 en un mismo dia a los diferentes

grupos que se autoriz6 aplicar, por lo tanto se contd con diferente grado de ausentismo
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en los grupos. Ademas, contestaron el cuestionario 19 profesores de tercer grado de las
dos escuelas secundarias, quienes se encontraban con los grupos de alumnos
encuestados, mas otros profesores de tercer grado que aceptaron voluntariamente

participar en la misma.

Aunque no se encontraron diferencias altamente significativas en las respuestas de los
dos tipos de cuestionarios en el caso de los alumnos. Puede inferirse una interpretacion
de estas ligeras diferencias que se anota al final del andlisis de las siguientes graficas y
tablas de estadisticos. En el caso de los profesores, fueron 19 los que conformaron la
muestra; por ser un menor nimero de profesores y luego de los resultados en los

[{Pegi)

alumnos se prefirié sélo aplicar el cuestionario “a”.

Cada dimension o variable compuesta incluye diversas variables. Las variables
compuestas de Conductas pro-ecoldgicas, Austeridad/Frugalidad, y Orientacién al
futuro, por estar enfocadas en acciones, se responden de acuerdo con la siguiente

escala de frecuencia: O=nunca, 1= casi nunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre

Las variables compuestas de: Altruismo/solidaridad, Aprecio/afinidad a la diversidad,
Equidad y Visiones de interdependencia, por ser actitudinales, se responden de
acuerdo con la siguiente escala tipo Lickert de grado: 0= totalmente desacuerdo 1=
parcialmente desacuerdo 2= ni en acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de

acuerdo 4= totalmente de acuerdo.

Para cada variable compuesta el andlisis se realiza con base en los parametros de
estadistica descriptiva basica, y en las tablas de frecuencia de respuestas. Ademas, se
obtuvieron las graficas de los valores de la media aritmética de sus respuestas. Los

cuadros de valores de los estadisticos basicos, las graficas de la media y algunos
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cuadros de ejemplos de porcentajes de las frecuencias de respuestas para ciertos
casos que apoyan para argumentar la interpretacion. Las siete variables compuestas

diferentes tienen distinto numero de variables simples.

Variable compuesta: I.- Conductas Pro- ecoldgicas

N= 55 perdidos=0 Media | Mediana | Moda | D.E.
Guardo papel usado, para llevarlo a centro | 0.43 .00 .00 0.78
acopio

Separo botellas y latas vacias para reciclar | 1.27 2.00 .00? 1.14
Ahorro agua en higiene personal ,de casa, | 2.63 3.00 2.00 |]1.20
y ropa

Compro productos “amigables con el 2.01 2.00 2.00 11.00
ambiente”.

Consumo frutas y verduras de temporada 2.58 3.00 4.00 |1.27
Platico con amigos (as) de temas| 1.29 1.00 .00 1.16
ambientales

Busco maneras de reducir lo que|1.34 1.00 1.00 11.05
consumo

Hago saber a alguien que dana el ambiente | 1.70 2.00 2.00 11.24
Camino o uso bicicleta en distancias cortas | 2.49 3.00 4.00 |]1.50
Estoy contento cuando permanezco en | 3.03 3.00 400 [1.15
lugares con plantas, flores y otros seres

vivos

Ahorro energia: en gas y electricidad 3.21 4.00 4.00 11.03
Antes de comprar me pregunto si|2.30 2.00 2.00 |1.15
realmente lo necesito

Participo como voluntario en actividades | 1.23 1.00 .00 1.21
pro-ambientales

Firmo en contra de alguna actuacion que | 1.45 1.00 .00 1.51
daine el ambiente

Colaboro en alguna organizacion de| 1.10 1.00 .00 1.18
defensa del ambiente

Doy dinero para una campafa de| 1.40 1.00 .00 1.28
conservacion de la naturaleza

Prefiero permanecer en los lugares| 0.85 .00 .00 1.17
cerrados que exponerme al aire libre

Tabla 24 Estadisticos de las respuestas a cuestionario version “a”: Conductas pro —
ecoldgicas.
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Las conductas pro-ecoldgicas con medias mas altas fueron: Ahorro energia en gas y
electricidad (3.21) y Estoy contento cuando permanezco en lugares con plantas, flores y

otros seres vivos (3.03).

Conductas con medias entre 2.5 y 3, Ahorro de agua en higiene personal y de casa

(2.63), y Consumo de frutas y verduras de temporada (2.58)

Valores de la media entre 2 y 2.5 resultaron en las siguientes conductas: Caminar o
usar bicicleta en distancias cortas (2.49), Antes de comprar me pregunto si realmente
necesito (2.30). Las medias de las demas conductas sus valores estan entre 1 y 1.5,

excepto Hago saber a alguien que dafa el ambiente que tiene una media de 1.7

Los valores mas bajos de las medias son para las conductas: Prefiero permanecer en
lugares cerrados (0.85) y Guardo papel para llevarlo a centro de acopio (0.43).Las
frecuencias de respuestas para esta variable estan en el cuadro siguiente donde se
observa cdmo el 70.9% de las respuestas fue Nunca el porcentaje mas alto para esta

opcidn de las variables cuestionadas.

Respuesta Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Nunca 39 70.9 70.9

Casi nunca 10 18.2 89.1

A veces 4 7.3 96.4

Casi siempre 2 3.6 100.0

Total 55 100.0

Tabla 25 Frecuencias de respuestas a la variable Guardo papel para llevarlo a centro de
acopio

El resultado de 70.9% de respuestas Nunca para esta variable, aunado a los resultados
para el nacleo de la representacién social de medio ambiente, donde se encontré que la

palabra mas asociada a medio ambiente fue la de arbol, permite interpretar que en los
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alumnos se ha objetivado la idea naturalista de medio ambiente; esto considerando que
dicha objetivacion se refuerza por otros factores como la informacién que reciben de
sus profesores, en sus libros de texto, en los discursos y las imagenes que observan en
los medios de comunicacion masiva. Sin embargo, en las acciones practicas o
conductas pro - ecolédgicas que realizan en su vida diaria no alcanzan a relacionar al
arbol, como un recurso del cual se obtiene el papel, que es de uso extendido para
diversas actividades humanas, entre éstas las relacionadas con el entorno escolar en el

que ellos estan inmersos.

Encuentro aqui otra razdn para proponer un cambio en las estrategias y disefio de las
actividades de aprendizaje en el aula, especificamente en el tema de la relacién de la
extraccion, produccién, distribucién, consumo y disposiciéon final de bienes que
provienen de recursos naturales, con la finalidad que los alumnos puedan, tener mas
informacion e integrar en sus apreciaciones, esta cadena de procesos y valorarlos como
un todo, para comprender cémo afecta a cada parte del proceso lo que se realiza en
otra etapa, por la relacibn entre ellas. Es decir privilegiar la construccién de
conocimientos ensefiando la importancia del caracter procesual y de las relaciones

entre los diferentes elementos de un sistema.

Lo anterior se confirma observando también que entre las pocas cadenas asociativas
que realizaron en el cuestionario esquema de las RS, sélo asociaron arbol con el
recurso madera, pero no con papel. Siguiendo esta linea de ideas la interpretacién que
se da a este resultado es que aun cuando en el nucleo de la RS de medio ambiente
esté la asociacion arbol, falta en el proceso de construcciéon de conocimiento tanto en
el aula, como en la sociedad en general, reforzar la relacion del ambiente con los

servicios de los ecosistemas, en especial con el de los recursos naturales que nos
220



brindan y sobre todo nuestra responsabilidad para hacer un uso sustentable de ellos y
no solamente brindar informacion, la cual a pesar de ser muy especializada puede estar

descontextualizada.

Valores de la media de variable compuesta
Conductas Pro - ecolégicas Alumnos

Cuestionario "a"
PREFIERO LUGARES CERRADOS QUE AL AIRE...
DOY DINERO PARA CAMPANAS...
COLABORO CON ASOCIACION DEFENSA DEL...
FIRMO EN CONTRA DE ACTIVIDADES QUE...
PARTICIPO COMO VOLUNTARIO ACTIVIDAD...

ANTES DE COMPRAR ME PREGUNTO SI HAY...
AHORRO ENERGIAY ELECTRICIDAD
CONTENTO CUANDO ESTOY CON PLANTAS...
CAMINO O USO BICILETA EN DISTANCIAS...
LE HE HECHO SABER A ALGUIEN QUE DARNA...
BUSCO REDUCIR LO QUE CONSUMO Y REUSAR
PLATICO CON AMIGOS TEMAS RELACIONADOS...
CONSUMO FRUTAS/ VERDURAS TEMPORADA Y...
COMPRO PRODUCTOS "AMIGABLES" CON...
AHORRO AGUA EN CASA
SEPARO LATAS Y BOTELLAS P/RECICLAR
GUARDO PAPEL USADO PARA CENTRO DE...

Escala de frecuencia: 0=nunca, 1= casi nunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre

Grafica 3 Valores de la media de variable compuesta: Conductas Pro - ecoldgicas
Alumnos cuestionario “a”
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Cuestionario "b"

N=94 no contestaron =6 Media | Mediana | Moda | D.E.
Guardan papel usado, para llevarlo a| 0.56 0 0 0.75
centro acopio

Separan botellas y latas vacias para| 1.88 2 2 1.04
reciclar

Ahorran agua en higiene personal ,de | 2.33 2 2 1.12
casa, y ropa

Compran productos “amigables con el | 1.93 2 2 1.01
ambiente”.

Consumen frutas y verduras de| 2.70 3 2 0.93
temporada

Platican con amigos (as) de temas| 1.28 1 1 1.01
ambientales

Buscan maneras de reducir lo que | 1.29 1 1 0.99
CcoONsSuUMo

Hacen saber a alguien que dana el| 1.58 2 2 1.13
ambiente

Caminan o wusan bicicleta en] 2.30 2 2 1.24
distancias cortas

Estan contento cuando permanecen| 2.93 3 4 1.16
en lugares con plantas, flores y otros

seres Vivos

Ahorran energia: en gas y electricidad | 2.92 3 3 0.95
Antes de comprar se preguntan si| 2.10 2 2 1.21
realmente lo necesitan

Participan como  voluntario en] 1.46 2 2 1.13
actividades pro-ambientales

Firman en contra de alguna actuacién| 1.41 1 2 1.23
que dane el ambiente

Colaboran en alguna organizacion de | 1.33 1 1 1.16
defensa del ambiente

Dan dinero para una campafna de| 1.29 1 1 1.15
conservacién de la naturaleza

Prefieren permanecer en los lugares | 1.11 0.5 0 1.35
cerrados que exponerme al aire libre

Tabla 26 Estadisticos basicos Conductas pro —ecolégicas. Respuestas a cuestionario
version b

En el cuestionario para alumnos versién “b” las conductas con medias mas altas son:

Estan contentos cuando permanecen en lugares con plantas, flores y otros seres vivos,
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Ahorran energia: en gas y electricidad, y Consumen frutas y verduras de temporada con

valores de 2.93, 2.92, y 2.70, respectivamente, que corresponden a Casi siempre.

Otras conductas como: Caminan o usan bicicleta en distancias cortas, Antes de
comprar se preguntan si realmente lo necesitan, Compran productos “amigables” con el
ambiente, Separan botellas y latas vacias para reciclar Hacen saber a alguien que dana
el ambiente resultaron con valores de la media de 2.30, 2.10, 1.93, 1.88 y 1.58 mas
cercanos a la respuestas A veces. Las demas conductas tienen medias con valores
entre 1y 1.5 que recaen mas proximos a la respuesta Casi nunca. El valor de la media
mas bajo fue de 0.56 respuesta Nunca en Guardan papel usado, para llevarlo a centro

acopio
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Valores de la media de la variable
compuesta: Conductas Pro- ecoldgicas

Alumnos cuestionario "b"
PREFIERO LUGARES CERRADOS QUE AL AIRE...
DOY DINERO PARA CAMPANAS...
COLABORO CON ASOCIACION DEFENSA DEL...
FIRMO EN CONTRA DE ACTIVIDADES QUE...
PARTICIPO COMO VOLUNTARIO ACTIVIDAD...
ANTES DE COMPRAR ME PREGUNTO SI HAY...
AHORRO ENERGIA'Y ELECTRICIDAD
CONTENTO CUANDO ESTOY CON PLANTAS...
CAMINO O USO BICILETA EN DISTANCIAS...
LE HE HECHO SABER A ALGUIEN QUE DANA...
BUSCO REDUCIR LO QUE CONSUMO Y REUSAR
PLATICO CON AMIGOS TEMAS RELACIONADOS...
CONSUMO FRUTAS/ VERDURAS TEMPORADA...
COMPRO PRODUCTOS "AMIGABLES" CON...
AHORRO AGUA EN CASA
SEPARO LATAS Y BOTELLAS P/RECICLAR
GUARDO PAPEL USADO PARA CENTRO DE...

. . 0 1 .. 2
Escala de frecuencia: 0=nunca, 1= casi nunca 2="a veces 3="casi siempre
4=siempre

Grafica 4 Valores de la media de la variable compuesta: Conductas Pro- ecoldgicas
Alumnos cuestionario "b"

En las dos versiones del cuestionario, la conducta con mayor porcentaje de respuestas

Nunca es la de Guardar el papel para llevar a centro de acopio.

Las conductas con mas alto porcentaje de respuesta Casi Siempre y Siempre, fueron
también en ambos cuestionarios Ahorran energia: en gas y electricidad y Estan

contentos cuando permanecen en lugares con plantas, flores y otros seres vivos.

La respuesta en cuanto a ahorro en energia por parte de los adolescentes debe

considerarse con reserva, pues se presta a una mayor subjetividad, y debera
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confirmarse con otros indicadores cuantitativos, y con seguimiento sistematizado de
gasto en energia tanto en su escuela como en sus casas. Estas actividades de

seguimiento pueden ser parte de las tareas o proyectos escolares.

La actitud de estar contentos en lugares con plantas, flores y otros seres vivos coincide
con el nucleo de la representacion social de ambiente naturalista que se detectd en los
instrumentos metodolégicos de las RS de ambiente anteriormente citada. Otras
respuestas que llaman la atencion de esta variable compuesta son las que implican una
participacion de los alumnos como: Dan dinero para una camparia de conservacion de
la naturaleza, Colaboran en alguna organizacion de defensa del ambiente, Platican con
amigos(as) de temas ambientales, Buscan maneras de reducir lo que consumo, pues

resultan con un valor para la Moda de Casi Nunca.

Estos resultados hacen visible un area de oportunidad sobre cuales conductas se
recomienda motivar a través del desarrollo de diversas actividades en el aula 'y en la
escuela. No hay diferencia significativa entre las respuestas de las dos versiones de los
cuestionarios para esta variable compuesta, por lo que hablar de lo que piensan que
realizan sus companeros, es decir los “otros”, no constituyé una diferencia con lo que

dicen de ellos mismos.
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Variable compuesta: Frugalidad - Austeridad

FRUGALIDAD/AUSTERIDAD (alumnos a)

N= 55 Valores perdidos=0 Media | Mediana | Moda D.E.
Llevar a reparar objetos antes de comprar 2.56 3 3 1.31
nuevos

Usar ropa comoda y conforme al clima sin 2.90 3 4 1.09

importar moda

Comprar muchos accesorios solo para 2.23 2 4 1.45
combinar
Siempre comer en casa en lugar de comidas | 2.76 3 4 1.20

rapidas fuera

Re-uso cuadernos y papel al finalizar ciclo | 2.21 2 4 1.58

escolar

Tabla 27 Estadisticos basicos de la variable compuesta: Actividades
Frugalidad/Austeridad respuestas a cuestionario a

Los resultados para estas cinco variables simples en las que se responde acerca de la
frecuencia de practicas o acciones que comprende la variable compuesta de Frugalidad
y Austeridad, muestran que para tres de estas variables simples: Llevar a reparar
objetos antes de comprar nuevos, Usar ropa comoda y conforme al clima sin importar
moda, Siempre comer en casa en lugar de comidas rapidas fuera; la mitad de las
respuestas estan arriba de 3 valor que corresponde a Casi siempre, segun los valores

de la mediana.
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Valores de la media de la variable compuesta:
Actividades de Frugalidad/ Austeridad
alumnos cuestionario a

REUSO CUADERNOS Y PAPEL AL FINALIZAR CICLO
ESCOLAR

SIEMPRE COMER EN CASA EN LUGAR DE
COMIDAS RAPIDAS FUERA

COMPRAR MUCHOS ACCESORIOS SOLO PARA
COMBINAR

USAR ROPA COMODA Y CONFORME AL CLIMA SIN
IMPORTAR MODA

LLEVAR A REPARAR OBJETOS ANTES DE COMPRAR
NUEVOS

HLL

o

0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5

Grado de acuerdo con las actividades: 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente
desacuerdo 2= ni en acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4=
totalmente de acuerdo

Grafica 5 Valores de la media de la variable compuesta: Actividades de Frugalidad/
Austeridad alumnos cuestionario a

Se observan en la gréfica 10 los valores de la media; la mas baja se presenta en Re-
uso cuadernos y papel al finalizar ciclo escolar, en esta variable también resulté ser la
variable que obtuvo mayor nimero de respuestas para Nunca. Y la media mas alta es

en Uso ropa comoda y conforme al clima sin importar moda.

Los resultados para esta misma variable compuesta Frugalidad/Austeridad, del

cuestionario “b” se presentan enseguida.
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FRUGALIDAD /AUSTERIDAD Media | Mediana | Moda D.S.
(alumnos b)
N=94 No contestaron 6

Llevan a reparar objetos antes de comprar | 2.71 3 3 1.17
nuevos
Usan ropa cémoda y conforme al clima sin | 2.53 3 3 1.25
importar moda
Compran muchos accesorios so6lo para] 2.39 2.5 2 1.37
combinar
Siempre comen en casa en lugar de | 2.47 2 2 1.31
comidas rapidas fuera
Re -usan cuadernos y papel al finalizar ciclo | 2.23 2.5 3 1.39

escolar

Tabla 28 Estadisticos basicos de la variable compuesta: Actividades

Frugalidad/Austeridad respuestas a cuestionario “b”

Los resultados anteriores indican que los alumnos expresan que sus compafneros

muestran una tendencia a realizar acciones con inclinaciéon a la austeridad, aunque

dada la situacién econémica que prevalece es dificil establecer si dicha tendencia sea

una consecuencia obligada de la carencia real de los recursos econdmicos para

satisfacer con abundancia esas necesidades o si deriva de acciones intencionadas de

austeridad y frugalidad.

A diferencia de las respuestas del cuestionario “a” aqui no hay variables que tengan

valores de moda de siempre. Y la variable con media mas alta es la de llevar a reparar

objetos antes de comprar nuevos.
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Valores de la media de la variable compuesta:
Actividades de Frugalidad/ Austeridad alumnos
cuestionario "b"

EMPLEAN EN COMPRAS LA TOTALIDAD DEL
DINERO

REUSAN CUADERNOS Y PAPEL AL FINALIZAR CICLO
ESCOLAR

SIEMPRE COMEN EN CASA EN LUGAR DE COMIDAS
RAPIDAS FUERA

COMPRAN MUCHOS ACCESORIOS SOLO PARA
COMBINAR

USAN ROPA COMODA Y CONFORME AL CLIMA SIN
IMPORTAR MODA

LLEVAN A REPARAR OBJETOS ANTES DE COMPRAR
NUEVOS

111

0 1 2 3
Grado de acuerdo con las actividades: 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente desacuerdo 2=nien acuerdoni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4= totalmenta de acugrdo

Grafica 6 Valores de la media de la variable compuesta: Actividades de Frugalidad/
Austeridad alumnos cuestionario b

En esta dimension la mayoria de las respuestas se mantienen en valores cercanos a
Estar parcialmente de acuerdo. La media mas baja tanto para el cuestionario a como
para el cuestionario b es en Reusar cuadernos y papeles al finalizar el ciclo escolar.

Con el resultado anterior se corrobora lo que se interpretd en la variable compleja
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anterior ya que esta variable de re-uso de cuadernos esta relacionada con el uso

sustentable del recurso natural de donde proviene el papel.

Los valores de la moda son mas altos en el cuestionario a; todas las variables de esta
dimension con moda de Totalmente de acuerdo, excepto Llevar a reparar objetos. En el
“v” los valores para la moda se distribuyen entre Parcialmente de Acuerdo y Ni en
acuerdo ni en desacuerdo, lo cual muestra una ligera diferencia entre lo que consideran
para ellos y lo que expresan para sus companeros, dado que las acciones de estas
variables estan en funcién de recursos econdémicos que pueden desconocer si los otros
disponen de ellos. En el caso de la variable de Llevar a reparar objetos que es la
excepcion de las respuestas del cuestionario “a” considero que este resultado refleja la
influencia de las formas usuales de la sociedad de consumo en la que estamos
inmersos por el sistema econdmico, donde por una parte por la obsolescencia
programada por los fabricantes de los objetos de uso diario, estos tienen un lapso corto
de vida util, y por otra la obsolescencia percibida que los modelos de los medios
masivos de comunicacién a través de la publicidad tratan de imponer, llevan a las
personas a no reparar, sino a tomar la opcién facil e inmediata de “Usese vy tirese”,
percibiendo como obsoletos los productos y comprando los objetos mas nuevos para

estar acordes con las tendencias de la supuesta moda.
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Variable compuesta: Actividades de Altruismo /Solidaridad

ALTRUISMO SOLIDARIDAD (alumnos a) Media | Mediana | Moda D.E.
Regalo ropa usada en buen estado 2.10 2 2 1.30
Brindo ayuda fisica personas en calle 2.67 3 3 1.22
Coopero con cruz roja u otras instituciones. 2.83 3 2 1.01
Ayudo a personas 3era edad o discapacitados 2.92 3 4 0.97
Visito enfermos hospitales 2.45 2 2 1.16
Dono sangre cuando escucho en medios de| 0.62 0 0 0.88
comunicacion que se requiere
Guio adecuadamente a personas localizar] 0.39 0 0 0.86
direccién
Colaboro con comparneros escuela explicar] 2.66 3 2 1.17
tareas
Regalo monedas o alimentos a indigentes 213 2 2 1.40

Tabla 29 Estadisticos basicos de la variable compuesta: Actividades de
Altruismo/Solidaridad respuestas a cuestionario b

La variable con valores de la media y moda mas alta es la de Ayudo a personas de la
tercera edad o discapacitados. Por el contrario, los valores de las variables que se
refieren a la Donacidn de sangre y a Guiar a las personas para localizar una direccion
son las que resultaron con la moda de Nuncay las medias mas bajas de este grupo de
variables. Con respecto a la donacion de sangre puede entenderse la negativa a esta
accion, desde motivos diversos como pueden ser: los criterios de edad que establecen
las instituciones de salud que reciben esta donacion, o hasta ciertas creencias

religiosas o familiares.

La cooperacion con instituciones como la Cruz Roja y la colaboracion con sus

companeros si resultan con tendencia al valor Casi siempre.
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Acciones de Altruismo / solidaridad

d' t- . | nm_n
REGALO i me |ai‘ cues |inar|o d ﬁmnos ﬁ
MONEDA...

COLABORO
CON...

GUIO
ADECUA...

DONO
SANGRE...

VISITO
ENFERM...

AYUDO A
PERSONA...

COOPERO
CON...

BRINDO
AYUDA...

I

REGALO
ROPA...

0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5

Escala de frecuencia: 0=nunca, 1= casi nunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre

o

Grafica 7 Media de las Actividades de Altruismo/Solidaridad respuestas a cuestionario
“a”

En la gréfica 12 puede observarse también las tendencias de las respuestas de las
variables de regalar ropa o monedas hacia un valor de la media que se ubica en a
veces. No encontré una explicacion légica al valor obtenido para la respuesta de Guian

a personas a localizar direcciones que resulté con la media mas baja.
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ALTRUISMO SOLIDARIDAD Media | Mediana | Moda D.E.
(alumnos b)
N=89 M=11
Regalan ropa usada en buen estado 2.60 2.5 2 1.09
Brindan ayuda fisica personas en 2.73 3 2 0.90
calle
Cooperan con cruz roja u otras 3.03 3 4 1.03
instituciones.
Ayudo a personas 3era edad o 2.44 2 3 1.05
discapacitados
Visitan enfermos hospitales 1.01 1 0 1.16
Donan sangre cuando escucho en 0.56 0 0 0.96
medios comunicacion que se requiere
Guian adecuadamente a personas 2.43 2 2 1.09
localizar direccion
Colaboran con compaiieros escuela 242 2 2 1.05
explicar tareas
Regalan monedas o alimentos a 2.37 2 2 1.13

indigentes

Tabla 30 Estadisticos basicos de la variable compuesta: Actividades de Altruismo
/Solidaridad respuestas a cuestionario “b”

233



Altruismo solidaridad (media) Alumnos
cuestionario "b"

REGALAN MONEDAS O ALIMENTOS A...
COLABORAN CON COMPARNEROS ESCUELA...
GUIAN ADECUADAMENTE A PERSONAS...
DONAN SANGRE CUANDO ESCUCHO EN...
VISITAN ENFERMOS HOSPITALES
AYUDOAN A PERSONAS 3ERA EDAD O...
COOPERAN CON CRUZ ROJA U OTRAS INST.
BRINDAN AYUDA FISICA PERSONAS EN...
REGALAN ROPA USADA EN BUEN ESTADO

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5

Escala de frecuencia: 0=nunca, 1= casi nunca 2= a veces 3= casi siempre 4=
siempre

Grafica 8 Media de las Actividades de Altruismo/Solidaridad respuestas a cuestionario
“b”

En esta dimensién o variable compuesta la variable simple con media mas alta es la de
Casi Siempre es Ayudar a personas de tercera edad o discapacitados para el

[Pt}

cuestionario “a” y en el cuestionario “b” Cooperar con la Cruz Roja.

Y los valores mas bajos Nunca y Casi nunca son para las variables Donar sangre y

Guiar a personas en localizar direccion en cuestionario “a” y en el “b” Donar sangre y

Visitar enfermos en hospitales.

En esta variable otra diferencia es la que se da entre las respuestas del cuestionario “a
y del “b”, por ejemplo en la variable de Guiar a personas en localizar direccion, ya que
los alumnos expresan que sus comparneros tienden hacia la respuesta a veces mientras

que cuando se expresan de ellos mismos estan entre nuncay casi nunca.
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Variable compuesta Equidad

EQUIDAD (alumnos a) Media | Mediana | Moda | D.E.
Decisiones familiares por acuerdo 2.63 3 3 1.12
Trato equitativo en la escuela 2.94 4 4 1.32
Derecho de nifos/jbvenes a participar toma| 2.96 3 4 0.99
decisiones familiares

Trato equitativamente a personas sin o con dinero 3.15 4 4 1.26
Obligaciones de aseo en casa equitativas para hy m 2.92 3 4 1.25
Trato equitativo a personas indigenas y a quienes no| 3.05 4 4 1.37
lo son

Tabla 31 Dimension Equidad respuestas a cuestionario “a”

Equidad acciones (media)
Alumnos cuestionario "a"

TRATO EQUITATIVO A PERSONAS INDIGENASY...

OBLIGACIONAS DE ASEO EN CASA EQUITATIVAS...

TRATO EQUITATIVAMENTE A PERSONAS SIN O...

DERECHO DE NINOS/JOVENES A PARTICIPAR...
TRATO EQUITATIVO EN LA ESCUELA

DECISIONES FAMILIARES POR ACUERDO

23 24 25 26 27 28 29 3 31 32
Grado de acuerdo : 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente desacuerdo 2= ni
en acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4= totalmente de
acuerdo

Grafica 9 Equidad respuestas a cuestionario “a”

El valor de la media mas bajo se presenta en la variable de Decisiones familiares por
acuerdo con ligera tendencia a parcialmente de acuerdo, las demas variables presentan

valores de la moda de totalmente de acuerdo.
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Lo anterior indica que las respuestas de los alumnos a las variables de la dimensién de

equidad en el caso de las respuestas del cuestionario “a” expresan acciones y actitudes

de acuerdo con estas formas de equidad.

EQUIDAD (alumnos “b”) Media | Mediana | Moda D.E.
Decisiones familiares por acuerdo 3 3 1.13
Trato equitativo en la escuela 2.70 3 3 1.06
Derecho de ninos/jévenes a participar toma] 3.14 3 4 0.97
decisiones familiares
Trato equitativamente a personas sin o con| 2.64 3 4 1.50
dinero
Obligaciones de aseo en casa equitativas para h | 3.03 4 4 1.25
ym
Trato equitativo a personas indigenas y a| 2.64 3 4 1.38
quienes no lo son
Tabla 32 Dimension Equidad respuestas a cuestionario “b”
Equidad (media)
Alumnos cuestinario "b"
TRATO EQUITATIVO A PERSONAS INDIGENAS Y...
OBLIGACIONAS DE ASEO EN CASA EQUITATIVAS...
TRATO EQUITATIVAMENTE A PERSONAS SIN O...
DERECHO DE NINOS/JOVENES A PARTICIPAR...
TRATO EQUITATIVO EN LA ESCUELA
DECISIONES FAMILIARES POR ACUERDO
23 24 25 26 27 28 29 3 31 32

acuerdo

Grado de acuerdo : 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente desacuerdo 2= ni
en acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4= totalmente de

Grafica 10 Dimension Equidad respuestas a cuestionario “b”
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En el cuestionario “b” igual que en “a” las variables con el valor de la media en
Parcialmente de acuerdo es para Decisiones familiares por acuerdo y las demas

variables presentan una moda de Totalmente de acuerdo.

En el cuestionario “b” el Trato equitativo de personas indigenas y trato equitativo de
personas sin o con dinero son las variables que tienen un valor de media de Ni en
acuerdo ni en desacuerdo. En cuanto a la variable Derecho de los jovenes a participar
el resultado en el cuestionario “b” resulta con una media ligeramente alta que en el
cuestionario “a@”, donde la variable con media mas alta es la de Trato con equidad a
personas sin o con dinero. Lo anterior lo interpreto de la siguiente forma: lo que dicen
de ellos mismos esta en la variable que expresa una accién que ellos deben hacer y la
que ellos reclaman es la que “ponen en palabras” de sus compareros, es decir el

derecho a la participacion.

Dimension o variable compleja “Orientacion al Futuro”

ORIENTACION AL FUTURO (alumnos a) Media Mediana Moda
Mi comportamiento influido por lo que pienso del 2.75 3 4
futuro

Tomo precauciones de cosas negativas aun cuando 2.24 2 2
ocurran dentro de muchos anos

Realizo acciones solo para satisfacer necesidades 2.22 2 4
inmediatas

Sacrifico bienestar o felicidad inmediata con el fin de 2.35 2 2
lograr resultados en futuro

Ignoro advertencias de problemas futuros pues 2.15 2 3
pienso se resolveran tarde o temprano

Tabla 33 Dimension Orientacion al Futuro respuestas a cuestionario “a”

En esta dimensién los valores de las medias tienden a la homogeneidad con el valor
medio de la escala a veces lo que interpreto como una cierta ambigledad a la

orientacién de las acciones pensadas en funcién del futuro, lo que aunado a que el
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valor de la moda en a veces para las variables tomar precauciones para el futuro y de la
de sacrificar bienestar o felicidad inmediata con el fin de lograr resultados futuros, me

confirma esa ambigutiedad.

. Acciones orientadas al futuro (medias)

IGNORO o .
ionario a

ADVERTENC
IAS DE
PROBLEM...

SACRIFICO

BIENESTAR
0]

FELICIDAD...

REALIZO
ACCIONES
SOLO PARA
SATISFACE...

TOMO
PRECAUCIO
NES DE

COSAS...

MI
COMPRTAM
IENTO

INFLUIDO...

0 0.5 1 15 2 2.5 3
Escalade frecuencia: 0=nunca, 1= casi nunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre

Grafica 11 Acciones Orientadas al Futuro respuestas a cuestionario “a”

La variable con un valor de la media mas alta es la de Mi comportamiento esta influido

por lo que pienso del futuro, pero aun asi no alcanza el valor de casi siempre

Lo anterior puede explicarse desde la perspectiva de la edad de estos jévenes alumnos,

vivir en el presente sin pensar en el futuro es lo que los caracteriza e identifica.
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ORIENTACION AL FUTURO (alumnos b) Media | Mediana | Moda D.E.
Su comportamiento influido por lo que pienso| 2.54 2 2 1.01
del futuro

Toman precauciones de cosas negativas aun| 2.32 2 3 1.09
cuando ocurran dentro de muchos afnos

Realizan acciones solo para satisfacer 2 2 2 1.09
necesidades inmediatas

Sacrifican bienestar o felicidad inmediata con el | 1.86 2 2 1.16
fin de lograr resultados en futuro

Ignoran advertencias de problemas futuros pues | 1.79 2 2 1.18
pienso se resolveran tarde o temprano

Tabla 34 Dimension Orientacion al Futuro respuestas a cuestionario b

Orientacion al futuro (media) Alumnos
cuestionario "b"

IGNORAN ADVERTENCIAS DE PROBLEMAS
FUTUROS PUES PIENSO SE RESOLVERAN TARDE...

SACRIFICAN BIENESTAR O FELICIDAD INMEDIATA
CON EL FIN DE LOGRAR RESULTADOS EN FUTURO

REALIZAN ACCIONES SOLO PARA SATISFACER

NECESIDADES INMEDIATAS [

TOMAN PRECAUCIONES DE COSAS NEGATIVAS
AUN CUANDO OCURRAN DENTRO DE MUCHOS...

SU COMPRTAMIENTO INFLUIDO POR LO QUE
PIENSO DEL FUTURO

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3

Escala de frecuencia: 0=nunca, 1= casi hunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre

Grafica 12 Dimension Orientacion al Futuro respuestas a cuestionario “b”

En general en esta dimensién los valores de las medias en el cuestionario “a” estan
mas cercanos al A veces excepto en Mi comportamiento esta influido por lo que pienso
del futuro que ademas tiene una Moda de Casi Siempre en y en el “b” se distribuyen

entre Casi Nunca y A veces.
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Dimension o variable compleja Visiones de Interdependencia

VISIONES DE INTERDEPENDENCIA Media | Mediana | Moda D.E.
(alumnos a)

Progreso si cuido recursos naturales 1.79 2 0 1.47
Disfruto de la naturaleza si hago uso juicioso de | 3.12 3 4 1.01
SUS recursos

Consumo menos recursos para que generaciones | 2.74 3 4 1.25
presentes y futuras sigamos disfrutando

Sufro consecuencias cuando deterioro o] 2.63 3 4 1.31
contamino recursos

Tabla 35 Dimension Visiones de Interdependencia respuestas a cuestionario “a”

Vision de interdependencia de los recursos
naturales ( media)
Alumnos cuestionario "a"

SUFRO CONSECUENCIAS CUANDO DETERIORO O
CONTAMINO RECURSOS

ERACIONES pRESENTES ¥ FUT SIoavros.. TR
GENERACIONES PRESENTES Y FUT SIGAMOS...

DISFRUTO DE LA NATURALEZA SI HAGO USO
JUICISOS DE SUS RECURSOS

PROGRESO SI CUIDO RECURSOS NATURALES

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5

Grado de acuerdo : 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente desacuerdo 2= ni
en acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4= totalmente de
acuerdo

Grafica 13 Dimension Visiones de Interdependencia respuestas “a” cuestionario

Las variables de esta dimensién presentan valores de la moda de totalmente de
acuerdo a excepcion de la variable progreso si cuido los recursos naturales que

también presenta el valor de la media mas bajo; lo anterior se ve como una tendencia a
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relacionar mas estrechamente el disfrutar de la naturaleza con el uso racional de los
recursos, que con la parte en negativo del asunto, es decir, con la relaciéon de sufrir
cuando se deteriora; variable en la media de las respuestas expresan un valor de la

media con tendencia a decir que estan parcialmente en desacuerdo.

VISION INTERDPENDENCIA DE LOS | Media | Mediana | Moda D.E.
RECURSOS NATURALES (alumnos b)

Progresan si cuido recursos naturales 2.96 3 4 1.07
Disfrutan de la naturaleza si hago uso| 3.09 3 4 0.92

juiciosos de sus recursos

Consumen menos recursos para| 2.5 3 3 1.18
generaciones presentes y futuras sigamos

disfrutando

Sufren consecuencias cuando deterioro o] 2.47 2.5 2 1.23

contamino recursos

Tabla 36 Dimension Visiones de Interdependencia respuestas a cuestionario “b

En este tipo de cuestionario “b”, la variable con valores para la media, mediana y moda
mas bajos es también la de Sufrir las consecuencias del deterioro, es decir los alumnos
expresan ambigledad en lo que creen de la relacidn de interdependencia sus

companeros con los recursos naturales podrian tener.
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Vision de Interdependencia de Recursos
Naturales Alumnos cuestionario "b"

SUFREN CONSECUENCIAS CUANDO DETERIORO O
CONTAMINO RECURSOS

CONSUMEN MENOS RECURSOS PARA
GENERACIONES PRESENTES Y FUT SIGAMOS
DISFRUTANDO

DISFRUTAN DE LA NATURALEZA SI HAGO USO _
JUICISOS DE SUS RECURSOS

PROGRESAN SI CUIDO RECURSOS NATURALES

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5
Grado de acuerdo : 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente desacuerdo 2= ni

en acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4= totalmente de
acuerdo

Grafica 14 Dimension Visiones de Interdependencia respuestas a cuestionario “b”

En esta dimension los alumnos parecen no encontrar una relacién entre Progresar y
Cuidar los recursos naturales, pues para esta variable en el cuestionario “a” el valor de
la moda es de Totalmente en desacuerdo. En el cuestionario “b” el valor mas bajo es
para Sufrir las consecuencias del deterioro o contaminacion de recursos pues la media

esta en No estoy de acuerdo ni en desacuerdo.

Encuentro aqui un area de oportunidad que habra que reforzar en la formacién continua
e inicial de los profesores; ellos deben contar entre sus competencias didacticas las que
permitan incorporar las actividades que propicien en sus jovenes estudiante la habilidad
de relacionar su disfrute, progreso y bienestar con el uso racional de los recursos

naturales; pero también que tengan la habilidad de responsabilizarse de las
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consecuencias del deterioro, agotamiento o contaminacién que hagan de los recursos y

de que su sufrimiento sera una parte muy posible de esas consecuencias.

Dimension o variable compleja Aprecio a la Diversidad

APRECIO A LA DIVERSIDAD (alumnos a) Media | Mediana | Moda | S. E.
Es positivo variedad de religiones 2.47 2 2 1.31
Me gusta convivir con personas de diferentes clases | 2.68 3 3 1.24
sociales

Me gustan muchas clases de animales 2.90 3 4 1.23
Prefiero jardines con plantas y arboles de diferentes | 3.23 4 4 1.07
clases

Me gustan personas de diferentes origenes étnicos 2.98 3 4 1.10
Solo me gusta un tipo de clima 2.72 3 4 1.33
No me agradan personas de orientaciones sexuales | 2.36 3 3 1.51
diferentes

Viviria a gusto en montafa, desierto playa, selva 1.47 1 0 1.52
En una reunion me gusta haya personas de| 2.52 3 4 1.41
diferentes orientaciones grupos o partidos politicos

Me gusta diversidad de edades 2.45 3 2 1.18
Me agrada mas estar con personas de mi mismo| 3.12 4 4 1.08
genero

Tabla 37 Dimension Aprecio a la Diversidad respuestas a cuestionario “a”

En esta dimensién la variable con la media mas alta es la de que se refiere a plantas y
arboles, seguida de la me gustan muchas clases de animales. Los valores para la moda
mas altos estan en estas variables también y en las que se refieren al clima y a los
origenes étnicos de las personas, a personas del mismo género. Lo anterior confirma
una vez mas que las actitudes o disposiciones favorables a la diversidad se inclinan

mas en aquellos aspectos relacionados con la naturaleza.
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Por el contrario una menor actitud de aprecio a la diversidad se manifiesta en las
variables de diversidad en lo referente a religion, edad, clase social, orientacién sexual,

y orientacion politica.

Aprecio a la diversidad (medias) Alumnos
cuestionario "a"

ME AGRADA MAS ESTAR CON PERSONAS DE ML...
ME GUSTA DIVERSIDAD DE EDADES

EN UNA REUNION ME GUSTA HAYA PERSONAS...

VIVIRIA A GUSTO EN MONTARA, DESIERTO...

NO ME AGRADAN PERSONAS DE...

SOLO ME GUSTA UN TIPO DE CLIMA

ME GUSTAN PERSONAS DE DIFERENTES...
PREFIERO JARDINES CON PLANTAS Y ARBOLES...
ME GUSTAN MUCHAS CLASES DE ANIMALES

ME GUSTA CONVIVIR CON PERSONAS DE...

ES POSITIVO VARIEDAD DE RELIGIONES

0 0.5 1 1.5 2 2.5 3 3.5

Grado de acuerdo 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente desacuerdo 2= ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4= totalmente de acuerdo

Grafica 15 Dimension Aprecio a la Diversidad respuestas a cuestionario “a”

En la gréfica 20 se observa que la variable con la media mas baja es la del aprecio a los
diversos lugares para vivir, 10 que interpreto desde dos perspectivas: una es la del
posible arraigo al tipo de ecosistema del lugar o regién en el que vive actualmente; o
bien que las formas de vida urbana da ciertas comodidades que sélo se piensa una vida

en diferente lugar de la ciudad, para vacacionar pero no para la vida diaria
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APRECIO A LA DIVERSIDAD (alumnos b) Media | Mediana | Moda | D.E.
Es positivo variedad de religiones 2.64 3 2 1.15
Les gusta convivir con personas de diferentes 3.02 3 4 1.09
clases sociales

Les gustan muchas clases de animales 3.08 4 4 1.16
Prefieren jardines con plantas y arboles de 2.81 3 4 1.16
diferentes clases

Les gustan personas de diferentes origenes étnicos 2.73 3 4 1.27
Solo les gusta un tipo de clima 2.02 2 2 1.34
No les agradan personas de orientaciones sexuales 1.92 2 2 1.45
diferentes

Vivirian a gusto en montana, desierto playa, selva 212 2 2 1.24
En una reunion les gusta haya personas de 2.47 3 2 1.23
diferentes orientaciones grupos o partidos politicos

Les gusta diversidad de edades 2.96 3 4 1.25
Les agrada mas estar con personas de mi mismo 2.18 2 2 1.33
genero

Tabla 38 Dimension Aprecio a la Diversidad respuestas a cuestionario “b”

En el cuestionario “b” el valor més alto de la media coincide con el cuestionario “a” y se

da en la variable de Me gustan muchas clases de animales.

Una diferencia que encuentro con las respuestas al cuestionario “a” estriba en que los
valores de la moda de las respuestas se da so6lo en dos posibles de las cinco opciones,
o estan totalmente de acuerdo como en el caso de aprecio a la diversidad a: las
plantas, los animales, clases sociales, diferentes etnias, y edades o son el valor medio
de la escala de grado ni en acuerdo ni en desacuerdo que denota ambigledad en
variables como aprecio a diversas: orientaciones sexuales, de género, orientaciones

politicas, lugares para vivir, tipo de clima y religiones.
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Aprecio a la Diversidad (media) Alumnos
cuestionario "b"

LES AGRADA MAS ESTAR CON PERSONAS DE Ml...
LES GUSTA DIVERSIDAD DE EDADES

EN UNA REUNION LES GUSTA HAYA PERSONAS...

VIVIRIAN A GUSTO EN MONTARNA, DESIERTO...

NO LES AGRADAN PERSONAS DE...

SOLO LES GUSTA UN TIPO DE CLIMA

LES GUSTAN PERSONAS DE DIFERENTES...

PREFIEREN JARDINES CON PLANTAS Y ARBOLES...

LES GUSTAN MUCHAS CLASES DE ANIMALES

LES GUSTA CONVIVIR CON PERSONAS DE...

ES POSITIVO VARIEDAD DE RELIGIONES

0 0.5 1 15 2 2.5 3 3.5

Grado de acuerdo 0= totalmente desacuerdo 1= parcialmente desacuerdo 2= ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= parcialmente de acuerdo 4= totalmente de acuerdo

Grafica 16 Dimension Aprecio a la diversidad respuestas a cuestionario “b”

En esta dimension en el cuestionario “a”, la media mas baja es para Viviria a gusto en
cualquier lugar (montana, desierto, playa, valle, selva) y en el cuestionario “b”, la media

mas baja es para No les agradan las personas de orientaciones sexuales diferentes.

Es importante anotar que al momento de la aplicacién de los cuestionarios los alumnos
se sorprendieron por los apartados de las dimensiones como Altruismo/solidaridad,
Equidad, Orientacién al futuro, Vision de Interdependencia o Aprecio a la
Diversidad pues no encontraban relacion de estos temas con la Sustentabilidad o la

Educacién Ambiental. Luego de analizar las respuestas encuentro que estas serian
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precisamente las dimensiones y los temas relacionados con ellas, los que constituyen
los retos o areas de oportunidad para trabajarlos conjuntamente con los contenidos mas
abordados comunmente desde la educaciéon ambiental, como son los de la dimensién

de conductas pro-ecoldgicas.

En términos generales, ademas se observa que las respuestas de los alumnos a los
cuestionamientos redactados en tercera persona varian cuando estas preguntas son
temas con mayores implicaciones personales como donar sangre o que conlleven
implicitos temas con alto contenido valoral, o bien que son temas polémicos que
todavia son poco dialogados en el ambito escolar o del aula como la sexualidad, la
religion, la politica. Con los datos empiricos anteriores se confirma para este estudio la
hipotesis de Deschamps y Guimelli (2000) que los elementos contra-normativos solo

aparecen en contextos de sustitucion cuando la presién normativa desaparece.

Retomando las dimensiones de la sustentabilidad de interdependencia y diversidad, en
los ecosistemas, se observa de acuerdo con los resultados, que aun se esta lejos de
construir saberes alrededor de ellos y de que logremos adecuar pedagogia y didactica
para cambiar nuestras actitudes y conductas y las de los adolescentes con los que
compartimos procesos educativos hacia estilos de vida més sustentables; sin embargo,
un buen inicio pueden ser estos ejercicios de diagnostico e investigacidn aunados a
estrategias metodoldgicas al interior de las escuelas que propicien la participacion y un

cambio verdadero en la educacion.

Las graficas de comparacion de las dos escuelas secundarias de la frecuencia de
respuestas entre los alumnos de las dos secundarias se presentan en las graficas 17 y
18.
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Le han hecho saber a alguien que se ha comportado de manera que dafia el
ambiente
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Grafica 17 Comparativo de las frecuencias de respuestas de los alumnos de las
secundarias 11 y 80 a la variable: “Le he hecho saber a alguien que daia el ambiente”

Guardan el papel usado, para llevarlo al centro de acopio
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Grafica 18 Comparativo de las frecuencias de respuestas de los alumnos de las
secundarias 11 y 80 a la variable: “Guardan papel usado para llevarlo al centro de
acopio”

248



Otras graficas de comparacién de las respuestas a algunas de las variables de las
demas dimensiones o variables complejas de estos cuestionarios, asi como las graficas

de respuestas de los profesores, se presentan en el Anexo 9.

En las graficas de los profesores del anexo 9 se observa como son muy similares los
resultados con las de los alumnos, sobre todo en las conductas pro ecoldgicas,
equidad, altruismo, aprecio a la diversidad.

Los profesores expresan en cuanto a la variable de frugalidad - austeridad respuestas
con tendencia hacia estar parcial y totalmente de acuerdo, por lo que difieren de los
alumnos en estas frecuencias de respuestas, lo cual puede deberse principalmente a
que los profesores son adultos que administran sus ingresos, a diferencia de los
estudiantes que dependen econdémicamente de sus padres.

Comparativo de Respuestas a la encuesta sobre Transversalidad en mi practica
educativa de los profesores de las escuelas secundarias 11 y 80

Reconoces que la Educacion Ambiental (EA) puede ser eje transversal en tu
asignatura

A veces
B Casi Siempre
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Graficas 40 a 43

Respuestas de profesores a
cuestionario de Transversalidad:
comparativo de las dos
secundarias
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mayoria) en que fuera una
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mayoria también esta de acuerdo
en que se trabaje en forma
ocasional en fechas
conmemorativas y campanas. Con
lo cual ponen de manifiesto que no
han asumido lo que se entiende
por transversalidad, dado lo
contradictorio de sus respuestas.
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Si ha recibido formacion continua para trabajar la Educacion Ambiental, de
que tipo fue la formacion

Frecuencias

Frecuencias

Escuela secundaria 11 "Ricardo

BTaler breve
Ecurso
FDiplomado

B Especializacion
NPosgrado
Mo contesto

Grafica 44 Respuestas de
profesores respecto a su
formacioén continua en EA

En cuanto a su formaciéon en EA la

mayoria ha recibido solamente
talleres breves o cursos,

ISR

Flores Magon"
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Respecto a su fuente de
informacion principal para temas
de EA es internet y otros medios
masivos de comunicacion, aunque
reconocen no aplicar en la
planeacién de actividades
didacticas de sus clases la
informacién recibida
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Con que frecuencia aplicas la informacién recibida por diversas fuentes para la planeacion
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Con que frecuencia se realizaron en este ciclo escolar actividades para
toda la comunidad escolar como: campaiias de reforestacion de areas
verdes, ahorro de agua o energia, reciclaje de desechos soélidos, reduccion

de consumo de papel, etc.
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Bhunca
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De acuerdo afechas
conmemorativas

B ivensuaimente
N semanalmente

Gréaficas 47 a 52

Respuestas de profesores
frecuencia de actividades de EA

En estas graficas se puede
constatar como las actividades de
EA tienen mas cabida en la
secundaria 11, ya que las
condiciones al interior de dicha
escuela son mas propicias para la
realizacion de dichas actividades,
como pude constatarlo en una de
mis visitas (ver Anexo 10)
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Con que frecuencia se realizaron en este ciclo escolar actividades de
proyectos de tematicas ambientales como agua, residuos, energia, etc. que
integran diferentes aspectos de dos asignaturas
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4.2 Reflexiones finales
Considerando los objetivos y presupuestos hipotéticos de este trabajo de tesis,

puntualizo las siguientes reflexiones:
Representaciones sociales de ambiente

Aunque la intencién de esta investigacion no era proponer otra tipologia de las RS para
ambiente, sino encontrar cémo esta conformado el ndcleo figurativo de las RS de medio
ambiente en los sujetos investigados, se encontré en primera instancia y se corroboro
que las RS de ambiente son predominantemente naturalistas, tanto en los estudiantes
como en sus profesores, tal y como se ha encontrado ya en los otros estudios
realizados por Calixto(2008), y por Terrén(2009), en la ciudad de México en los ambitos
formales de alumnos de educacion normal y de profesores de educacién basica,

respectivamente.

El aporte de esta investigacion consiste en que propone, ademas de confirmar las
tipologias de los mencionados estudios, una conformacion de la estructura de estas RS
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de medio ambiente; esto es, permitié determinar cuales son las asociaciones o
elementos que conforman su nucleo, a través del estudio de su contenido semantico
utilizando el enfoque estructural propuesto por Abric (1984) dentro del marco de la

teoria de las RS.

Considero que es importante conocer ademas del contenido de las RS, su estructura y
dinamica con la finalidad de propiciar estrategias de intervencion pedagogica que
conduzcan a la construccién de conocimiento nuevo y que apoyen la renovacion del
conocimiento del sentido comudn, a fin de generar ademas nuevas representaciones
sociales que conduzcan a practicas innovadas para una mejor relacién con el ambiente

que comprenda y tienda hacia la sustentabilidad.

Se encontrd que el nucleo de estas RS esta conformado por las asociaciones a arboles,
plantas, animales y demas elementos naturales, y puede ser resultado del enfoque
conservacionista que ha predominado en la manera de incorporar la Educacion
Ambiental en las aulas, muy similar a la forma en que se inicidé antes de la década de
los 80s, asi como a la escasa formacion inicial y continua de los profesores. A esto
contribuyen también, los estrechos criterios de las autoridades educativas
correspondientes, que no le dan su lugar a la EA dentro de los programas académicos
de la Secretaria de Educacion de Coahuila, sino que se le han mantenido a la deriva de
los cambios sexenales, en programas que no perduran. Estos pueden ser esfuerzos
loables si se evitan las tendencias hacia el activismo sin reflexion de las practicas muy
comunes de reforestacion, y acopio de materiales para reciclar, que se repiten en los
espacios escolares, preferentemente en las fechas de las efemérides ambientales, o en
campafnas que no son procesos permanentes, a los cuéles se les dé seguimiento y

evaluacion.
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Ademas, encuentro que los resultados empiricos de este estudio contrastan con los
aportes de la teoria de las RS, pues de acuerdo a Wagner (2011) en el nicleo estaran
elementos con caracter valoral y emotivo que es lo que precisamente da estabilidad al
nacleo. Sin embargo, en este caso esos elementos aun estan en la periferia de la RS, lo
que significa que apenas se empiezan a presentar estos aspectos evaluativos, en el
sentido de emitir juicios de valor respecto al objeto de las RS sobre el ambiente, pero
sin llevar estas asociaciones al nucleo de la representacion, lo que sucedera cuando se
empiece a presentar una reflexién profunda que se logra a través del pensamiento

critico.

Por otra parte, este estudio también informa cuales son los elementos periféricos, es
decir, los que “constituyen su lado mas accesible, y la inter-fase entre el nucleo central y
la situacidn concreta en la que se elabora y funciona la representacion” (Abric
1984:221). Los elementos periféricos de las RS de ambiente estan constituidos en
estos alumnos y profesores por valores como respeto, responsabilidad, educacién, pero
también con asociaciones a descanso, biodiversidad, o a problemas ambientales como
contaminacion. El abordaje educativo de estos elementos son los que le darian posible

movilidad a la estructura de estas RS y a sus préacticas asociadas a ella.

Representaciones Sociales de problematica ambiental

En cuanto a las RS de problematica ambiental, también se comprueba que los
resultados encontrados por Fernandez-Crispin (2009) en estudiantes universitarios de
Puebla, son similares para los estudiantes y profesores de secundaria de este estudio;
la problematica ambiental esta subsumida y asociada principalmente a la generalizacién

expresada por el término contaminacién, expresion en la que todo puede caber, y sin

256



embargo nada significar. Ademas, sin llegar a considerar otras problematicas o sus
causas, solo algunos profesores asocian la problematica ambiental a contaminacién en
forma un poco mas especifica en algun recurso, pero aun asi referida a asuntos

globales y no a la localidad o regién.

Como se presentd en los primeros capitulos de esta investigacibn en su parte
documental y con la intencién de contrastar con estos resultados, recordamos que uno
de sus principales problemas de la region es el recurso agua. Constatamos que este
problema, no es de los principales que identifican los sujetos que participaron en este
estudio. El problema de la escasez del agua es que, literalmente, no se “ve” hasta que
su falta sea generalizada en zonas mas extensas de la ciudad o por periodos mas
prolongados, afectando la vida y la salud de los habitantes. Los problemas de tipo
social como el paso de migrantes, la seguridad, las diversas adicciones en que caen los

jovenes tampoco son reconocidos como parte de la problematica ambiental.

Para la mayoria de ellos, el principal problema ambiental es la basura pero sin
relacionarlo con el consumismo que es su origen y sin considerar los aspectos sociales
que involucra como son, por ejemplo: la dignificacién del trabajo de los pepenadores o
la investigacidon que considere la comunicacion socioeducativa para el disefio de
campanas mas efectivas que impulsen en la ciudadania a realmente reducir, reutilizar y
como ultima opcidn separar y hacer acopio de residuos sélidos que se pueden reciclar;
o bien, la divulgacion de técnicas de elaboracion de composta y su posterior uso para
areas verdes publicas. Es decir, lo que hace falta es desarrollar constructivamente estos
temas de la problematica ambiental desde una perspectiva compleja, interdisciplinaria y
transversal, y asi contribuir al cambio de la RS de la problematica ambiental y de las

practicas sociales que se ligan a ellas.
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Representaciones Sociales de sustentabilidad

La representacion de sustentabilidad esta aun en conformacién, tanto en alumnos como
en profesores, o no existe si la entendemos de acuerdo con Wagner (2011), puesto que
las asociaciones son muy limitadas, lo que indica que no hay suficiente dialogo
alrededor de ella. Ello impide, desde este enfoque estructuralista, encontrar un nucleo y
elementos periféricos. Lo anterior propicié que este estudio se ampliara e incorporara
otros instrumentos de recoleccidén de datos para indagar las practicas de sustentabilidad
desde otras propuestas como la de Corral (2010) de las Dimensiones Psicolégicas de
la sustentabilidad, las reflexiones sobre este apartado las apunto en parrafos

posteriores.

Representaciones sociales de transversalidad de la EA en la practica y propuestas a los

enfoques curriculares

La transversalidad de la EA en la practica de los profesores de secundaria fue otro de
los puntos a investigar, encontrandose que en la mayoria de ellos sus asociaciones
estan relacionadas con las diferentes asignaturas, pero con pocas referencias a
cuestiones metodoldgicas y a la manera de implementarla en su labor docente en la
escuela; sobre todo no se encontrd frecuencia con alguna asociacion en particular por
lo que también puede decirse que esta RS no esta aun conformada. Por lo anterior, se
aprovechG agregar en el cuestionario de las Dimensiones sicolégicas de la
sustentabilidad, un apartado para profesores, cuyos resultados confirman que la
transversalidad no esta entendida por los profesores como una opcién para practicar la
EA; esto puede deberse a que -entre otros factores- a pesar de que en el plan y

programas oficiales se establece, no es aun considerada en la formacién continua de
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los profesores de educacidn béasica, ni la EA, ni otros temas transversales, que “entran y
salen” de estos documentos oficiales, en ocasiones como ejes transversales; luego
solamente destacados como temas de relevancia social, tal como ocurre en el actual
Plan 2011. De ahi que percibo lejana la incorporacion de la EA de esta manera, toda
vez que sigue faltando la puesta en practica de la transversalidad para ir al menos
atisbando la tan, al parecer dificil, cuestibn metodolégica de la transversalidad
educativa. Por lo anterior, es importante que tanto en los enfoques del Plan, como en
los cursos de formacioén continua de los docentes se incluyan los aspectos teérico —
metodoldgicos de la transversalidad, para que puedan llevarla realmente a la practica

en las aulas.

La relacién de la transversalidad y el contexto escolar es otro de los asuntos que se
consideraron en este estudio, encontrandose que la influencia el contexto es también
importante, pues para trabajar transversalmente diversos temas se requiere el trabajo
colegiado e interdisciplinario de los profesores. La mayoria de ellos en las escuelas de
este estudio de caso, son profesores que laboran por horas, por lo tanto no puede

realizarse el trabajo educativo de esta manera.

Consciente de todas las implicaciones estructurales y laborales que conlleva, una de
mis propuestas es que la reforma educativa que esta a punto de definirse en su forma
detallada, es decir en las leyes secundarias, establezca que sélo existan plazas
laborales de dos tipos en las escuelas secundarias: profesores de tiempo completo y de
medio tiempo. De esta manera, se apoyaria a un desempefio mas adecuado de su
labor docente para contribuir al gran pendiente de la educacién en México: la calidad

educativa.
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Otro aspecto de vital importancia es la formacioén inicial de los profesores, pues los
profesores requieren de un proceso formativo en EA desde la escuela Normal donde

inician su carrera profesional, asi como en la subsiguiente formacion continua.

Valoracion del contexto

La respuesta afirmativa que encontré a otros de los supuestos hipotéticos de este
trabajo en cuanto a que la incorporacion de la EA como eje transversal depende la
influencia del contexto en las RS estudiadas, es que contar con la evidencia empirica
especifica de cada caso permite, dar argumentos para impulsar acciones que

contribuyan a mejorar las condiciones de ensefanza — aprendizaje en las escuelas.

Un contexto socio-econémico mas favorable, como el de la escuela secundaria 11,
propicia un mayor numero de asociaciones de ambiente, e incluso de problema
ambiental y sustentabilidad y por ende de actividades relacionadas con la educacién
ambiental, aunque aun ahi siguen estando limitadas a actividades de reforestacion o al

reciclaje de plasticos tipo PET, principalmente.

En las respuestas encontradas en el cuestionario de las Dimensiones sicoldgicas de la
sustentabilidad, lo mas relevante es que si bien el contexto mas favorable de una
escuela influye positivamente en ciertas practicas y acciones en pro de la
sustentabilidad, debe prevalecer también la urgencia de tratar estos temas con mayor
frecuencia en las aulas y, sobre todo al estar relacionado con educacién en valores,
abordarlos en colaboracion con los demas profesores de la escuela y de ser posible con

padres de familia.

En otras palabras, para que la sustentabilidad deje de verse como un concepto

abstracto debera asociarse a las actividades didacticas que promuevan las practicas de
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otros valores, actitudes y visiones de mundo y de futuro como los que son cuestionados
en este apartado de la investigacién: frugalidad, austeridad, altruismo, solidaridad,

equidad, vision de futuro, aprecio a los diferentes tipos de diversidad.

Pensamiento y practicas sociales de EA en el colectivo escolar

Pautas propuestas para una incorporacién de la EA en las escuelas secundarias

Finalmente, otras de mis reflexiones en cuanto a la practica de la EA especialmente
para la educacién formal en educacién basica, y si bien algunas ya han sido
mencionadas por otros investigadores, por su vigencia, relevancia, y por ser necesarias
para las escuelas secundarias en las que realicé esta investigacién, anoto enseguida,

las siguientes pautas:

» Laurgencia de transitar a una EA que incorpore los temas sociales de forma mas
fehaciente, sobre todo de psicologia ambiental, ética y participacién ciudadana,
para dejar de asociarla solamente a los temas de Ecologia, o en general a las
ciencias naturales y su divulgacion.

» Aplicar en el quehacer cotidiano de las escuelas secundarias la EA con sus
principales caracteristicas de interdisciplinariedad y complejidad, a través de la
participacion de los diversos actores del proceso educativo de todos los niveles,
asi como con los tomadores de decisiones de politicas educativas nacionales,
estatales, regionales, y locales. Escuelas secundarias con profesores de tiempo
completo y medio tiempo y no profesores por horas brindarian mejores
condiciones para trabajar en forma interdisciplinaria. Esto es fundamental para
los alumnos de secundaria, ya que si lograran dar continuidad a sus estudios

tendrian una visidbn mas reflexiva y critica del ambiente y la realidad de la
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problematica ambiental. Y en caso no continuar en sus estudios, como
lamentablemente sucede para muchos, se incorporaran a la ciudadania también
con mejores bases para su participacion en las posibles soluciones a los
complejos problemas que nos rodean, por mencionar solo unas de las ventajas
mas evidentes.

Incorporar a las practicas de EA que se realizan elementos de reflexidon que
impidan caer en activismos sin seguimiento, que sélo llevan a seguir caminando
en circulos viciosos sin propiciar verdaderos cambios en la educacién en general;
pasar de las practicas reducidas a celebraciones de efemérides ambientales o
campafas de limpieza y reforestacién, a actividades de proyectos escolares
interdisciplinarios que incluyan una visibn compleja de la realidad y que
consideren los valores, actitudes y habilidades que permitan un transito hacia la
sustentabilidad. Lo anterior para permitir una verdadera incorporacion de la EA
en las escuelas secundarias.

Promover el uso de la investigacion educativa es también de vital importancia
para la educaciéon en México, por lo tanto es un reto para quienes realizamos
investigacién educativa impulsar el apoyo para su realizacién y la divulgacion de
sus resultados con tomadores de decisiones para lograr la aplicacién de cambios

en la politicas educativas basadas en dichos resultados.

262



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Abad Pascual J. J. y Hernandez Diaz C. (1996) Historia de la filosofia 12 edicion_ McGraw Hill
Interamericana de Espana.

Abric, J. C. (1971) “Experimental study of group creativity: task representation, group structure
and performance” Europan Journal of Social Psychology Vol. | pags. 311- 326

Abric, J. C., & Vacherot, G(1976). “Methodologie et étude expérimentale des représentations
sociales: tache, partenaire et comportement en situation de jeu”. Bulletin de Psicologie, Vol.29
nums.14-15, pp735-746.

Abric, J. C. (1994). Pratiques sociales et représentations. Paris: Presses Universitaires de
France.

Abric, J.C. (2001). “Practicas sociales y representacion”. Serie filosofia y cultura contemporanea
12 edicion Ediciones Coyoacan. México:

Andrade, M. (2004). “Las representaciones sobre educacién ambiental de un grupo de
estudiantes de Brasil”. En Nuevas tendencias en investigaciones en educacion ambiental (pp.
11-25). Madrid: Centro Nacional de Educacion Ambiental-Ministerio de Medio Ambiente.

Andrade, M., Aguiar de Souza, M., & Brochier, J. (2004). “Representagcdo de educagéo
ambiental y de educagdo em saude em universitarios de Brasil” en Psicologia, reflexion y critica,
Vol.17, num.1, pp. 43-50.

Arbesu M.1., Gutiérrez S. & Pina J. M., (2008) Representaciones sociales de los profesores de la
UAM-X sobre la evaluacion de la docencia e investigacion. Reencuentro 53. México:
Universidad Auténoma Metropolitana, Xochimilco. Recuperado de
http://redalyc.uaemex.mx/pdf/340/34005308.pdf

Arellano R. E., Martinez J. y Reyes J. (2009) “Los nuevos caminos son imperfectos pero
indispensbles” pas. 195 — 202 en “Urgencia y utopia frente a la crisis de civilizacién” Reyes J. y
Castro E. (compiladores.) Editorial Universitaria Universidad de Guadalajara México

Arto, M (2009) “O cambio climético narrado por alumnos de educacion secundaria: analise de
metaforas e iconas Climate change narrated by secondary school students: analysis of icons
and metaphors” en ambientalMENTEsustentable xaneiro-xuino 2009, ano IV, vol. I, nim. 7,
paxinas 115-125 Universidade de Santiago-Grupo de Investigacion SEPA Galicia Espana

Azevedo, G. C. (1999). “Uso de jornais e revistas na perspectiva da representacao social de
meio ambiente em sala de aula”. En Reigota M. (Org.), Verde cotidiano: o0 meio ambiente em
discusséao (pp. 67-82). Rio de Janeiro: DP&A.

Banch, M. A. (1984) Descontruyendo una desconstruccion: lectura de lan Parker (1989) a la luz
de los criterios de Parker y Shotter (1990). Papers on social representations 3 (1), 1-23.

Banchs M. A. (2000) “Aproximaciones procesuales y estructurales al estudio de las
representaciones sociales” en: Papers on Social Representations Vol 9 version electronica http:
www.psr.jruiat/frameset.html/

Beltran, E (1946) La escuela y la Naturaleza en Los recursos Naturales de México y su
conservacién Capitulo XIl pags. 104-109 SEP México 1963

263


http://www.psr.jruiat/frameset.html/

Burgos-Perales O., Gutiérrez-Pérez J. y Perales FJ. (2012) “La evaluacién de la calidad en las
eco-escuelas: un estudio comparado entre Chile y Espana” en revista Inter-ciencia Vol. 37.

Num. 5 mayo 2012 Universidad de Granada Espafna

Calixto Flores R. (2008) Representaciones sociales de medio ambiente en los estudiantes de
licenciatura en educacion primaria. México: Universidad Pedagogica Nacional

Calixto Flores R. y Gonzélez-Gaudiano E. (2008), “Representaciones sociales del medio
ambiente. Un problema central para el proceso educativo” en Trayectorias, vol. 10, nim. 26,
enero-junio, pp.66-78, Monterrey: UANL

Caivano P. y Carbonell M. (1983) "Escuela, cultura, territorio" en Cuadernos de Pedagogia, n.
102.

Calvo S. y Gutiérrez, J. (2007) El espejismo de la educacion ambiental. Madrid Ediciones
Morata

Camps N. (1993) “Los valores de la educacion”. . Anaya. Alauda Madrid Espafa

Caride G. J.A. y Meira P.A. (2001) “Educacién ambiental y Desarrollo Humano”, Ariel Educacién
Espana

Carvalho, L., Ferreira, J., & Rodrigues, A. (2009). “Representacoes Sociais dos Kaingang da
Terra Indigena Carreteiro, RS, Brazil”. Ambiente & Educagao Vol.14, pp171-181.

Codol, J. P. (1970). “La représentation du groupe: son impact sur les comportements des
membres d’'un groupe et leurs représentations de la tache, d'autrui et de soi méme”. Bulletin de
Psychologie, num. 288, pp111-122. Paris: Groupe d’ Etudes de psychologie de I'Université de
Paris.

Conde M. Sanchez J. y Corrales J. (2009) “Conectando la investigacién y la accién.
Aportaciones desde una experiencia en torno a eco-auditorias escolares” en Revista Electronica
de Ensenanza de las Ciencias Vol.8 N°1 Universidad de Extremadura. Departamento de
Didactica de las Ciencias Experimentales y de las Matematicas. Caceres. Espafia

Corral Verdugo V. (2010) Psicologia de la Sustentabilidad un analisis de lo que nos hace pro
ecolbgicos y pro sociales Trillas México

De Alba, A. (2007), “Investigacion en educacion ambiental en América Latina y el Caribe. Doce
tesis sobre su constituciéon” en Gonzalez Gaudiano, E. (2007b) La educacion frente al desafio
ambiental global. Una vision latinoamericana, Plaza y Valdés-Crefal, México

Deschamps, J. C. & Guimelli, C. (2000). El efecto de contexto en las representaciones sociales
de los gitanos. La hipotesis de las “zonas mudas”. Revista de Psicologia Contemporanea Vol. 7
nam. 2, pags. 36-43.

Delors, J. (1996) “La educacion encierra un tesoro” UNESCO

Delval, J. (1996) “Los fines de la educacion” 32 edicion corregida Siglo XXI| de Espana editores
Espana

Doise, W.,Clémence, A.,Lorenzi-Cioldi, F. (2005) “Representaciones sociales y analisis de
datos” México Instituto de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora

Durkheim, E (1976), “Educacién y Sociedad: Historia de la educacion y las doctrinas
pedagdgicas” Ediciones la piqueta Salamanca Espafa

264



Eckersley, R. (1992). Environmentalism and political theory toward an ecocentric approach.
Albany: State University of New York Press.

Farr R.M.(1986) “Las representaciones sociales” en S. Moscovici (ed) Psicologia social Vol.2
Barcelona Paidos

Fernandez Crispin, A. (2002), “Analisis del modelo de educacion ambiental que transmiten los
maestros de primaria del municipio de Puebla (México)”, Tesis doctoral, Universidad Autbnoma
de Madrid

Fernandez-Crispin, A. (2009). “Representacion social de las causas de los problemas
ambientales de México” (Area tematica Educacién ambiental para la Sustentabilidad). Ponencia
presentada en el X Congreso Nacional de Investigacion Educativa, Consejo Mexicano de
Investigacién Educativa,A. C., México

Fernandez-Crispin, A., Guevara, F.J., & Luna, K. (2009). “Impacto de los programas de
educacién ambiental en estudiantes de sexto ano de primaria”. En F. J. Guevara & A.
Fernandez-Crispin (Coords.), Experiencias de investigacion en educacion ambiental (pp. 67-85).
México: Universidad Popular Autonoma del Estado de Puebla.

Ferreira, R. (2002). Representaciones sociales de medio ambiente y educacion ambiental de
docentes universitarios(as). Topicos en Educacion Ambiental, Vol.4, num.10, pp 22-36.

FLACSO (2008). Evaluacion externa 2007. Informe final. Programa Nacional para la
Actualizacion Permanente de los Maestros de Educacion Basica en Servicio (PRONAP).
México: Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales

Flament, C., & Milland, L. (1994). En effet Gutman dans lanalyse des representations sociales.
En J.C. Abric, Methodes d’etude des represnetations sociales.

Flament C.(2001) “Estructura dinamica y transformacion de las representaciones sociales” en
J.C. Abric Practicas sociales y representaciones pags. 33-52 Ediciones Coyoacan México

Freire P. (1993) “Pedagogia del oprimido” Siglo XXI editores Madrid, Espana
Freire P. (1997) “Pedagogia de la esperanza” 1?2 edicion en espanol Siglo XXI| editores México

Freitas, D. e H. T. de Oliveira (2006), “Pesquisa em educagdo ambiental: um panorama de
suas tendéncias metodoldgicas” en Pesquisa em Educacdo Ambiental, Vol.1, num.1, pp.175-
191

Fromm, E. (1976) ;Tener o Ser? Fondo de Cultura Econémica México

Foladori, G. (2002) “Contenidos metodoldgicos de la educacién ambiental” [versidn electrdnical.
Tdpicos en Educacion Ambiental. Vol.4, num.11, pp.33-48.

Fuentealba, V. (2007) “Certificacion ambiental de establecimientos educativos en Chile una
oportunidad para la formacién de ciudadania” pags. 129 -143 en Gonzéalez-Gaudiano, E. (ed.)
(2007b), La educacién frente al desafio ambiental global. Una vision latinoamericana, Plaza y
Valdés-Crefal, México

Gadotti M. (1998) “Historia de las ideas pedagdgicas” 1a edicidon en espaniol, sexta reimpresién
en espanol 2008 siglo XXI editores México.

Gadotti M. (2002) “Pedagogia de la tierra” 12 edicién Siglo XXI México Garcia Goémez (2000),

265



Garcia J E (2003) Los problemas de la educacion ambiental ;Es posible una educacion
ambiental Integradora? en Carpeta Informativa del CENEM Ministerio del Medio Ambiente
Madrid, Espana

Gavidia V: (1994): “Las lineas transversales: Necesidad y estrategias de desarrollo’.
Programas. CEP de Albacete .Espafia

Gavidia, V. (1996): “La Educacion para la salud y las lineas transversales del curriculo”.
Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales. Universitat de Valencia.

Gavidia Catalan V. (2001) “La transversalidad y la escuela promotora de salud” en Revista
espanola de salud publica Vol 75 nim.6 Noviembre- diciembre 2001 pp.505 -516

Gonzalez- Gaudiano, E. (1997) Historia y conceptos a veinte afios de Thilisi SITESA México

Gonzélez Gaudiano, E. (1999), “Otra lectura a la historia de la Educacién Ambiental en América
Latina y el Caribe” [version electrénica). Tdpicos en Educacion Ambiental, Vol. 1, nim.1, pp.9-
26.

Gonzalez-Gaudiano, E. (2000). “La transversalidad de la educacién ambiental en el curriculum
de la ensefanza basica” [versidn electronica]. Reflexiones sobre educacion ambiental Il.
Articulos publicados en la Carpeta Informativa del CENEAM 2000-2006. Argentina: Ministerio de
Medio Ambiente.

Gonzéalez-Gaudiano, E (2000a) “Los desafios de la transversalidad en el curriculo en educacion
basica” Tépicos en educacion ambiental, 2(6) pp 63-69 ANEA México

Gonzalez-Gaudiano, E (2006) “Campo de partida. Educacién ambiental y educacién para el
desarrollo sustentable: ¢tension o transicién?_en Trayectorias, revista de Ciencias sociales de
la UANL ario VIII numero 20-21 pp 52 -60. México

Gonzalez-Gaudiano E: (2007 a) Educacién ambiental:Trayectorias rasgos y escenarios UANL
Plaza y Valdés México

Gonzalez-Gaudiano, E. (ed.) (2007b), La educacién frente al desafio ambiental global. Una
visién latinoamericana, Plaza y Valdés-Crefal, México.

Gonzalez Gaudiano, E. (2008) Educacion Medioambiente y sustentabilidad. Once lecturas
criticas. Siglo XXI - UANL México

Gonzélez-Gaudiano E. y Bravo M.T. (2003) “Educacién y medio ambiente” parte Il en Bertely M.
(coord) Educacion derechos sociales y equidad, coleccion La Investigacion educativa en
Meéxico 1992- 2002, tomo 3 México Consejo Mexicano de Investigacion educativa

Gonzalez-Gaudiano, E. and M. Peters (eds.) (2008), Environmental education. Identity, Politics,
and Citizenship, Sense Publishers, Rotterdam.

Gonzélez Gaudiano E. y Arias M. A. (2009) “La EA institucionalizada: actos fallidos y horizontes
de posibilidad” en Perfiles Educativos Vol. XXXI, num. 124, pags. .61- 63

Gonzalez-Gaudiano, E y Lorenzetti, L. (2011) Investigacién en educacion ambiental mapeando
tendencias Revista Educacion em revista bello horizonte vol 25 no 3

Gudynas, E. (2011) “Ambiente, sustentabilidad y desarrollo: una revision de los encuentros y
desencuentros” en “Contornos educativos de la sustentabilidad” Reyes J. y Castro E. (coords)
Editorial Universitaria Universidad de Guadalajara, México

266



Guevara F.J. y Fernandez-Crispin A. (1994) Conocimientos y actitudes ambientales: evaluacion
de la educacién ambiental en escolares de educacion primaria de la ciudad de Puebla: dos
décadas de educacién ambiental en México BUAP Meéxico

Guevara M., I. T. 2005. Introduccion a la teoria de las representaciones sociales. Universidad
Autébnoma de Sinaloa. Méx

Gutiérrez, J. (1995). “La educacion ambiental fundamentos tedricos propuestas de
transversalidad y orientaciones extracurriculares”. Madrid: La Muralla (Coleccion Aula Abierta).

Gutiérrez, J. y Priotto, G. (2008) “Estudio de caso. Sobre un modelo latinoamericano de
desarrollo curricular descentralizado en Educacién Ambiental para la Sustentabilidad”. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa. Vol.13 num. (37), pp.529-571

Herzlich, C. (1995). “La representacion social sentido del concepto”. En S. Moscovici (Dir.),
Psicologia Social (Vol. Il). Paris: PUF.

Jiménez Silva M. P. (1997) Dimensién Ambiental y ciencias sociales en educacion secundaria
CESU - UNAM Plaza y Valdés Editores México

Jodelet, D. (1986). “La representacidn social. Fendmenos, conceptos y teoria”. En S. Moscovici
(Dir. 1979), Psicologia Social (Vol. |, pp. 357-378). Paris: PUF.

Jodelet, D. (1989). “La representacidn social. Fendmenos, conceptos y teoria”. En S. Moscovici
(Comp.), Psicologia social (Vol. Il). Barcelona: Paidos

Kohlberg, L. (1981). “Estadios morales y moralizacion. El enfoque cognitivo-evolutivo” en
Infancia y aprendizaje, Vol.18, pp33-51.

Lacalle, A. (1997) “Los temas transversales del curriculo educativo actual” en Revista
Complutense de Educacion, vol. 8, n.0 2,. Servicio de Publicaciones. Universidad Complutense.
Madrid

Lara, J. D. (Enero-marzo, 2009). “Percepcion de los problemas ambientales de México a traves
de la mirada de estudiantes universitarios de licenciatura” en Caminos Abiertos, Vol. 34, pp175.
México: Universidad Pedagdgica Nacional Recuperado en:
http://caminosabiertos2009.blogspot.com/2009/01/percepcion-de-los-problemas-
ambientales.html.

Lara, J.D., & Fernandez-Crispin, J. A. (2010). “Representacién social de las causas de los
problemas ambientales: el caso de la Benemérita Universidad Autbnoma de Puebla”.
Trayectorias, revista de ciencias sociales de la Universidad Autonoma de Nuevo Ledn, Vol.12,
num. 30 pp 40-55. Monterrey, UANL.

Lépez P. A. (2009) “Algunhas reflexions sobre as representacions sociais do cambio climatico.
Suxestions de cara a comunicacion Some reflections on social representation of climate change.
Aadvice for communication” en ambientalMENTEsustentable” xaneiro-xuno 2009, ano |V, vol. |,
nam. 7, paxinas 39 -67 Universidade de Valladolid (Espana)

Lyotard J.F (1989) “La condicion posmoderna’ 42 edicion Catedra Madrid, Espafa

Mazzotti, T. B. (1997). “Representagdo Social de ‘Problema Ambiental’: uma Contribuicdo a
Educacdo Ambiental’en Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos; Brasilia, Vol.78
nums.(188/189/190), pp 83-1283.

267


http://caminosabiertos2009.blogspot.com/2009/01/

Meira, C. P. (Abril, 2001). “Problemas ambientales globales y educacion ambiental: Una
aproximacion desde las representaciones sociales del cambio climatico”. En IV Encuentro
Internacional de Formacion de Dinamizadores en Educacion Ambiental: Investigacion,
Educacion Ambiental y Escuela. Medellin, Ministerio de Educaciéon de Colombia.

Meira C. P. (2006) “Elogio a la educacion ambiental” en Trayectorias, revista de Ciencias
sociales de la UANL ario VIII numero 20-21

Meira C. P. (2011) “De Thilisi (1977) a Santiago de Compostela (2000), una lectura socio —
histérica de la Educacion ambiental y algun apunte la crisis del presente” en Visiones
Iberoamericanas de la educacion ambiental en México Memorias del Foro Thilisi + 31 Sacar S.
(coord.) 1a edicion Universidad de Guanajuato

Mercado, L. (2004). Imbricacién entre identidad y representaciones profesionales. Voces y
miradas del profesor de primaria publica. En Pifa, J. M. (Coord.). La subjetividad de los actores
de la educacion. México: CESU-UNAM.

Minor C. y Ledezma A. (2011) “La educacion basica a la luz de Thbilisi +31” en Visiones
Iberoamericanas de la educacion ambiental en México Memorias del Foro Thilisi + 31 Sucar S.
(coord.) 1a edicién Universidad de Guanajuato

Mireles, O. (2011) Representaciones sociales: debates y atributos para el estudio de la
educacién en revista electronica de educacion Sinéctica num. 36 pags. 1-11 Universidad
Jesuita de Guadalajara ITESO recuperado en www.sinectica.iteso.mx

Mireles, O. (2003). Excelencia en el trabajo cientifico. Representaciones de los agentes del
posgrado. En Pina, J. M. Representaciones, imaginarios e identidad. Actores de la educacion
superior. México: ISUE-UNAM

Mogensen F., Mayer M., Breiting S. y Varga A., (2009) “Educacion para el desarrollo sostenible.
Tendencias, divergencias y criterios de calidad”. Ed. Grao Espana

Molfi Goya, E. M. (2000). “Deconstruccion de las representaciones sobre el medio ambiente y la
educacién ambiental” en Tdpicos en Educacion Ambiental, Vol. 2, num.4, pp33-40.

Moliner (2005) La teoria del nucleo matriz de las representaciones sociales. En Rodriguez, T. &
Garcia, M. L. (Coords.). Representaciones sociales. Teoria e investigacion. Guadalajara:
Universidad de Guadalajara.

Moliner, P. (1994). “Les méthodes de réprarage et d’identification du noyau des représentations
sociales en Structures des représentations sociales”. En C. Guimeli (Comp.), Structure et
transformations des representations sociales (pp. 199-232). Neuchatel: Delachaux et Niestlé.

Moreno M. (1993)."Los temas transversales: una ensefanza mirando hacia delante". En AAVV.:
Los temas transversales. Madrid. Santillana

Moreno M. (2011) “Teorias educativas y educacion inclusiva. ; Como pensamos y hacemos la
educacion para todos?” en Contornos educativos de la Sustentabilidad Reyes J. y Castro E.
(coords.) 12 edicion Editorial Universitaria Universidad de Guadalajara

Mora, M. (2002). “La Teoria de las representaciones sociales de Serge Moscovici”. Athenea
digital, 2. Recuperado de http:/blues.uab.es/athenea/num2/Mora.pdf.

Morin Edgar (1993) “La agonia planetaria” en Antologia del curso propedéutico del programa de
posgrado a distancia de educacién ambiental CUCBA U de G 52 edicion

268


http://blues.uab.es/athenea/num2/Mora.pdf

Morin Edgar (1999) “Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro” Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura — 7 place de Fontenoy — 75352
Paris 07 SP — Francia UNESCO

Morin Edgar (2002) “El paradigma de la complejidad”. Introduccion al pensamiento complejo:
Epistemologia de la complejidad” en: Castellanos A. y Pérez O. compiladoras Racionalidades
para la construccion del conocimiento, antologia del programa de posgrado a distancia de
educacion ambiental CUCBA U de G 52 edicion México

Morin Edgar (2003) “Los siete saberes necesarios para la educacion” en: Castellanos A. y Pérez
O. compiladoras Racionalidades para la construccion del conocimiento, antologia del programa
de posgrado a distancia de educacién ambiental CUCBA U de G 52 edicién México

Moscovici, S. (1976). La psychanalise, son image et son publique (2a ed.). Paris: PUF.
Moscovici, S. (1979). Psicologia Social (Vol. 1). Paris: PUF.

Novo M. (2006) El desarrollo sostenible su dimensién ambiental y educativa Pearson educacion
12 edicion Madrid

Okamura, C. (1996). “As Representagbes Sociais do Meio Ambiente de Professores de
Educagcdo Ambiental” (Dissertacdo Mestrado em Psicologia Ambiental).Pontificia Universida de
Catolica de Sao Paulo, Brasil.

Ortega, R.E. (2011) “El pensamiento social” en Garcia C. (compilador) Diccionario tematico de
Psicologia pags. 211 a 237 12 edicién Editorial Trillas UANL México

Pena J. (2012). Suplemento semanal del periddico Vanguardia recuperado el 2 de julio de 2012
en www.vanguardia.com.mx

Penuela, A. (2005) “La transdisciplinariedad : mas alla de los conceptos, la dialéctica’ en revista
andamios Ano 1, numero 2, junio, pp. 43-77 Universidad de Antioquia Colombia

Perales-Franco C. (2011) “La sustentabilidad social como parte fundamental de la educacion
ambiental y su tratamiento en el curriculum de secundaria en México” Ponencia presentada en
el XI Congreso Nacional de Investigacion Educativa / 3. Educacion Ambiental para la
Sustentabilidad / México

Perrenoud P: (2003) “Diez nuevas competencias para ensefiar” (2003) SEP coleccién Biblioteca
para la actualizacién del maestro México

Piaget, J. (1960): “El criterio moral en el nifno”. Barcelona. Fontanella

Quintero Reyes Carmen Y. (2005) “El enfoque de la transversalidad en la educacion
secundaria” Tesis para obtener el grado de Maestria en Ciencias de la Educacion Ambiental.
CUCBA U de G. Jalisco, México

Ragin (1987) “The comparative method: moving beyond qualitative and quantitative strategies,
The University of California Press Berkeley, CA. USA

Reigota, M. (1990). “Les représentations sociales de [I'environnement et les pratiques
pédagogiques quotidiennes des professeurs de Sciences a Sao Paulo-Brésil” (Tese de
doutorado em pedagogia da biologia). Louvain-la Neuve: Université Catholique de Louvain.

Reigota, M. (1999). Ecologia, elites e intelligentsia na América Latina: um estudo de suas
representacoes sociais. Sao Paulo: Annablume.

269


http://www.vanguardia.com.mx/

Reigota, M. (2000). “La transversalidad en Brasil: Una banalizacion neoconservadora De una
propuesta pedagdgica radical” en Tdpicos en Educacion Ambiental Vol. 2 num.6, pags. 19-26
ANEA México

Reigota, M. (2002). “A floresta e a escola: por uma educagdo ambiental pés-moderna” (32ed.).
Sao0 Paulo: Cortez.

Reigota, M (2002) “Las representaciones sociales una practica pedagodgica cotidiana de
educacion ambiental” en Sauvé L. et al_(org) Textos escogidos en educacion ambiental: de una
América a otra tomo | Ere- Universidad de Québec en Montreal, Canada Reigota, M. (2002), “El
estado del arte de la educacién ambiental en Brasil” en Topicos en Educacion Ambiental, Vol.4,
num.11, pp49-62. ANEA México

Reyes R. J. (2011) “Educaciéon ambiental los sonidos de su origen y las fronteras de hoy”
Visiones Iberoamericanas de la educacion ambiental en México Memorias del Foro Thilisi + 31
Sucar S. (coord.) 1a edicion Universidad de Guanajuato

Reyes-duarez A (2009). “Adolescencia entre muros escuela secundaria y la construccion de
identidades juveniles” 12 edicion FLACSO México

Rodriguez y Villarreal (2011) “Evaluacion del potencial hidrico y su impacto en el desarrollo de
Saltillo,Coahuila” ponencia presentada en el 72 congreso internacional de estudios ambientales
y del territorio "crisis del modelo“fosilista’y la insustentabilidad:¢, 0 debacle de
la“civilizacion”occidental? ciudad de México del 22 al 26 de octubre de 2012.

Rouquette M. (1996) “Social representations and mass communication research” Journal for the
Theory of Social Behaviour Vol.26 pags. 221- 231

Sanchez M.A. (2002) “Contenidos ambientales en la educacion basica” Documento recuperado
y disponible en http://anea.org.mx

b

Sanchez M.A. (2012) “Retos y perspectivas de la educacion ambiental en la educacion Basica
Texto basado en la ponencia presentada en el Conversatorio “La educacion ambiental en la
educacién basica” en el lll Foro Nacional de Educacion Ambiental, ciudad de Veracruz 21 de
octubre de 2012, recuperado en memorias del Foro, en www.fneas.buap.mx/.

Sauvé, L., & Orellana, I. (1997). “Una cartografia de corrientes en educacién ambiental”’. En
Sauvé L., I. Orellana & M. Sato (Orgs.), Textos escogidos en educacion ambiental: de una
América a otra (Tomo |). Canada: Ere- Universidad de Québec en Montreal.

Sauvé, L. (1999). “La educacion ambiental entre la modernidad y la posmodernidad: En busca
en un marco de referencia educativo integrador” en Tdpicos en Educacion Ambiental. Vol.1,
nuam.2, pp7-25.

Sauvé, L., & Orellana, I. (2002). “La formacidn continua de profesores en educacion ambiental:
la propuesta de EDAMAZ.” En M. Sato & J. E. Dos Santos (Dirs.), A Contribuicdo da Educagao
Ambiental a Esperancga de Pandora (pp. 273-288). Sdo Carlos: Rima.

Sauvé, L., Orellana |, & Sato M. (2004). “Una cartografia de corrientes en educacion
ambiental”. En M. Sato & I. Carvalho (Orgs.), A pesquisa em educacdo ambiental: cartografias
de uma identidade narrativa em formaggo. Porto Alegre: Artmed.

SEMARNAT/CECADESU (2006) “Estrategia de educacion ambiental para la sustentabilidad en
México version ejecutiva de la Estrategia Nacional 2006 -2014” 12 edicion México

270



SEMARNAT/CECADESU (2006) “Planes estatales de educacion, capacitacién y comunicacion
ambiental” compilacién Vol. 2 12 edicién México

SEP (2006) Educacion Bésica Secundaria Plan de estudios 2006 12 edicién México

SEP (2011) Educacién Baésica Plan de estudios 2011 version electrdnica recuperado en
www.sep.gob.mx México

Staap W. (1978) “Modelo de ensefianza para la educaciéon ambiental” en Perspectivas Vol.4
num.4 UNESCO

Silva Comelin M. I. (2006) Ciudadanos del siglo XXI| Aproximaciones al habitus ambiental de los
estudiantes de educacién basica del Distrito Federal Universidad Pedagdgica Nacional México

Terron A., E. (2001) “Elementos Teodricos para pensar la educacion ambiental” en Escuela y
ambiente: por una educacién ambiental en Flores R. (coord.) Coleccion cuadernos de
actualizacion numero 14 Universidad Pedagdgica Nacional México

Terron, E. (2009). “Educacion Ambiental. Representaciones sociales de los profesores de
educacion basica” (Tesis doctoral). Facultad de Filosofia y Letras, Universidad Nacional
Auténoma de México.

UNESCO (1978) “Conferencia Intergubernamental sobre educacion ambiental informe final” 14 -
26 de Octubre de 1977, Paris

Valdez, R. (2007) “Conceptos y practicas relacionadas con el ambiente en profesores de
secundaria de la region sureste de Coahuila” (Tesis maestria) Departamento de Ciencias
ambientales Centro Universitario de Ciencias Biologicas y Agropecuarias Universidad de
Guadalajara México

Vattimo, G. (1983) “El pensamiento débil” 12 edicién Catedra Madrid, Espana

Vergés, P. (1994). Approche du noyau central: propriétés quantitatives et structurales en
Structures des représentations sociales. En C. Guimeli (Comp.), Structure et transformations
des représentations sociales. Neuchatel: Delachaux et Niestlé.

Wagner W. y Hayes N. (2011) “El discurso de lo cotidiano y el sentido comun. La teoria de las
representaciones sociales” Flores F. (Ed.) México Anthropos-UNAM)

Yus, R. (1995): ";Hasta dénde alcanza la transversalidad? Por un proyecto social desde la
transversalidad" en Aula de Innovacion Educativa, n. 43, pp. 71-77.

Yus, R. (1996): “Temas transversales: hacia una nueva escuela.” Editorial Gra6 Barcelona
Espana ..

Yus, R. (2000) ¢ Por qué no encaja la transversalidad en nuestro sistema educativo? en Aula de
Innovacion Educativa. [Version electronica). Revista Aula de Innovacién Educativa 97

Zorrilla, M. (2004) “La educacién secundaria en México: al filo de su reforma” en Revista
Electrénica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién 2004, Vol. 2, No. 1
http://www.ice.deusto.es/rinace/reice/vol2n1/Zorrilla.pdf

271


http://www.sep/

ANEXOS
Anexo 1

Resumen de las etapas pedagogicas que anteceden a la EA segun Meira y Caride
(2000)

a. Del Romanticismo a la Pedagogia Intuitiva

En esta etapa se destacan autores como Locke y Comenio, que buscaran “las cosas” y otros
como Rousseau y Pestalozzi a quienes les interesa ademas “la unidad de las cosas”. La
observacion sistemética de la Naturaleza ligada a un retorno de contacto directo a ella, se
traduce en educacion a la aspiracion a una pedagogia naturalista e intuitiva, otros autores de
esta corriente son: Rabelais, Holbach, y Montaigne. Durante esta etapa sefalan, conviven
concepciones diferentes, e incluso confrontadas dentro de un mismo autor acerca de la
Naturaleza o de la posiciéon del hombre frente al mundo o como parte de él.

Son los fil6sofos y cientificos los que aportan los principios metodol6égicos de la ciencia, la
separacion entre sujeto y objeto, el fundamento empirico del conocimiento, y; la creencia de
poder predecir con precision mecanica el funcionamiento del mundo. Es en esta etapa que la
Fisica y otras Ciencias Naturales se constituyen en arquetipo y modelo de la nueva ciencia, los
saberes sociales buscaron establecer teorias cientificas que llegaran al mismo grado de
explicacién, prediccion y control de los fenédmenos de su campo. En las ideas y aportaciones de
Bacon y Newton, se encuentra que la realidad es cosificada y fragmentada para su
conocimiento, pero también para establecer parametros objetivos que permitan su dominio en
beneficio del progreso humano. Asi también Descartes expresa estos propositos al considerar
que basados en una filosofia practica se emplee el conocimiento para convertirnos en “duerios y
sefiores de la Naturaleza”.

Frente a esta postura de la nueva ciencia hubo en esta etapa otros planteamientos que
aspiraban al conocimiento del mundo integrando al hombre y sus obras en la comprension de la
naturaleza, teniendo como antecedentes a Rousseau y a Leibniz, surge el Circulo de Weimar,
en él se enmarca la obra de filésofos, cientificos y literatos, cuyo movimiento es conocido luego
como Filosofia de la Naturaleza, entre ellos estan Goethe, Schiller, Humboldt. Estos filésofos y
naturalistas consideraban en general que el mundo constituye una unidad organica y que es
necesario estudiarlo bajo esta Optica para aspirar a su comprensién integral y unitaria. En esta
corriente se intentan conjugar postulados e intuiciones que se pueden calificar como proto-
ecologicas. La concepcién holista de la corriente de la Filosofia de la Naturaleza es clave para
comprender como luego en la segunda mitad del siglo XVIII, a través de Lamarck, Darwin y
Haeckel; se fundan las bases de una ciencia mas comprensiva y sistémica de la naturaleza: la
Ecologia.

Aunque desvinculado de la Filosofia de la Naturaleza, pero en esta misma época esta la obra
de Malthus, donde se plantea por primera vez el problema de los limites fisicos del planeta por
la demanda creciente de recursos de una poblacion también en exponencial crecimiento, su
conclusién es que en algin momento futuro no habra recursos suficientes para todos, esta idea
cuestiona por supuesto el optimismo del progreso de la naciente sociedad industrial.

La Filosofia de la Naturaleza se infiltr6 también en el campo de las ideas pedagdgicas, los
ejemplos de las corrientes teéricas de Pestalozzi y Fréebel, son para Meira y Caride (2001);
los mas paradigmaticos. Las ideas de Pestalozzi y Fréebel indican que la unidad del mundo
viene dada en ultima instancia por la existencia de una divinidad creadora, y el hombre si es
educado “contra-natura” sera el responsable de extrafiarse ante este escenario de bondad.
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Conciben ambos pedagogos en la Naturaleza en una doble dimension: como un ente social
unitario y como un lugar para conocer las cosas. Asi la idea fundamental de la pedagogia de
Fréebel: La conciencia de la interrelacion entre todo cuanto vive y existe debe nacer en el
hombre todo lo antes posible.

Ensenfar la naturaleza, poder conocerla, disfrutarla, e incluso reconciliarse con ella constituye de
acuerdo con Meira y Caride (2001), la principal invitacion de los autores de esta época o etapa
educativo ambiental, y se da cuando el “medio”, - la Naturaleza- comienza a valorarse como
uno de los componentes esenciales de la cosmovisibn moderna, aunque la definen, sin
sustraerse aun de los contradictorios significados que ya les otorgaba la burguesia emergente
materialista, como fuente econdémica de recursos; y en un sentido simbdlico como providencia y
estado de gracia moral.

b. Del Modernismo Pedagdgico a la Escuela Nueva

Esta etapa abarca de mediados del siglo XIX a la mitad del siglo XX. En estos cien afnos
aproximadamente Caride y Meira (2001) encuentran que se superponen perspectivas que dan
cuenta de una predisposicion social y educativa hacia el medioambiente. Estas perspectivas
oscilan entre la estética del paisaje vinculada a la creatividad artistica, la ética conservacionista
y el acomodo de los recursos del medio a la productividad capitalista mas pragmatica y utilitaria.
Es en este momento de la historia en que las sociedades industrializadas perciben vy
representan a la Naturaleza como recurso util para sus propédsitos econdémicos, cuando la fe en
las posibilidades del conocimiento cientifico seria la principal responsable del cambio en la
relacion entre seres humanos y Naturaleza, dejando atras una visién organicista y pasando a
una antropocéntrica. Con la consolidacién de las metropolis occidentales y sus dominios
coloniales, se amplian sus horizontes socio-econémicos y acceden a otros recursos naturales,
imponiendo también un dominio ecolégico.

En el inicio de esta etapa apuntan sucede un acontecimiento cientifico crucial: la publicacion de
“El origen de las especies” de Charles Darwin, que plantea la teoria evolutiva moderna y la
explicacion de los mecanismos de seleccidn natural, tuvieron una gran influencia en las ciencias
de la vida, y en otros ambitos de la cultura y la sociedad occidentales como religion,
Antropologia, Historia y Educacion; su obra desafid, segun sefalan Meira y Caride, siete
dogmas religiosos y tres filosofias laicas de la sociedad de la época, las creencias o dogmas
son:

1) En un mundo constante

2) Que el mundo habia sido creado y sus especies no se habian modificado desde
Su génesis original

3) Que el mundo era el mejor de los posibles, por ser producto de creacion divina

4) Que el hombre es el centro de la creacion y de que no existen transiciones o
conexiones posibles entre la especie humana y otras formas vivas

5) En la existencia de principios esenciales que subyacen a todo lo existente

6) En que los procesos biolégicos podrian ser explicados aplicando las mismas
secuencias causales utilizadas por los fisicos, ya que interviene también el azar y
hasta la casualidad

7) Que el orden en la Naturaleza obedecia en ultimo extremo a un designio divino.
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Para Darwin la Naturaleza es un ente unitario, complejo y dinamico, y el lugar del hombre en
ella es el de un integrante méas, una especie sometida como el conjunto de los seres vivos a las
mismas leyes naturales, aunque su estrategia adaptativa sea cualitativamente distinta. La
aportacibn mas innovadora del pensamiento de Darwin fue la de senalar a la competencia
biol6gica como el motor de la evolucién, y como factor determinante del éxito o fracaso en la
lucha por la existencia identificar a la adaptacion a las condiciones ambientales. Evolucion y
medio ambiente seran desde entonces nociones indisociables que se imponen en todas las
ciencias. Consideran que Darwin abrié las puertas del conocimiento hacia un estudio més
sistémico del medio ambiente, y que sus contribuciones cientificas influyeron en muchos
educadores de la Escuela Nueva.

En 1866 Haeckel, discipulo y divulgador de Darwin, propuso el término Ecologia® y es
reconocido como uno de los precursores del ecologismo contemporaneo por defender el
conocimiento cientifico de las relaciones del hombre con el mundo y el respeto a la belleza y
orden de la Naturaleza. Haeckel a partir de los esbozos de Darwin propuso una ley biogenética
fundamental, segun la cual la ontogenia de los individuos humanos reproduciria la filogenia de
la especie, esta idea estara entre los pedagogos de la Escuela Nueva, cuando se trata de
explicar el desarrollo evolutivo del nifio.

Otra cuestién importante destacada es que en esta etapa es cuando se intensifica la expansion
e institucionalizacién de los sistemas educativos nacionales, en algunas de las propuestas mas
innovadoras para la época se insiste que lo mas importante del aprendizaje ocurre fuera del
aula y de las escuelas, por lo que, propondran salir de ellas para estar en contacto con la
Naturaleza y asi dar cabida a nuevos contenidos y estimulos para la ensefianza. La pedagogia
activa que se propone la Escuela Nueva solo es posible abriendo los procesos de ensefianza-
aprendizaje al entorno, primero como ambito de experiencia después como ambito de
investigacion y conocimiento. Las ideas de los educadores de la Escuela Nueva hacen posible
que se reconozca en el medio ambiente una triple motivacién o justificacion pedagaogica:

a) Como escenario que estimula el desarrollo y la adquisicion de un saber mas
comprehensivo y globalizador

b) Sus dimensiones o variables participan en la organizacién y formacion integral de la
personalidad del nifio

c) Permite una mejor adaptacion a las necesidades de las personas.

Para otros autores la principal aportacién de la Escuela Nueva a la educacién, reside en el
descubrimiento del entorno como recurso educativo y un ejemplo de ello es segun los autores la
experiencia de Ferreri de la Escuela Moderna. Las ideas y practicas educativas de los
pedagogos de la Escuela Nueva tendran continuidad en los procesos de renovacion
pedagdgica y curricular dados después de la segunda guerra mundial, pero de acuerdo con los
autores impregnando con desiguales resultados los proyectos educativos que surgen en el
tercer mundo, los cuales estan recuperando su identidad social, politica y cultural.

68 “Ciencia de las relaciones de los organismos con el mundo exterior en que podemos reconocer de una
forma amplia los factores de la lucha por la existencia” citado por Deleage (1993)
274



Anexo 2

Beltran E Capitulo XII La escuela y la Naturaleza en Los recursos Naturales de México y su
conservacion SEP México 1963 p.p. 104-10969

En varias de las platicas anteriores hemos tratado de poner de manifiesto los dos resortes que
actlian en toda actividad, tendiente a la conservacion de los recursos naturales. Por una parte,
es necesario despertar el interés civico, haciendo ver la loca destruccion que se esta llevando a
cabo de- las riquezas de nuestro pais, y la obligacién ineludible

De legarlas a nuestros hijos en un estado al menos igual que aquel en que las recibimos de
nuestros padres, si es que no hemos sido capaces de aumentarlas y mejorarlas como habria
derecho a esperar de nosotros. Pero una vez despertado ese patridtico interés, una vez que se
ha hecho consciencia a todo de la enorme responsabilidad que pesa sobre sus hombros, en lo
que a la conservacion de los recursos naturales se refiere, es menester todavia seguir adelante,
ensefarlo como puede llevar a cabo, en forma eficiente, sus propésitos de ayuda en la
conservacion de la Naturaleza.

En efecto, como ya lo hemos dicho también, las medidas que deben tomarse para la orientacion
y ejecucion de los trabajos de conservacion, no son sencillas ni mucho menos. Los factores en
juego son tan variados, y se entretejen formando a veces maranas tan complejas, que nada se
podria hacer solamente a base de entusiasmo, y buena voluntad. Son menester conocimientos,
bien profundos, por cierto, para poder orientar una politica de conservacién, que dé realmente
los frutos que de ella se esperan, y no otros.

Hay pues, que pensar, como una de las etapas iniciales y mas importantes en los trabajos de
conservacién, en la formacion de gentes adecuadas para planearlos y llevarlos a cabo. Una
sélida preparacion en diversas ramas de las ciencias biolégicas, tales como la Zoologia, la
Botanica, la Parasitologia y sobre todo la Biogeografia y la Ecologia, son bases sobre las cuales
puede construirse un buen conservacionista, si es que a ellas se anade algo de Geografia,
Geologia, Matematicas, etc.

Un hombre con esa capacitacion, y naturalmente con la inteligencia necesaria para sacar de
ella todo el fruto posible, sera el Unico capaz para desarrollar cientificamente estas actividades,
ensefando el camino a seguir para alcanzar el éxito deseado.

69 Esta primera pagina se transcribié del documento original debido a que no era legible al escanearse, al ser este un
libro ejemplar Unico en la biblioteca donde fue consultado. Las siguientes paginas si pudieron ser escaneadas.
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Entre nosotros, aunque tenemos ya la manera
de dar a nuestros jovenes en diversos planteles, el
entrenamiento basico a que acabamos de referirnos,
carecemos todavia de un niicleo de investigadores en
asuntos- de conservacién, capaces de constituir una
real escuela,y a cuyo lado, con. su ejemplo y ense-~
fianza, se puedan ir transformando en especialistas
los jovenes que a ello aspiren.

Si-es que verdaderamente queremos tener in-
vestigadores profundos. y técnicos serios en este
campo de importancia vital para nuestra economia,
sera menester que seleccionemos los mejores candi-
datos y los mandemos, por temporadas lo mas lar-
gas posibles, un par de afios por lo menos, a tra-
bajar a un centro cientifico del extranjero donde, al
lado de alguna de las lumbreras en el ramo, se empa-
pen en todos los misterios teéricos y practicos de la
conservacion de los recursos naturales, enfocada des-
de un punto de vista de altura cientifica.

Claro esta que una obra como la que propone-
mos, y cuya importancia no es necesario encarecer,
pues resulta evidente, tardara en dar sus frutos, y
sera dificil y costosa en su ejecucion.

Pero, sin olvidarnos de esa importante meta,"
podemos desde luego atacar otro aspecto del pro-
blema, menos profundo indudablemente, pero de una
extension mucho mayor, y de una repercusién so-
cial de primer orden. "o

Queremos referirnos a la ensefianza que de los
principios generales de la conservacion de la Natu--
raleza puede y debe darse a todos los ciudadanos,
a su paso por las escuelas.
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"En efecto, la politica de conservacién de recur-
sos naturales, cuyos frutos son enormes, requiere
gastos de consideracion para planearse y ejecutarse.
.Y lo que resulta peor, no pueden esperarse de ella
resultados hasta pasados periodos de tiempo mas o
menos largos. La simple recoleccién de datos en
que basar una linea a seguir en la politica de con-
servacion, suele llevar por si misma varios afos,
pues en periodos menores no habra suficientes ma-
teriales en que poder sentar conclusiones.
Y la ejecucién de las medidas recomendadas,
es atn mas tardia en rendir sus frutos. Piénsese
solamente en el tiempo que se requiera para que el
pueblo palpe los resultados de una politica de refo-
restacién; o el que es menester para repoblar las
aguas de un rio o una laguna.
Sera, pues, necesario, para que esa politica cos-
tosa y larga de conservacién de los recursos natu-
rales se lleve a cabo, que el conglomerado social esté
suficientemente compenetrado de las ventajas que
de la misma habran de derivarse, para que propor-
cione los recursos econémicos que le son necesarios,
y espere pacientemente, sin criticas precoces e in~
justificadas, hasta poder cosechar los frutos que su
previsiéon sea capaz dé brindarle.
. "Esto, sin contar que el ciudadano, cualquier
ciudadano. debe conocer unos cuantos conceptos re-~
lativos a la conservaciéon de los recursos naturales,
para regular por ellos su conducta referente a la
Naturaleza, evitando ser un ciego destructor de ella
y. por el contrario, procurando, en la modesta esfera
de su accién individual, hacer alguna pequefia con~
tribucién a la conservacién y fomento de las riquezas



LOS RECURSOS NATI'RALES DE MExico 107

~maturales. Que si aisladamente esa contribucién
puede parecer insignificante, y seguramente lo ser4,
sumada a las de muchos millones mas de individuos
que obren de igual modo, no podria menos que te-
‘ner repercusiones de gran amplitud. |

Deben, pues, las escuelas, especialmente en los
niveles de la primaria y la secundaria, incluir entre
sus planes y programas de estudio, lo relacionado
con la conservacién de los recursos naturales.

Posiblemente no habria justificacién para recar-
gar los planes de estudios de las escuelas secunda~
rias, y mucho menos atn los de las primarias, con
cursos especificos que se ocuparan de desarrollat
extensamente los problemas relacionados con la pro-
teccién de la naturaleza.

Pero lo que si puede y debe hacerse, es incor-
porar los conceptos béasicos de la conservacién, en
todas y cada una de las materias que figuren en ta-
les planteles. Claro que ciertas asignaturas, como
la Geografia, las Ciencias Naturales y el Civis-
mo, presentan mas oportunidades para el desarrollo
de esta orientacién, y en ellas habrd que poner el
mayor énfasis. |

Pero practicamente no hay una sola materia
que no se preste para utilizarla en despertar la men-
te del alumno, de acuerdo con su edad segun los di-
versos niveles, a la gran verdad relacionada con la
necesidad imprescindible de conservar adecuada-
mente e impulsar tanto como sea preciso, los recur-
sos naturales de nuestra Patria. |

‘Por ejemplo, en las asignaturas de lenguaje,
qué interesante resultard la presentacién de trozos
literarios en los que, de una manera comparada, se
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108 ENRIQUE BELTRAN

muestren las bellezas del ambiente cuando se han
conservado adecuadamente los recursos naturales de
la comunidad, y la tragica desolacién del mismo
cuando tales recursos han sido totalmente destruidos.
Y en la clase de matematicas, qué cimulo de pro-
blemas pueden desarrollarse, sobre la base de
estimar las riquezas naturales de la regién, o cuan-
tificar los rendimientos de las mismas, o estimar la
potencialidad futura de los bosques, suponiendo un
determinado ritmo de explotacion. Y al tratar de
Historia, son tantos y tantos los ejemplos que pue-
den ponerse de los tragicos resultados que han obte-
nido los pueblos cuando no han cuidado sus recursos

naturales, que el Gnico trabajo del maestro sera se- -

leccionar aquellos que le resulten mas apropiados al
f1n que se propone.

a ensefianza de los asuntos relativos a la con-
servacién debera orientarse en dos sentidos bien cla-~
ros y definidos; por una parte, llevar a la mente del

educando la nocién de que es necesario, como im~

prescindible deber social, cuidar de los recursos que
la Naturaleza nos ha brindado, y de los cuales obte-
nemos tantos provechos. Y por otra parte, sera
igualmente menester darle la conviccion de que no
es asunto sencillo, ni al alcance de cualquiera, pla-
near una politica de conservacién y decidir la me;or
manera de llevarla a cabo.

‘Si se logra imbuir esos dos conceptos en la men-
te del nifio y de] adolescente, seguramente no habran
de borrarsele al llegar a la edad adulta. Como ciu-
dadano, cuando lo sea, sabra el deber civico que tie-
ne frente a si para promover una actitud de respeto
a los recursos naturales. Y sabra también que pa-
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ra tener éxito en sus propésitos, habra que dar ele-
mentos suficientes a quienes ‘de estos asuntos se
ocupan, y después de ello tener la calma requerida
‘para esperar el tiempo imprescindible, antes de re-
clamar unos frutos que su impaciencia no haria mas
que malograr. |

Claro esta que cuando hablamos de ensenar, no
queremos referirnos, como lo hacia la escuela an-
tigua, a atiborrar simplemente la cabeza de los
infelices alumnos con una serie de palabras, reglas
y preceptos que deben memorizar. Pensamos en
funcién de las nuevas corrientes pedagégicas, que
quieren que los alumnos aprendan trabajando.

Y seguramente que el campo de la conserva-

cién, se presta como pocos para poner en ejecucion
esas avanzadas normas de la escuela de la accién.
El nifio y el adolescente deben ver por si mismos.

los resultados que una inmoderada explotacion de los
recursos naturales estad causando en .la regiéon don-
de habitan. Y en su modestisima escala, deben en-
frentarse a algtn problema de conservacién, ya sea
en el parque piblico, en el jardin o la huerta de la
escuela, en el cercano rio, o en cualquier otro sitio
donde se perciban los dafios de la falta de adecua-
da conservacion, en escala lo suficientemente peque-
fia aiin, para que pueda ser afrontada con éxito en
el trabajo entusiasta de una comunidad escolar. -
El nifio y el adolescente veran asi cuales son
los dafios que causa el olvido de los preceptos fun-~
damentales de la conservacién, y veran también ob-
jetivamente lo que es aiin mejor, cémo el esfuerzo
humano, que tantas veces se emplea para destruir

la naturaleza silvestre, puede ser usado con fruto en

su conservacién 'y mejoramiento.
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Anexo 3 Recomendaciones de Thilisi (1977)

Declaraciébn y recomendaciones

En consecuencia, la Conferencia, reunida en Tbilisi:

Dirige un llamamiento a los Estados Miembros para que incluyan en sus politicas de educacibn medidas
encaminadag a incorporar un contenido, unas direcciones y unas actividades ambientales a sus sistemas,
baséndose en los objetivos y caracter{sticas antes mencionados;

Invita a las autoridades de educacgién a intensificar su labor de reflexidn, investigacién e innovacibn con
respecto a la educacibn ambiental;

Insta a los Estados Miembros a colaborar en esa eafera, en especial mediante el intercambio de expe-
riencias, investigaciones, documentacidén y materiales, poniendo ademfs los servicios de formacién a
disposicibn del personal docente y de los especialistas de otros paises;

Insta, por (ltimo, a la comunidad internacional, a que ayude generosamente a fortalecer esta colabora-
cion en una esfera de actividad que simboliza la necesaria solidaridad de todos los pueblos y que puede
considerarse como particularmente alentadora para promover la comprensibn internacional y la causa

de la paz.

B. RECOMENDACIONES

LA FUNCION, LOS OBJETIVOS Y LOS PRINCIPIDS RECTORES
DE LA EDUCACION AMBIENTAL
Recomendacibn n° 1

La Conferencia,

Considerando los problemas que el medio ambiente plantea a la sociedad contemporfinea, y habida cuen-
ta del papel que la educacidn puede y debe desempenar. para la comprensibn de tales problemas,

Recomienda la adopeién de algunos criterios que podrfn contribuir a orientar los esfuerzos para el des-
arrollo de la educacibn ambiental a nivel nacional, regional e internacional:

1. Aunque sea obvio que los aspectos biolbgicos y fisicos constituyen la base natural del medio humano,
las dimensiones socioculturales y econbmicas, y los valores &ticos, definen por su parte las orien-
taciones y los instrumentos con los que el hombre podrad comprender y utilizar mejor los recursos
de la naturaleza con objeto de satisfacer sus necesidades.

2. La educacién ambiental es el resultado de una reorientacién y articulacion de las diversas discipli-
nas y experiencias educativas que facilite la percepcibn integrada del medio ambiente, haciendo po-
sible una accibn mhs racional y capaz de responder a las necesidades sociales.

3. Un objetivo fundamental de la educacibn ambiental es lograr que los individuos y las colectividades
comprendan la naturaleza compleja del medio ambiente natural y del creado por el hombre, resul-
tante de la interaccibn de sus aspectos biolbgicos, fisicos, sociales, econdmicos y culturales, y ad-
quieran los conocimientos, los valores, lug comportamientos y las habilidades prhcticas para parti-
cipar responsable y eficazmente en la prevencién y solucibn de los problemas ambientales y en la
gestidn de 1a cuestibn de la calidad del medio ambiente.

4. Propbsito fundamental de la educacibn ambiental es también mostrar con toda claridad las interde-
pendencias econbmicas, polfticas y ecolbgicas del mundo moderno, en el que las decislones y com-
portamientos de loa diversos paises pueden tener consecuencias de alcance internacional. En ese
gentido, la educacién ambiental deberfa contribuir a desarrollar un espiritu de responsabilidad y de
solidaridad entre los paises y las reglones como fundamento de un nuevo orden internacional que ga-
rantice la congervacion y 1a mejora del medio ambiente.

5. Una atenclidon particular ha de acordarse a 1a comprensibn de las relaclones complejas entre el des-
arrollo sociocecondmico y el mejoramiento del medio ambiente,
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Declaracibn y recomendaciones

Recomendacibn n° 3

La Conferencia,

Considerando que en la concepcién ampliada del desarrollo, que ahora aceptan todos los paises, figura el
desarrollo como uno de sus componentes fundamentales, )

Considerando que, en consecuencia, ser{a mejor abordar y tratar las cuestiones relativas al medio am-
biente en funcibn de la politica global aplicada por cada gobierno para el desarrollo nacional y paralasre-
laciones internacionales en la blisqueda de un nuevo orden internacional,

Considerando que el medio ambiente concierne a todos los habitantes de todos los pafses y que su conser-
vacibn y mejora exigen la adhesibn y la participacibn activa de la poblacibn,

Estimando que la educacidon a todos los niveles es necesaria en ese sentido,

Recomienda a los Estados Miembros:

- Que integren la educacibn ambiental en su polftica general y que adopten, en el marco de sus estruc-
turas nacionales, las medidas apropiadas, con objeto, sobre todo, de:

~ Sensibilizar al plblico a los problemas del medio ambiente y a las grandes acciones en cursoopre-
vistas;

- Elaborar una informacibn general mfs a fondo, destinada a obtener una visibn de conjunto de los
grandes problemns, de las posibilidades de tratamiento, y de la urgencia respectiva de las diver-
sas medidas adoptadas o que hayan de adoptarse;

- Alentar al medio familiar y a las organizaciones que se ocupan de la educacibn preescolar con mi-
ras a que los jbvenes, sobre todo antes de la edad de la escolaridad obligatoria, reciban una edu -
cacidn ambiental;

- Confiar a la escuela un papel determinante en el conjunto de la educacibn ambiental y organizar
con ese fin una accibn sistemftica en la educacion primaria y secundaria;

- Aumentar los cursos de la ensenanza superior relativos al medio ambiente;

- Establecer los medios y los métodos de una polftica de formacibn permanente, que permita impar-
tir la formacibn complementaria y sobre todo préctica que puedan necesitar quienes, por diversas
razones, en los sectores plblicos y privados asumen responsabilidades en relacibn con el medio
ambicnte;

- Que traten, mediante la educacibn ambiental, de transformar progresivamente las actitudes y los
comportamientos para hacer que todos los miembros de la comunidad tengan conciencia de susres-
pongabilidades en la concepeidn, la elaboracibn y la aplicacibn de los programas nacionales o in -
ternacionales relativos al medio ambiente;

- Que contribuyan de ese modo a la blisqueda de una nueva £tica fundada en el respeto de la naturale-
za, el respeto del hombre y de su dignidad, el respeto del pcrvenir, y en 1a exigencia de una cali-
dad de la vida accesible a todos, con uu espiritu general de participacibn.

Recomienda al Director Ceneral de la Unesco:
- Que aporte su contribucib. téenica a los Estados Miembros no dotados todavia de estructuras nacio-
nales en materiz de educacibn ambiental, cou miras a concebir y ejecutar un programa adecuado re-

lativo a este problema;

- Que aliente la introduccibn progresiva del dispositivo que se crearfa en el marco regional e interna-
cional.

i
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Anexo 4

Contenidos de las asignaturas de Geografia de México y el Mundo y de Ciencias
relacionados con el tema de sustentabilidad.

Geografia de México y el Mundo.
Bloque 1. El espacio geogréfico y los mapas
TEMA 1.1. EL ESTUDIO DEL ESPACIO GEOGRAFICO

1.1.1. El espacio geogréfico como resultado de la interaccion entre elementos naturales,
sociales y econémicos.

1.1.2. Organizacién del espacio geogréafico. Analisis de la diversidad, temporalidad, distribucién,
localizacién, relacion e interaccion de sus elementos.

1.1.3 El estudio del espacio geografico para la valoracidén del espacio habitado, la preservacién
del ambiente, el analisis de la desigualdad socioeconémica, el respeto a la diversidad cultural y
el fortalecimiento de la identidad.

TEMA 1.2. LA REPRESENTACION E INTERPRETACION DEL ESPACIO GEOGRAFICO

1.2.1. Tipos de representacién del espacio geografico: croquis, planos, mapas, atlas, globo
terraqueo, fotografias aéreas, imagenes de satélite y modelos; elementos distintivos y tipos
principales. Recursos tecnolégicos: Sistemas de Informacion Geogréfica, Sistema de
Posicionamiento Global.

1.2.2. Circulos y puntos de la superficie terrestre: Ecuador, paralelos, meridianos y polos;
coordenadas geograficas: latitud, longitud y altitud. Husos horarios.

1.2.3. Proyecciones cartograficas. Caracteristicas y componentes. Comparacién e implicaciones
ideoldgicas en la representacion y distorsion de la superficie terrestre en las proyecciones de
Mercator y Peters.

Blogue 2. Recursos naturales y preservacion del ambiente
TEMA 2.1. COMPONENTES PRINCIPALES DEL SISTEMA TERRESTRE

2.1.1. Ubicacion de la Tierra en el Sistema Solar; la forma del planeta y la influencia de los
movimientos de rotacién y traslacion en los ciclos de vida.

2.1.2. Litosfera. Estructura interna de la Tierra. Dinamica externa en el modelado terrestre.
Distribucion del relieve continental y oceanico.

2.1.3. Hidrosfera. Dinamica y distribucién de las aguas ocedanicas y continentales del mundo.

2.1.4. Atmoésfera. Capas y circulacion general del aire. Elementos y factores del clima.
Distribucion de los climas en el mundo.

2.1.5. Biosfera. Relaciones de la litosfera, atmésfera e hidrosfera para generar la vida terrestre.
Distribucion de las regiones naturales y la biodiversidad en el mundo.

TEMA 2.2. RECURSOS NATURALES Y DESARROLLO SUSTENTABLE
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2.2.1. Distribucién de los recursos naturales continentales, del subsuelo, atmosféricos y del mar.

2.2.2. Aprovechamiento sustentable de los recursos naturales. Relacién entre los ritmos de
renovacién natural, reciclamiento y consumo social

Bloque 3. Dinamica de la poblacién y riesgos
TEMA 3.1. CRECIMIENTO, DISTRIBUCION Y COMPOSICION DE LA POBLACION

3.1.1. Crecimiento y distribucion de la poblaciéon. Poblacion absoluta y relativa; tasas de
crecimiento. Contrastes entre paises representativos.

3.1.2. Composiciéon de la poblaciéon por edad y sexo. Paises con predominio de jovenes y con
envejecimiento de la poblacion. Politicas demogréficas.

3.1.3. Implicaciones econdémicas, sociales y politicas de las tendencias mundiales de
crecimiento y composicién de la poblacién.

TEMA 3.2. MOVIMIENTOS, CONCENTRACION Y DISPERSION DE LA POBLACION

3.2.1. Tipos de migracion en el mundo: intranacionales e internacionales; temporales y
permanentes.

3.2.2. Flujos migratorios actuales. Lugares de atraccion y expulsion; efectos socioeconémicos y
culturales.

3.2.3. Espacios rurales y urbanos: rasgos principales y tendencias de crecimiento. Importancia y
ubicacién de las ciudades méas pobladas.

TEMA 3.3. VULNERABILIDAD DE LA POBLACION

3.3.1 Origen de los riesgos: principales factores

3.3.2. Zonas de vulnerabilidad para la poblacion.

3.3.3. Localizacion y efectos de los desastres para los asentamientos humanos.
3.3.4. Hacia una cultura para la prevencion de desastres.

TEMA 3.4. LA POBLACION EN MEXICO

3.4.1. Crecimiento y distribucion de la poblacién en las ultimas cinco décadas.

3.4.2. Composicion actual de la poblacién por edad y sexo: tendencias, consecuencias sociales
y politicas demograficas.

3.4.3. Migraciones: intranacionales e internacionales; consecuencias economicas y culturales
en los lugares de expulsion y recepcion.

3.4.4. Concentracién y dispersion de la poblacion. Caracteristicas y problemas de los espacios
rurales y urbanos del pais.

3.4.5. Sistema de ciudades. Ciudades méas pobladas: localizacién, problemas y tendencias de
crecimiento.

3.4.6. Zonas de vulnerabilidad; efectos de los riesgos mas frecuentes en el pais.
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3.4.7. Medidas preventivas en la casa, la escuela y la comunidad frente a los riesgos y
desastres.

Bloque 4. Espacios econdmicos y desigualdad social
TEMA 4.1. LOS ESPACIOS ECONOMICOS
4.1.1. Las regiones agricolas, ganaderas, forestales, pesqueras y mineras.

4.1.2. Los espacios de transformacion y de producciéon de bienes. Industrias: basica, de
extraccion, de transformacion y manufacturera.

4.1.3. Flujos comerciales, redes de transportes y comunicaciones.
4.1.4. Espacios turisticos y servicios financieros.
TEMA 4.2. ORDEN ECONOMICO ACTUAL Y GLOBALIZACION

4.2.1. Proceso de globalizacion. Actores principales: empresas transnacionales y organismos
economicos internacionales.

4.2.2. Ciudades mundiales: localizacion y funciones.

4.2.3. Principales regiones comerciales: Union Europea, Cuenca del Pacifico, América del Norte
y Mercosur.

TEMA 4.3. DESIGUALDAD SOCIOECONOMICA EN EL MUNDO

4.3.1. La desigualdad en paises centrales, periféricos y semiperiféricos. Poblacién
Econdmicamente Activa (PEA) y Producto Interno Bruto (PIB).

4.3.2. Las diferencias en el indice de Desarrollo Humano (IDH) en el mundo.
TEMA 4.4. ESPACIOS ECONOMICOS EN MEXICO

4.4 1. Las regiones agricolas, ganaderas, forestales, pesqueras y mineras

4.4.2. Los espacios de transformacion y de produccion de bienes. Industrias: basica, de
extraccion, de transformacién y manufacturera.

4.4.3. Flujos comerciales, redes de transportes y comunicaciones.
4.4.4. Espacios turisticos y servicios financieros.
4.4.5. El proceso de globalizacién en México. Implicaciones regionales y locales.

4.4.6. Participacion de México en el comercio internacional. Organismos y regiones economicos
a los que pertenece.

4.4.7. La desigualdad socioeconémica nacional. Poblacion Econémicamente Activa
(PEA) y Producto Interno Bruto (PIB). Caracteristicas diferenciales en las entidades federativas.
4.4.8. indice de Desarrollo Humano (IDH). Diferencias entre entidades federativas

Blogue 5. Espacios culturales y politicos
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TEMA 5.1. REGIONES CULTURALES

5.1.1. Principales elementos culturales de la humanidad: grupos étnicos, familias linglisticas y
religiones. Ubicacién e importancia de la diversidad cultural.

5.1.2. Regiones culturales: occidental, latinoamericana, eslava, islamica, negro-africana y
oriental. Ubicacion y caracteristicas principales.

5.1.3. Distribucién del patrimonio cultural. Importancia social y econémica.
TEMA 5.2. DE LA CULTURA LOCAL A LA CULTURA GLOBAL
5.2.1. Los nacionalismos. El respeto a las diferencias socioculturales entre los pueblos.

5.2.2. La -cultura global. Actores principales: medios de comunicacién y empresas
transnacionales. Culturas dominantes y culturas residuales.

5.2.3. Multiculturalidad e interculturalidad. Procesos en la formacion de la identidad cultural y
territorial.

TEMA 5.3. LA ORGANIZACION POLITICA DEL MUNDO

5.3.1. Cambios en el mapa politico por los acontecimientos econdémicos, politicos y culturales en
el siglo XX, transformaciones recientes y zonas de tension.

5.3.2. Las fronteras. Zonas de transicién entre paises.

5.3.3. Espacios internacionales terrestres, aéreos y maritimos. Valor estratégico y formas de
apropiacion.

TEMA 54. LA DIVERSIDAD CULTURAL Y LA CONFORMACION POLITICA DEL
TERRITORIO

NACIONAL
5.4.1. La diversidad étnica: principales raices de la multiculturalidad en México.

5.4.2. Grupos indigenas principales. Ubicacién, manifestaciones culturales y problemas
socioecondémicos.

5.4.3. El patrimonio cultural de los mexicanos. Zonas arqueoldgicas, ciudades coloniales,
pueblos tipicos, monumentos histéricos, costumbres y tradiciones.

5.4.4. La divisién politica del pais, desde la época prehispanica hasta el siglo XX.

5.4.5. Las fronteras de México. Zonas de transicién, caracteristicas culturales y principales
problemas sociales.

5.4.6. Espacios de soberania nacional: mar territorial, islas, Zona Econdémica Exclusiva y
espacio aéreo.

Ciencias
Bloque . La biodiversidad: resultado de la evolucion

Este primer bloque se plantea como una introduccién a los contenidos de los bloques
siguientes. Esto es, presenta un panorama general de los grandes aspectos que se
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desarrollaran durante el curso: los procesos vitales de nutricion, respiracion y reproduccion; las
relaciones entre los seres vivos y su ambiente; la evolucion de la vida y la relacion entre la
ciencia y la tecnologia en el conocimiento de los seres vivos. En este sentido, el estudio de los
temas debe brindar una visiéon general que siente las bases para su profundizacion a lo largo de
todo el curso.

La comparacién se aplica como habilidad esencial para reconocer las semejanzas (unidad) y
diferencias (diversidad) entre los seres vivos, teniendo como referente al ser humano. El tema
de biodiversidad se trata con un fuerte componente actitudinal y valoral desde la perspectiva del
desarrollo sustentable, al favorecer la reflexién en torno de la importancia de México como uno
de los paises con mayor riqueza biolégica en el mundo y la necesidad de promover su
conservaciéon. En cuanto a la evolucién, su estudio se retoma para avanzar en la delimitacion de
los conceptos de adaptacién y seleccion natural, y se incorporan aspectos interculturales que
destacan diversas perspectivas en que se elabora el conocimiento, lo que también aporta
elementos para reflexionar en torno de la visién actual de la ciencia. Para destacar la relacién
entre la ciencia y la tecnologia se toma como ejemplo relevante el desarrollo del microscopio y
sus implicaciones en el conocimiento del mundo microscopico y su relacién con la salud.

El bloque se cierra con la realizacién de un proyecto que permite la integracion y aplicacion de
lo aprendido, enfatizando el fortalecimiento de actitudes y procedimientos. En este punto debe
tenerse presente que aunque en primaria los alumnos ya trabajaron con bloques de integracién,
esta serd una primera experiencia en cuanto al desarrollo de un proyecto, lo que demanda un
avance gradual y un acompanamiento docente muy cercano. A fin de abrir opciones para la
definicion de los proyectos, se sugieren varios temas que retoman algunos contenidos del
blogue. Se recomienda enfatizar los procedimientos relacionados con el planteamiento de
preguntas que justifiquen los proyectos elegidos, la organizacion de las actividades vy
estrategias para buscar respuestas mediante el trabajo colaborativo en los equipos.

Bloque Il. La nutricién

El tema se aborda desde la perspectiva humana, teniendo en cuenta los estudios previos
relacionados con la estructura, la funcion, los cuidados del aparato digestivo y la obtencién de
energia de los alimentos, enfatizando particularmente la relacion entre dieta y salud. En este
caso, con el fin de fortalecer la cultura de la prevencion, se dan sugerencias para referir
enfermedades que pueden ser de interés para los alumnos, como la bulimia, la anorexia y la
obesidad. Asimismo, se promueve el reconocimiento del valor nutritivo de la comida mexicana
con una perspectiva intercultural. Para analizar la diversidad en las estrategias de nutricién se
considera una de las formas de interaccion mas evidente e interesante: la interaccion
depredador-presa, lo cual permite apreciar la base evolutiva de este proceso en términos de
adaptacion y seleccion natural. En cuanto al cuidado del ambiente, se promueve su valoracion
al reconocer la trascendencia del proceso de fotosintesis en el intercambio de materia y
energia, tanto para las plantas verdes como para otros organismos

Bloque lil. La respiracion

El estudio de la respiracion se plantea a partir de la relacion que tiene con la nutricion en cuanto
a la obtencion y el aprovechamiento de energia para el funcionamiento del organismo humano.
El propésito central es identificar las tres fases que caracterizan la respiracion pulmonar: la fase
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externa, que involucra el intercambio de gases; la fase interna, relacionada estrechamente con
la circulacion, y la fase celular sélo en sus aspectos generales.

El tratamiento de los contenidos destaca la prevencion de las enfermedades respiratorias mas
frecuentes, a partir de la identificacion de sus causas, enfatizando particularmente los riesgos
del consumo de tabaco.

En cuanto al aspecto evolutivo, el estudio de la respiracién se hace a partir de la comparacion
entre las diferentes estructuras respiratorias que poseen los seres vivos y su relacion con los
ambientes en donde habitan.

Asimismo, se estudian las caracteristicas generales de la respiracion aerobia y de la respiracion
anaerobia, en términos de lo que se consume en el proceso, lo que se produce y los aspectos
cualitativos de su eficiencia energética.

En relacién al ambiente, se retoma el estudio del ciclo del carbono para enfatizar la relaciéon que
se establece entre la respiracion y la fotosintesis, lo cual da contexto para promover la reflexion
en torno a las causas y consecuencias de la contaminacion atmosférica y sus efectos en la
calidad de vida. Respecto a la tecnologia, se revisan los avances trascendentes en la
prevencion y el tratamiento de las infecciones respiratorias.

Las sugerencias para la elaboracion de proyectos aluden a la participacién social ante la
contaminacién ambiental, las revisiones historicas o la busqueda de soluciones tecnoldgicas a
problemas relacionados con el proceso de respiracion. En este bloque los alumnos ya tendran
cierta experiencia en el trabajo con proyectos, por lo que se sugiere enfatizar el desarrollo de
habilidades relacionadas con la sistematizacién y sintesis de informacién, asi como en la
organizacion de foros para compartir sus resultados con la comunidad escolar.

Bloque IV. La reproduccion

El bloque da continuidad al estudio de la sexualidad humana que se aborda desde una
perspectiva amplia que integra aspectos de equidad de género, vinculos afectivos, erotismo y
reproductividad. Los contenidos se abordan en el marco de la salud sexual y reproductiva con el
fin de fortalecer conocimientos, actitudes y valores que permitan a los alumnos fundamentar la
toma de decisiones respecto al ejercicio de la sexualidad.

Con base en lo anterior, en este bloque se enfatiza la importancia de la prevencién, al estudiar
las causas y consecuencias de las infecciones de transmisién sexual y el funcionamiento de los
métodos anticonceptivos.

En cuanto a la perspectiva evolutiva, se da continuidad a su estudio a partir de la comparacion
de algunas adaptaciones de los seres vivos relacionadas con mecanismos de reproduccién
sexual y asexual. El crecimiento de los seres vivos y la produccién de gametos se relacionan
respectivamente con la mitosis y la meiosis, sin entrar al desglose detallado de estos procesos
de division celular. Con estas bases se aborda el tema de herencia bioloégica, destacando la
relacion entre fenotipo y genotipo. En el espacio de tecnologia se promueve el manejo de
informacion para participar en debates relacionados con la discusion de algunas de las
implicaciones éticas y sociales derivadas de los avances en la manipulacion genética.
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Para concluir, en este bloque se pretende que los alumnos vayan ganando autonomia en la
eleccién, planeacion y desarrollo de sus proyectos, considerando las experiencias del trabajo
con los tres bloques anteriores.

Ademas, se recomienda promover la autoevaluacion y la co-evaluacién de los proyectos, es
decir, motivar a los alumnos para que valoren el trabajo personal y el de los demas, mediante
criticas constructivas ante los resultados obtenidos. Los temas sugeridos para el desarrollo de
proyectos destacan la participacién social y los problemas de tipo tecnol6gico; sin embargo,
como en los otros bloques, el interés de los alumnos sera determinante en la eleccion final.

Bloque v. Salud, ambiente y calidad de vida

El desarrollo del ultimo bloque implica un nivel de integracién y aplicacién mas amplio, que
permite hacer vinculaciones con otras asignaturas y abrir mayores oportunidades para la
participacién social. Para ello, los temas de los proyectos deberan reflejar la aplicacion de los
aprendizajes desarrollados a lo largo del curso y atender alguna situacion problematica de
interés para los alumnos y que pueda asociarse con el proposito del mejoramiento de la calidad
de vida. Lo anterior en virtud de la estrecha relacion que guarda la calidad de vida con la salud y
las condiciones del ambiente, la alimentacién, el afecto, la recreacion, el descanso y la
tranquilidad, entre otros aspectos. En este sentido, conviene favorecer el desarrollo de
proyectos ciudadanos relacionados con la promocién de una cultura de la prevencién, en el
marco de la reduccion del riesgo de enfermedades, accidentes y adicciones, el cuidado y la
conservacién del ambiente y la pérdida de biodiversidad.

La prevencion se inscribe como una forma de evitar que algo indeseable suceda, o bien de
estar preparado para, en caso de que ocurra, saber qué hacer para minimizar sus
consecuencias. Esto se puede plantear con estrategias como la deteccién de riesgos en el
hogar, la escuela, en espacios deportivos y recreativos, el trabajo y la comunidad, o imaginar el
posible desenlace en escenarios de riesgo, para pasar después a proponer medidas
elementales de precaucion. Los alumnos podran definir el nivel de acercamiento de los temas,
pues las problematicas de los proyectos pueden centrarse en aspectos centrados en los
adolescentes, la familia, la comunidad o en situaciones de impacto mundial.

El fortalecimiento de actitudes, habilidades y conocimientos debera reflejar una mayor
integraciéon en términos de competencias congruentes con el perfil de egreso. El papel del
docente se centrara en orientar a los alumnos para que encuentren oportunidades para ello.
Asi, los alumnos podran plantearse preguntas y buscar respuestas, lo que favorece el
aprendizaje permanente, y podran incrementar el uso de lenguaje cientifico, de algunos
instrumentos y de nuevas tecnologias de comunicacion para manejar informacién. También
podran valorar su capacidad cognitiva y emocional en la atencion de problemas y para manejar
situaciones.

Este bloque, en ultima instancia, representa uno de los espacios mas importantes para que los
alumnos avancen en la consolidacion de las competencias para la vida y fundamenten las
bases de su formacién cientifica, la cual tendra continuidad en los dos cursos siguientes
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Anexo 5 Contenidos de las asignaturas de Formacion Civica y Etica | y Il relacionados
con el tema de sustentabilidad.

Formacion Civica y Etica I.
Bloque tematico 5. Hacia la identificacion de compromisos éticos
PROYECTO 1

5.1. Compromisos con el entorno natural y social.

5.1.1. Entorno natural y social en la satisfaccién de necesidades humanas. Ciencia, tecnologia y
aprovechamiento racional de los recursos que ofrece el medio.

Desarrollo humano y equidad.
5.1.2. Experiencias culturales que fortalecen una convivencia armonica con el medio.

Disefio de estrategias para el desarrollo sustentable. Identificacién de procesos de deterioro
ambiental.

PROYECTO 2
5.2. Caracteristicas y condiciones para la equidad de género en el entorno préximo.

5.2.1. Roles, estereotipos y prejuicios sociales y culturales sobre los hombres y las mujeres.
Caracterizacién de las relaciones de género en el entorno.

5.2.2. Convivir y crecer con igualdad de oportunidades. Formulacion de estrategias que
favorecen la equidad de género.

5.2.3. Derecho a la informacion cientifica sobre procesos que involucran a la sexualidad.

Argumentos en contra de actitudes discriminatorias a personas que padecen VIH-Sida y otras
infecciones de transmisién sexual.

Formacién Civica y Etica Il
Bloque tematico 1. Los retos del desarrollo personal y social
1.1. Individuos y grupos en un espacio compartido.

1.1.1. Capacidades para la comunicacion y el didlogo en la resolucién de problemas comunes.
Caracteristicas y retos para la convivencia en el marco de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion. Interrelaciones en un mundo estrechamente entrelazado.

1.1.2. Asuntos privados de caracter publico: salud, educacion y bienestar socio- afectivo. La
dimensién social de las necesidades basicas. Desequilibrios y desigualdades en los niveles de
bienestar y desarrollo humano en México y el mundo.

1.1.3. Repercusiones del desarrollo social en la vida personal. Recursos y condiciones para
crecer, aprender y desarrollarse en el entorno. Identificacién de desafios para el desarrollo y el
bienestar colectivo: justicia, igualdad, solidaridad, sustentabilidad.
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1.2. Aprender a tomar decisiones de manera informada y apegada a principios lega les y éticos.

1.2.1. Elementos para la toma de decisiones personales: valoracién de alternativas, ventajas,
desventajas, posibilidades y riesgos. Toma de decisiones informada y basada en el respeto a
los derechos de los demas.

1.2.2. Toma de decisiones colectivas ante problematicas de orden social que afectan a un
grupo, comunidad, organizaciéon social o nacion: salud, desempleo, inseguridad, violencia,
corrupcion.

1.2.3. La participacion de los adolescentes y jovenes en el desarrollo social de

México: su lugar como grupo poblacional, su proyeccién futura en la vida econdmica, social,
politica y cultural del pais.

1.3. Condiciones y garantias para un desarrollo personal y social pleno.
1.3.1. Responsabilidad personal sobre los derechos humanos propios y de los demas.

Los derechos humanos y el desarrollo de las sociedades. Respeto a toda forma de vida, a la
integridad de los ecosistemas, la justicia social y econémica, la paz, la democracia y la no
violencia.

1.3.2. Leyes, organismos e instituciones que respaldan el ejercicio de los derechos humanos en
México y en el mundo.

1.3.8. Acuerdos internacionales que garantizan los derechos de los adolescentes en distintos
aspectos de su desarrollo: educacion, alimentacién, salud, vivienda digna, recreacion y trabajo.

Bloque tematico 5. Hacia una ciudadania informada, comprometida y participativa
PROYECTO 1

5.1. Los adolescentes y su relacidén con los medios de comunicacion.

5.1.1. Mirarse en los medios. Identificacién y proyeccion de los adolescentes en los simbolos e
imagenes.

5.1.2. Publicidad, consumo y género. Distincién entre practicas de consumo y de consumismo.
Examen de las estrategias de la publicidad y la mercadotecnia dirigidas a los adolescentes.
Posicionamiento valoral ante las mismas.

5.1.3. Funcién social de los medios de comunicacion. El manejo de informacién en los medios.
Su papel en la divulgacién de la ciencia, la cultura y el deporte.

Leyes que regulan el papel de los medios. Pluralidad, respeto, derechos humanos,
responsabilidad, cultura de masas vy libertad en los medios.

PROYECTO 2

5.2. Los medios de comunicacion: recursos para aprender
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5.2.1. Plantear preguntas e investigar en los medios. Acceso a los medios de comunicacién y a
las tecnologias de la informacién. El trabajo en los medios dentro y fuera de la escuela.

5.2.2. Calidad informativa de cadenas y redes de comunicacion. Produccion y vigencia de la
informacion procedente de diferentes medios.

PROYECTO 3

5.3. Los adolescentes y su participacion informada ante los medios.

5.3.1. Los medios como espacios de participacion social y politica. Analisis de los espacios que
promueven los medios de comunicacion para la participacion libre, creativa, respetuosa y
solidaria de los jévenes.

5.3.2. Derecho a la informacién y responsabilidad ante el manejo de informacion.

Implicaciones del manejo y difusion de informacion: responsabilidad sobre la informacion que se
difunde, compromiso con la audiencia a la que se dirige, respeto a opiniones diferentes.
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Anexo 6 Listado de ponencias del Area tematica 3 del XI Congreso Nacional de
Investigacion Educativa (2011) Area 3 Educacion Ambiental para la Sustentabilidad

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Analisis de la percepcion de exposicion a riesgos ambientales a la salud en dos
poblaciones infantiles mediante la elaboracién de dibujos

Ana Cristina Cubillas Tejeda, Rocio Torres Nerio, Gabriela Dominguez Cortinas
Analisis de las préacticas pedagdgicas desarrolladas para la ensenanza del cambio
climatico global en centros de educacién ambiental en la Ciudad de México

lleana Alcocer Castrejon

Aproximacién al estado del conocimiento de la investigacién sobre educacién ambiental
en los SEIEM Maria del Rosario Godinez Balvas

Educacién y Medio Ambiente. Estudio de caso

Blanca Alejandra Lopez Vazquez, Aurelio Reyes Ramirez, Lucas Alberto Rodriguez P.
De la investigacién en educacion ambiental a la elaboracién de un modelo sociopsico-
pedagdqgico Maria Estela Ruiz Primo, Antonio Fernandez Crispin

Desarrollo comunitario sustentable: sus distintos aspectos y el rol de la accién educativa
en contextos urbanos Juliana Mergon Fonseca

Educacién ambiental y pintura mural: una aproximacion a las representaciones sociales
de medio ambiente de los alumnos de educacion Beatriz Gutiérrez Zuniga

Educacién ambiental y uso del agua Radul Calixto Flores

Educacién Ambiental: Estrategias Didacticas para la ensefanza de |la biologia vy el
fortalecimiento de actitudes pro ambientales en alumnos de biologia Il del Colegio de
Ciencias y Humanidades

Gabriela Govantes Morales, Maria Eugenia Isabel Heres y Pulido

Educacién y desarrollo comunitario sustentable. El caso de la comunidad CORA en el
Ejido "El Tigre", Municipio de Acaponeta, Nayarit, México

Teresa Sillas Gonzalez, Eugenia Lucas Valerio

El cambio climatico en la prensa nacional: vulnerabilidad ambiental y comunicacién
educativa

Francisco Javier Reyes Ruiz, Elba Aurora Castro Rosales, Juan Larrosa Fuentes

El cuidado del medio ambiente en los planes de estudio de educacion primaria de 1935
a 1972, una evidencia de la falta de politicas ambientales desde lo educativo

Vicente Paz Ruiz, Ana Luisa Mas Pérez

El discurso del cambio climéatico y de las medidas de adaptacion

Sonia Rosales Romero

El jardin botanico como recurso para el desarrollo de competencias docentes

Emma Vazquez Reyes, Arcelia Maria Barzola Escamilla, Alma Lorena Pérez Tlapanco
Espacios de aprendizaje ambiental en las licenciaturas de la Universidad Auténoma
Chapingo Maria Joaquina Sanchez Carrasco

Estado de conocimiento de profesores de secundaria sobre cambio climatico

Maria Elena Macias Valadez Trevifio

Estrategia de consenso para la puesta en marcha del plan de accion para el desarrollo
sustentable en el CIIEMAD-IPN-México Blanca Estela Gutiérrez Barba, Thierry Conraud
Estrategia de formacién ambiental para la sustentabilidad en la UASLP

Rosalba Thomas Muroz, Luz Maria Nieto Caraveo

Estrategias didacticas para abordad la educacién ambiental en el nivel Medio Superior
Araceli Acevedo Cruz, Maria Eugenia Heres Pulido

Evaluacion del proceso de evaluacion y acreditacion de los Centros de Educacién y
Cultura Ambiental de México Teresita del Nifio Jesus Maldonado Salazar

Explorando el Ideario Ambiental de la Universidad Iberoamericana Puebla. Un Estudio
de Representaciones Sociales Maria Isabel Correa Lépez, Benjamin Ortiz Espejel
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22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.
36.

37.

38.

39.

40.

41.

42,

Formacién de docentes en Educacién ambiental: el caso del programa sobre el buen
uso del agua en la microcuenca de Naolinco, Ver.

Sandra Luz Mesa Ortiz, Jaume Sureda Negre, Edgar Gonzalez Gaudiano

Huertos ecoldqgicos para el desarrollo de |a inteligencia naturalista en alumnos de
escuelas de Tenosique, Tabasco: resultados previos

Nicolas Gonzalez Cortés, Leticia Romero Rodriguez, Martha Isela Barios Dorantes
Incorporacion de la dimension ambiental en la educacion, en la construccién de la
agenda de politica nacional Eloisa Rodriguez Vazquez, Elisa Lugo Villaserior
Incorporacién de la Educacién Ambiental como eje transversal a través del diseio de
unidades didacticas Mishel Yadira Martinez Gémez

Incorporacion de un programa de manejo de residuos sélidos como una estrategia de
aprendizaje basado en problemas en una experiencia educativa optativa de la
Licenciatura en Psicologia Ana Paulina Vazquez Karnstedt, Sandra Luz Mesa Ortiz
Intervencion educativa y formacion ambiental: procesos formativos, decisiones,
experiencias y aprendizajes )

Rafael Tonatiuh Ramirez Beltran, Nancy Virgina Benitez Esquivel, Miguel Angel Arias
Ortega

La alfabetizacion ecoséfica, su naturaleza y su método

Francisco Javier Conde Gonzalez

La comprensién de algunos aspectos medioambientales y socioecondmicos,
relacionados con el desarrollo y consumo sustentables en adolescentes mexicanos y
espanoles: reflexiones para la elaboracion curricular

Evelyn Diez-Martinez Day, Azucena Ochoa Cervantes

La dimension estética en la educacion ambiental. Hacia una cultura embiental en |a
escuela secundaria Ricardo Dominguez Pérez

La Educacion Ambiental como tema transversal en actividades lddicas para la escuela
primaria_Anali Sanchez Paredes

La Educacion Ambiental desde la organizacion comunitaria. El caso del Consejo
Regional del Medio Ambiente en tres regiones de Quebec, Canada

Ana Lucia Maldonado Gonzalez

La educacion ambiental en la escuela secundaria publica: su incorporacién en Saltillo,
Coahuila Rosa Elvira Valdez Ramos

La educacion ambiental en la formacién docente (una propuesta de insercién curricular)
Maria Guadalupe Loza Jiménez, Carmen Arely Merino Loza, Emma Vazquez Reyes
La educacion ambiental en la formacion inicial docente Gloria Peza Hernandez

La educacion ambiental en la sociedad civil: alcances, posibilidades y limites

Miguel Angel Arias Ortega

La implementacion de huertos familiares, como estrategia para lograr el desarrollo
sustentable. El caso de una comunidad del sureste mexicano

Pedro Ramdn Santiago, Cinthia Mendoza Gonzalez, Gilberto Macias Murguia

La importancia de la educacién ambiental en la formacién de los educadores

Adriana Torres Frutis

La sustentabilidad social como parte fundamental de la educaciéon ambiental y su
tratamiento en el curriculum de secundaria en México

Cristina Perales Franco

Las causas del cambio climatico desde |a perspectiva de estudiantes universitarios
Maria Eugenia De la Chaussée Acuna, Ricardo Chazari De la Chaussée

Los huertos familiares como estrategia para la educacion ambiental en el desarrollo
sustentable ]

Baldemar Hernandez Marquez, Mario Rogelio Rabelo Dominguez, Angela Garcia
Morales

Los libros de narrativa de las Bibliotecas de Aula, un recurso valioso para promover la
educacién ambiental en educacion primaria Alejandra Gabriela Meza Martinez
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43.

44.

45.

46.

47.

48.

49.

Los planes ambientales institucionales en las IES a cuatro anos de su creacién: Proceso
de institucionalizacién hacia de una agenda de investigacién

Maria Teresa Bravo Mercado

Ni "alter" ni "nativas". Una revisién critica de las propuestas de desarrollo comunitario
sustentable desde la interculturalidad y el didlogo de saberes

Aida Luz Lépez Gomez, Flor Mercedes Rodriguez Zornoza

Percepcién ambiental de los estudiantes de la Universidad Veracruzana

Cynthia Nayeli Martinez Fernandez

Programa de comunicacién de riesgos para disminuir la exposicién a fllor en la
comunidad de El Fuerte, Santa Maria del Rio del estado de San Luis Potosi

Ana Cristina Cubillas Tejeda, Brenda Meza Lozano, Maria Deogracias Ortiz Pérez
Representaciones Sociales de los alumnos sobre lo ambiental

Maria Cristina Rivera Torrres, Rose Eisenberg Wieder, Juan Manuel Salmones Zarate
Representaciones sociales del cambio climatico en los estudiantes de la Universidad
Veracruzana Edgar Javier Gonzélez Gaudiano, Gloria Elena Cruz Sanchez, Pedro
Medellin Milan

Una cultura ambiental en la Facultad de Ciencias de la UNAM

Irama Nunez Tancredi, Lucia Almeida Lenero, Ana Rosa Barahona Echeverria
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Anexo 7 Instrumentos de campo: cartas de asociacion y cuestionario aplicadas
en la primera fase de la investigacion a alumnos y profesores.

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS CARTAS ASOCIATIVAS A UNA PALABRA ESTIMULO PARA
REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE MEDIOAMBIENTE

DATOS GENERALES NOMBRE DE LA ESCUELA GRADO
GRUPO

EDAD: __ SEXO: M( ) F( )

Anota en los siguientes esquemas las palabras o conceptos que asocies al concepto que esta en el
centro, sigue las indicaciones del aplicador de este cuestionario

laa.-

3aa.-

OET

AMBIENTE

5aa.-
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_ i o

2a.-

= |

e

=R aa =

Anota en la 12 asociacion (en 1, 2, 3, etc.) cuales consideras son los principales
problemas ambientales que vivimos actualmente, en la 22 asociacién (1 a, 2 a etc.)
cudles son sus causas primeras y en la 32 asociaciéon (1 aa, 2 aa etc.) sus causas mas
profundas

PROBLEMA
AMBIENTAL

5aa.-

297



laa.-

6aa.-

5aa.-

2aa.-

|

Anota en los siguientes esquemas las palabras o conceptos que asocies al concepto que esta

en el centro, sigue las indicaciones del aplicador de este cuestionario

Marca con una X de acuerdo a tu respuesta Sl o NO en caso afirmativo contesta las siguientes dos

columnas

¢HABLO, ESCUCHO O ME
INFORMO DE:

NO

Sl

¢CON QUIENES?

¢EN DONDE?

MEDIO AMBIENTE?

PROBLEMAS
AMBIENTALES?

SUSTENTABILIDAD?

ASIGNATURA

No.

Espafiol

Historia

Matematicas

Ciencias

Geografia

Inglés

Formacion Civicay
Etica

Educacion Fisica

Tecnologias
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Educacidn Artistica

Numera del 1 al 10 las siguientes asignaturas de acuerdo a en
cual de ellas, se tratan en tu salén, mas temas de educacién ambiental

1 enlas que MAs se habla o se hagan actividades de educacién ambiental y asi

sucesivamente hasta 10 la que MENOS se hable o hagan actividades de educacion
ambiental

CUESTIONARIO PARA PROFESORES CARTAS ASOCIATIVAS A UNA PALABRA ESTIMULO

REPRESENTACIONES SOCIALES SOBRE: AMBIENTE, PROBLEMATICA AMBIENTAL Y TRANSVERSALIDAD
DE LA EDUCACION AMBIENTAL

DATOS GENERALES

NOMBRE DE LA ESCUELA EN LA QUE LABORA GRADO(S) QUE
ATIENDE

NUMERO DE GRUPOS ASIGNATURA (EN LA TRABAJE MAYOR NUMERO DE HORAS
FRENTE A GRUPO)

HORAS TOTALES FRENTE A GRUPO A LA SEMANA
FORMACION:

Normal Superior ( ) especialidad de Otra Licenciatura (especifique)

Otros estudios iniciales (especifique)

Estudios de formacién continua en Educacion Ambiental no ( )si( )
Especifique
ANOS DE SERVICIO: Menosde5( ) 5-15 ( ) 15-30 () SEXO: M{( ) F( )

Anota en los siguientes esquemas las palabras o conceptos que asocies al concepto que esta
en el centro, sigue las indicaciones del aplicador de este cuestionario

299



2aa.-

AMBIENTE

E= D =

laa.-

_ i zaa.-
2a.-

6aa.-

3aa.-

/

PROBLEMA
AMBIENTAL

5aa.-

BT =

| 4aa.-

Anota en la 12 asociacién (en 1, 2, 3, etc.) cuales consideras son los principales problemas
ambientales que vivimos actualmente, en la 22 asociacion (1 a, 2 a etc.) cuales son sus causas
primeras y en la 32 asociacién (1 aa, 2 aa etc.) sus causas mas profundas
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laa.-

»|2aa.-

6aa.-

3aa.- ‘

5aa.-

Anota en los siguientes esquemas las palabras o conceptos que asocies al concepto que esta
en el centro, sigue las indicaciones del aplicador de este cuestionario
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laa.-

- 220

TRANSVERSALIDAD
EN MI PRACTICA
DOCENTE

E2a D S

Marca con una X de acuerdo a tu respuesta Sl 0 NO en caso afirmativo contesta las siguientes
dos columnas

3aa.-

5aa.-

¢HABLO, ESCUCHO O NO | SI ¢CON QUIENES? ¢EN DONDE?
ME INFORMO DE:

MEDIO AMBIENTE?

PROBLEMAS
AMBIENTALES?

SUSTENTABILIDAD?

3. El trabajo colaborativo con comparieros profesores de tu escuela (en trabajo colegiado o
planeacién de secuencias didacticas o de actividades para los proyectos bimestrales), es
principalmente con los de:

ASIGNATURA Marca con una X
Mi misma asignatura
Espafiol

Historia
Matematicas
Ciencias

Geografia

Inglés

302




Formacion Civica y Etica

Educacion Fisica

Tecnologias

Educacion Artistica

IMUCHAS GRACIAS POR TU PARTICIPACION!
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Anexo 8 Cuestionario Dimensiones Psicoldgicas de la Sustentabilidad adaptado
de Corral (2010) aplicados a alumnos y profesores en la segunda fase de la
investigacion.

CUESTIONARIO DIMENSIONES SICOLOGICAS DE LA SUSTENTABILIDAD
MODIFICADO DE CORRAL (2010)' (alumnos a)

NOMBRE DE LA ESCUELA GRADO
Folio GRUPO EDAD:
HOMBRE ( ) MUJER( )

I.- De las siguientes conductas indica a la derecha que tan frecuentemente las llevas a
cabo, de acuerdo a la siguiente escala:

0= nunca 1= casi nunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre

Guardo el papel usado, para llevarlo al centro de acopio

Separo botellas y latas vacias para llevarlas a reciclar

Ahorro agua en mi higiene personal, limpieza de casa y lavado de ropa

Compro productos “amigables con el ambiente”

Consumo frutas y verduras de temporada y de regidén cercana a donde vivo

Platico con amigos (as) acerca de temas relacionados con el ambiente

Busco maneras diversas de reducir lo que consumo y de reusar

ONOO OGP WN =

Le he hecho saber a alguien que se ha comportado de manera que dana el
ambiente

©

Camino o uso bicicleta en distancias cortas

10 | Estoy contento cuando permanezco en lugares con plantas, flores, u otros seres
Vivos

11 | Ahorro energia al usar eficientemente el gas domestico y la electricidad por ej:
apago luces cuando salgo de la habitacion

12 | Antes de comprar cualquier objeto me pregunto si realmente lo necesito

13 | Participo como voluntario en alguna actividad pro -ambientalista

14 | Firmo en contra de alguna actuacién que dafne el ambiente

15 | Colaboro en alguna organizacion de defensa del ambiente

16 | Doy dinero para una campafa de conservacion de la naturaleza

17 | Prefiero permanecer en lugares cerrados que exponerme en lugares al aire libre

Il.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes
afirmaciones: 0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

18 | Cuando un objeto que uso ya no funciona lo llevo a reparar antes de decidir
comprar uno nuevo
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Uso ropa que me quede cémoda y sea util conforme al clima , aun cuando no
esté de moda
. . . 1ll.-
Compro muchos accesorios solo para que combinen con mi ropa indica
Siempre como en mi casa en lugar de ir a taquerias, o comprar comida rapida en f
centros comerciales o tiendas de conveniencia ( Oxxo, Seven, etc.) ene
. . . espac

Re- uso cuadernos y hojas de papel que sobran al terminar cada ciclo escolar io de
Empleo en compras la totalidad del dinero que dispongo (que me dan mis padres Ia
0 gano

gano) derec

ha que tan seguido llevas a cabo las siguiente accione

0= nunca 1= casi nunca 2= aveces 3= casisiempre 4= siempre

24 | Regalo ropa que ya no uso pero esta en buen estado

25 | Brindo ayuda a alguna persona que tropieza, se cae, o se lastima en la calle

26 | Coopero con la Cruz roja u otras instituciones de ayuda ( con dinero o con
participacién en campanas)

27 | Ayudo a personas de la tercera edad o con alguna discapacidad

28 | Visito enfermos en hospitales

29 | Dono sangre cuando escucho en tv o radio que se requiere mi tipo de sangre

30 | Guio adecuadamente a personas a localizar alguna direccién

31 | Colaboro con compareros de mi escuela para explicarles tareas que no entienden

32 | Regalo monedas o alimento a indigentes (pobres en la calle)

IV.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes
afirmaciones:

0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en acuerdo ni en
desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

33 | Me doy cuenta que en mi familia se deciden los gastos por acuerdo entre mis padres
0 adultos responsables

34 | Percibo que en mi escuela existe trato de equidad para miy mis comparieros

35 | En mifamilia nifnos y jovenes tenemos el mismo derecho a participar en la toma de
decisiones importantes que nos afectan a todos

36 | Miforma de trato a las personas de escasos recursos econdémicos es igual que a
las personas con dinero

37 | En mi familia hombres y mujeres tienen las mismas obligaciones en el aseo de la
casa

38 | Mi forma de trato a las personas indigenas es igual que con las personas que no lo
son

V.- De las siguientes conductas indica a la derecha de cada accion que tan
frecuentemente las llevas a cabo, de acuerdo a la siguiente escala: 0= nunca 1= casi
nunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre
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39 | Mi comportamiento esta influido por lo que pienso acerca de como sera el futuro

40 | Tomo precauciones de cosas negativas que puedan pasar, aun cuando estas
ocurran hasta dentro de muchos afnos

41 | Realizo acciones solo para satisfacer mis necesidades inmediatas

42 | Sacrifico mi bienestar o felicidad inmediata con el fin de lograr resultados en el
futuro

43 | Ignoro advertencias sobre problemas futuros, pues pienso los problemas se
resolveran tarde o temprano

VI.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes
afirmaciones: 0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

44 | Progreso si cuido los recursos naturales

45 | Disfruto de la naturaleza si hago uso juicioso de sus recursos

46 | Consumo menos recursos para que las generaciones presentes y futuras
podamos seguir disfrutandolos

47 | Sufro consecuencias cuando deterioro o contamino recursos

VIl.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes
afirmaciones: 0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

48 | Es positivo que existan muchas religiones ya que todas ellas ensefan cosas
buenas

49 | Me gusta convivir con personas de diferentes clases sociales

50 | Me gustan muchas clases de animales

51 | Prefiero los jardines con plantas y arboles de diferentes clases

52 | Me gusta relacionarme con personas de diversos origenes étnicos: orientales,
mestizos , blancos, indigenas, negros

53 | Solo me gusta un tipo de clima (caliente, o frio, o seco, o templado, 0 humedo)

54 | No me agradan las personas de orientaciones sexuales diferentes
(homosexuales, lesbianas, etc.)

55 | Viviria a gusto en cualquier lugar ( montafna, desierto, playa, valle, selva)

56 | En una reunién me gusta que haya personas de diferentes orientaciones, grupos
o partidos politicos

57 | Me gusta convivir con personas de diversas edades, no solo de mi generacion

58 | Me agrada mas estar con personas que sean de mi mismo género

CUESTIONARIO DIMENSIONES SICOLOGICAS DE LA SUSTENTABILIDAD
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MODIFICADO DE CORRAL (2010)" (docentes a)

NOMBRE DE LA ESCUELA EN LA QUE LABORA GRADO(S)
QUE ATIENDE NUMERO DE GRUPOS ASIGNATURA (EN
LA TRABAJE MAYOR NUMERO DE HORAS FRENTE A GRUPO) ANOS DE
SERVICIO: Menosde5( ) 5-15 ( ) 15-30 () SEXO:

M( ) F( ) Folio

I.- De las siguientes conductas indica a la derecha que tan frecuentemente las llevas a
cabo, de acuerdo a la siguiente escala: 0= nunca 1= casi nunca 2= a veces 3=
casi siempre 4= siempre

Guardo el papel usado, para llevarlo al centro de acopio

Separo botellas y latas vacias para llevarlas a reciclar

Ahorro agua en mi higiene personal, limpieza de casa y lavado de ropa

Compro productos “amigables con el ambiente”

Consumo frutas y verduras de temporada y de regidén cercana a donde vivo

Platico con amigos (as) acerca de temas relacionados con el ambiente

Busco maneras diversas de reducir lo que consumo y de reusar

OINOOOH R W N =

Le he hecho saber a alguien que se ha comportado de manera que dafa el
ambiente

©

Camino o uso bicicleta en distancias cortas

10 | Estoy contento cuando permanezco en lugares con plantas, flores, u otros seres
vivos

11 | Ahorro energia al usar eficientemente el gas doméstico y la electricidad por ej:
apago luces cuando salgo de la habitacion

12 | Antes de comprar cualquier objeto me pregunto si realmente lo necesito

13 | Participo como voluntario en alguna actividad pro -ambientalista

14 | Firmo en contra de alguna actuacion que dafe el ambiente

15 | Colaboro en alguna organizacion de defensa del ambiente

16 | Doy dinero para una campana de conservacion de la naturaleza

17 | Prefiero permanecer en lugares cerrados que exponerme en lugares al aire libre

Il.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes
afirmaciones: 0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

18 | Cuando un objeto que uso ya no funciona lo llevo a reparar antes de decidir comprar
uno nuevo

19 | Uso ropa que me quede comoda y sea util conforme al clima , aun cuando no esté
de moda

20 | Compro muchos accesorios solo para que combinen con mi ropa

21 | Siempre como en mi casa en lugar de ir a taquerias, 0 comprar comida rapida en
centros comerciales o tiendas de conveniencia ( Oxxo, Seven, etc.)

22 | Re- uso cuadernos y hojas de papel que sobran al terminar cada ciclo escolar
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\ 23 \ Empleo en compras la totalidad del dinero que dispongo

lll.-Indica en el espacio de Ila derecha que tan seguido llevas a cabo las siguientes
acciones 0= nunca 1= casinunca 2=aveces 3= casi siempre 4= siempre

24 | Regalo ropa que ya no uso pero esta en buen estado

25 | Brindo ayuda a alguna persona que tropieza, se cae, o se lastima en la calle

26 | Coopero con la Cruz roja u otras instituciones de ayuda ( con dinero o con
participacién en campafas)

27 | Ayudo a personas de la tercera edad o con alguna discapacidad

28 | Visito enfermos en hospitales

29 | Dono sangre cuando escucho en tv o radio que se requiere mi tipo de sangre

30 | Guio adecuadamente a personas a localizar alguna direccién

31 | Colaboro con compareros de la escuela

32 | Regalo monedas o alimento a indigentes (pobres en la calle)

IV.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes
afirmaciones: 0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

33 | Procuro que en mi familia se decidan los gastos por acuerdo entre los adultos
responsables, pero escuchando y considerando las opiniones de todos los miembros
de la familia

34 | Percibo que en la escuela existe trato de equidad para miy mis compareros

35 | En mifamilia adultos nifios y jévenes tenemos el mismo derecho a participar en la
toma de decisiones importantes que nos afectan a todos

36 | Miforma de trato a las personas de escasos recursos econdmicos es igual que a
las personas con dinero

37 | En mi familia hombres y mujeres tienen las mismas obligaciones en el aseo de la
casa

38 | Mi forma de trato a las personas indigenas es igual que con las personas que no lo
son

V.- De las siguientes conductas indica a la derecha de cada accion que tan
frecuentemente las llevas a cabo, de acuerdo a la siguiente escala: 0= nunca 1= casi
nunca 2= a veces 3= casi siempre 4= siempre

39 | Mi comportamiento esté influido por lo que pienso acerca de como sera el futuro

40 | Tomo precauciones de cosas negativas que puedan pasar, aun cuando estas
ocurran hasta dentro de muchos afnos

41 | Realizo acciones solo para satisfacer mis necesidades inmediatas
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42 | Sacrifico mi bienestar o felicidad inmediata con el fin de lograr resultados en el
futuro
43 | Ignoro advertencias sobre problemas futuros, pues pienso los problemas se

resolveran tarde o temprano

VI.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes

afirmaciones: 0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en
acuerdo ni en desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

44 | Progreso si cuido los recursos naturales

45 | Disfruto de la naturaleza si hago uso juicioso de sus recursos

46 | Consumo menos recursos para que las generaciones presentes y futuras
podamos seguir disfrutandolos

47 | Sufro consecuencias cuando deterioro o contamino recursos

VIl.- Escribe a la derecha el numero que consideres mas apropiado para las siguientes

afirmaciones: 0= Totalmente desacuerdo 1= Parcialmente en desacuerdo 2= Ni en

acuerdo ni en desacuerdo 3= Parcialmente de acuerdo 4= Totalmente de acuerdo

48 | Es positivo que existan muchas religiones ya que todas ellas ensefan cosas
buenas

49 | Me gusta convivir con personas de diferentes clases sociales

50 | Me gustan muchas clases de animales

51 | Prefiero los jardines con plantas y arboles de diferentes clases

52 | Me gusta relacionarme con personas de diversos origenes étnicos: orientales,
mestizos , blancos, indigenas, negros

53 | Solo me gusta un tipo de clima (caliente, o frio, o seco, o templado, o himedo)

54 | No me agradan las personas de orientaciones sexuales diferentes
(homosexuales, lesbianas, etc.)

55 | Viviria a gusto en cualquier lugar ( montafa, desierto, playa, valle, selva)

56 | En una reunién me gusta que haya personas de diferentes orientaciones, grupos
o0 partidos politicos

57 | Me gusta convivir con personas de diversas edades, no solo de mi generacion

58 | Me agrada mas estar con personas que sean de mi mismo género

Encuesta Transversalidad de la Educacion Ambiental

1 | Reconoces que la Educacion Ambiental (EA) puede ser eje transversal en tu
asignatura

2 | Trabajas la EA interrelacionandola con otras asignaturas

3 | Estarias de acuerdo que la EA se trabajara como una asignatura mas del mapa
curricular

4 | Prefieres que la EA se trate en forma ocasional, en fechas conmemorativas y/o

concretamente en campanas como actividad extracurricular
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5 | Has recibido formacion continua para trabajar la EA como temas transversal del
Plan de Estudios actual (2006)

En caso de que tu respuesta anterior sea distinta de nunca utiliza ahora la
siguiente escala:
0= Taller breve 1= Curso 2= Diplomado 3= Especializacion 4=
Posgrado

6 | Consideras que estas suficientemente informado de las tematicas ambientales
actuales

Como complemento a tu respuesta anterior indica tu principal fuente de

informacion es de acuerdo a la siguiente escala:

O=Bibliografia 1= Internet 2= Prensa y revistas de divulgacion cientifica

3=Medios masivos (TV, radio, cine) 4=Instancias de gobierno (SEMARNAT ¢
SEMAC, Direccion de Ecologia Municipal,

7 | Aplicas la informacién recibida por diversas fuentes para la planeacién de
actividades didacticas de tu asignatura

I.- De las siguientes afirmaciones indica tu respuesta a la derecha, de acuerdo a la
siguiente escala: = 0= nunca 1= casi nunca 2= a veces 3= casi siempre
4= siempre

Il.- ¢4 Con que frecuencia se realizaron en este ciclo escolar el siguiente tipo de actividades en la
escuela? Utiliza la siguiente escala: 0= nunca 1=casinunca 2=de acuerdo a fechas
conmemorativas 3= mensualmente 4= semanalmente

8 | Actividades para toda la comunidad escolar como: campanas de reforestacion de
areas verdes, ahorro de agua o energia, reciclaje de desechos soélidos, reduccién de
consumo de papel, etc

9 | Actividades de una asignatura: ciencias, geografia, o civica y ética haciendo uso del
medio natural como recurso didactico

10 | Actividades de EA como una materia optativa o tema de la optativa Coahuila origen y
desarrollo

11 | Actividades de proyectos de tematicas ambientales como agua, residuos, energia,
etc. que integran diferentes aspectos de dos asignaturas

12 | Actividades de proyectos que involucran a todas las asignaturas

69. - cTe interesaria conocer una propuesta de incorporacion paulatina de la EA como
eje transversal? Marca tu opcion y contesta Si D NOD Indiferente D
Porgue
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ANEXO 9 Graficas comparativas de las respuestas de los alumnos al cuestionario
dimensiones psicologicas de la sustentabilidad y graficas con los resultados al
cuestionario dimensiones sicologicas de la sustentabilidad de los profesores de
secundaria

FRECUENCIAS DE RESPUESTA EN ALGUNAS VARIABLES DE LA DIMENSION O
VARIABLE COMPUESTA CONDUCTAS PROECOLOGICAS

Antes de comprar cualquier objeto se preguntan si realmente lo necesitan  Prefieren permanecer en lugares ceI(Lados que exponerse en lugares al aire
ibre

20
Bhunca BNunca

B Casi Nunca B Casi Nunca
FA Veces 1A Veces

B Casi Siempre B Casi Siempre
RSiempre Nsiempre

hetate]

Frecuencias
T

Frecuencias

B e o S e o o S e e |
i

o
SO0 e
SN
RN

SECUNDARIA 11 SECUNDARIA 80 SECUNDARIA 11 SECUNDARIA 80

Estan contentos cuando permanecen en lugares con plantas, flores, u otros Colaboran en alguna organizacion de defensa del ambiente
Seres vivos

BNunca
30 B Bl Casi Nunca
Munca : A veces

B casi Nunca B cas Siempre
A Veces N Siempre

B Casi Siempre
Nsiempre

Frecuencias

Frecuencias

¥
+
+
+
+
+
+
+

i

SECUMDARIA 11 SECUNDARIA 80 SECUNDARIA 11 SECUNDARIA 80
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Frecuencias

Platican con amigos (as) acerca de temas relacionados con el ambiente

BNunca

& Casi Nunca
FIA Veces

B Casi Siempre
Nsiempre

SECUNDARIA 11

T
SECUNDARIA 80

Ahorran agua en su higiene personal, limpieza de casay lavado de ropa

Frecuencias

B Munca

B Casi Nunca
A veces

B Casi Siempre
RNsiempre

SECUNDARIA 11

T
SECUNDARIA 80

Frecuencias

Frecuencias

25

Participan como voluntarios en alguna actividad pro-ambientalista

SECUNDARIA 11

SECUNDARIA 80

B hunca
HCasi Nunca
A Veces

B Casi Siempra
Nsiempre

Buscan maneras diversas de reducir lo que consumen y de reusar

i

o

SECUNDARIA 11

SECUNDARIA 80

Bhunca

B Casi Nunca
ElA Veces

B Casi Siempre
Nsismpre
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FRECUENCIAS DE RESPUESTA EN ALGUNAS VARIABLES DE LA DIMENSION O
VARIABLE COMPUESTA FRUGALIDAD - AUSTERIDAD

Frecuencias

Reusan cuadernos y hojas de papel que sobran al terminar cada ciclo

escolar

SECUNDARIA 11

SECUNDARIA 80

Totalmente en
Desacuerdo
Parcialmente en
Desacuerdo
i en Acuerdo nien
Desacuerdo
@Parcwalmeme de
Acuerdo
Tota\mente de
Acuerdo

Frecuencias

Compran muchos accesorios solo para que combinen con su ropa

Totalmente en
Desacuerdo
ﬁParcwa\mente en
Desacuerdo
NI en Acuerdo ni en
Desacuerdo
mParcwa\mente de
Acuerdo
I otalmente de
Acuerdo

5

0=

SECUNDARIA 11 SECUNDARIA 80

FRECUENCIAS DE RESPUESTA EN ALGUNAS VARIABLES DE LA DIMENSION O
VARIABLE COMPUESTA ALTRUISMO - SOLIDARIDAD

Frecuencias

Regalan ropa que ya no usan pero esta en buen estado

SECUNDARIA 11

SECUNDARIA 80

BNunca

B8 Casi Munca
A Veces

B Casi Siempre
Nsiempre

Cooperan con la Cruz Roja u otras instituciones de ayuda (con dinero o con

Frecuencias

participacion en campaiias)

Binunca

B Casi Nunca
(A Veces

B Casi Siempre
Nsismpre

SECUNDARIA 11 SECUNDARIA 80
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FRECUENCIAS DE RESPUESTA EN ALGUNAS VARIABLES DE LA DIMENSION O
VARIABLE COMPUESTA EQUIDAD

Colaboran con compafieros de su escuela para explicarles tareas que no

Frecuencias

SECUNDARIA 11

B hunca

f Casi Nunca
A Veces

R Casi Siempre
NSiempre

Frecuencias

Perciben que en la escuela existe trato de equidad para ellos y sus

companeros

SECUNDARIA 11

ﬁTota\meme en
Desacuerdo

= Parcialmente en
Desacuerdo
Nien Acuerdo ni en
Desacuerdo

B Parcialmente de
Acuerdo

 Totalmente de

Acuerdo

FRECUENCIAS DE RESPUESTA EN ALGUNAS VARIABLES DE LA DIMENSION O
VARIABLE COMPUESTA ORIENTACION AL FUTURO

Frecuencias

Sufren las consecuencias cuando deterioran o contaminan recursos

o

SECUNDARIA 11

Totalmente en
Desacuerdo
Parcialmente en
Desacuerdo
INi'en Acuerdo nien
Desacuerdo
@Parcia\mente de
Acuerdo
5 Totalmente de
Acuerdo

Frecuencias

Disfrutan de la naturaleza si hacen uso juicioso de sus recursos

SECUNDARIA 11

SECUNDARIA 80

EParcwalmente en
Desacuerdo
Nien Acuerda ni en
Desacuerdo
@Parmalmente de
Acuerdo
 Tetalments de
Acuerdo
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FRECUENCIAS DE RESPUESTA EN ALGUNAS VARIABLES DE LA DIMENSION O

VARIABLE COMPUESTA APRECIO A LA DIVERSIDAD

Es positivo para los jovenes que existan muchas religiones ya que todas

Frecuencias

Frecuencias

ellas ensefian cosas huenas

5
1
FEASAt At A S AL A A A S L AE A S |

SECUNDARIA 11

ﬁTota\mente en
Desacuerdo
EParcwa\mente en
Desacuerdo
Nien Acuerdo ni en
Desacuerdo
@Parcwa\mente de
Acuerdo
g Totalmente de
Acuerdo

Les gusta convivir con personas de diferentes clases sociales

SECUNDARIA 11

Totalmente en
Desacuerdo
HParcwa\mente an
Desacuerdo
@N\ en Acuerdo ni en
Desacuerdo
@Pama\mente de
Acuerdo

g [otalmente de
Acuerdo

Frecuencias

Frecuencias

Les gustan muchas clases de animales

SECUNDARIA 80

=
B

B
g Totalmente de
A

Totalmente en
Desacuerdo

Parcialmente en
Desacuerdo

Nien Acuerdo ni en
Desacuerdo

Parcialmente de
Acuerdo

cuerdo

Les agrada mas estar con personas que sean de su mismo género

pitg|

e

SECUNDARIA 11

SECUNDARIA 80

@Tota\meme en
Desacuerdo
ﬁParcwa\mente an
Desacuerdo
Ni'en Acuerdo ni en
Desacuerdo
@Parma\mente de
Acuerde
g Totaimente de
Acuerdo
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Graficas con los resultados al cuestionario dimensiones sicologicas de la
sustentabilidad de los profesores de secundaria

Conductas pro-ecoldgicas

Ahorro agua en mi higiene personal, limpieza de casa y lavado
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Firmo en contra de alguna actuacién que dafie el ambiente

Porcentaje
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Participo como voluntario en alguna actividad pro-ambientalista
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Altruismo - Solidaridad
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Colaboro con comparieros de la escuela
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Percibo que en la escuela existe trato de equidad para mi y mis compaferos
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Equidad

En mi familia adultos, nifios y jévenes tenemos el mismo derecho a participar en la
toma de decisiones importantes que nos afectan a todos

68.4%

Porcentaje

21.1%

f l
Ni de Acuerdo nien  Parcialmente de Acuerdo Totalmente de Acuerdo
Desacuerdo

Procuro que en mi familia se decidan los gastos por acuerdo entre los adultos
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la familia
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Frugalidad -Austeridad

Cuando un objeto que uso ya no funciona lo llevo a reparar antes de
decidir comprar uno nuevo
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Orientacion al Futuro

Mi comportamiento esta influido por lo que pienso acerca de como sera el
futuro

= 47.4%
¥
i &2 g
% 316%
_g_ 30| 82 g
£ %
@
e e e
=
a %
207 o H
105% o g 105%
10 %
o e g :
MNunca Aveces Casi Siempre Siempre

Ignoro advertencias sobre problemas futuros, pues pienso los problemas se
resolveran tarde o temprano

504

404

o
&
1

26.3%

LR

s
4]
4]
et

Peorcentaje
+
5
5
5
5
5
5
£

+hy

£5eh
e
bt

+ 21.1%
4

&
4

SaEatiaaest
oo

o
.

o
.

¥
Satatiaanat

o

T

&

+
&3
&
'+

+,
+,

'+
i+
'+

3

e
S
i

4
b2

¥ ¥
+'I ."l:. + ."l:. |‘+'I t |‘+'I .‘++'I

g
]
+
iy
¥

T
FH

e
'+

Eaa ot

5.3% 5 5.3%

; AN

T T
ces Casi Siempre Siempre

oy

¥
o
'+
o
R

Eae s on st

+,
+,

T
Botanseots
¥,

'+
o
'+
o83
oo
o83

-

T
Nunca Casi MNunca A v

Consumo menos recursos para que las generaciones presentes y futuras
podamos seguir disfrutandolos
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Aprecio a la Diversidad

Prefiero los jardines con plantas y arboles de diferentes clases
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Me gusta relacionarme con personas de diversos origenes étnicos: orientales,
mestizos, blancos, indigenas, negros
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En una reunion me gusta que haya personas de diferentes orientaciones, grupos o
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partidos politicos
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Anexo 10 Breve resena fotografica de las escuelas Secundarias, que apoya a la
descripcion de su infraestructura y condiciones fisicas

Secundaria General 11 “Ricardo flores Magon”

Imagen 3 Plaza civica, aula, area verde, actividad de reforestacion, area de bebederos
de la Secundaria General 11 “Ricardo flores Magén”
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Secundaria Técnica 80 “Rubén Humberto Moreira Flores”

Imagen 4 Entrada, plaza civica, aréa verde, pasillo hacia los talleres, bebederos de la

Secundaria Técnica 80 “Rubén Humberto Moreira Flores”
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Anexo 11 Definicion de Indicadores educativos

REPETICION POR GRADO

Expresa el porcentaje de alumnos que repiten un grado en un ciclo escolar, con relacion al total de alumnos inscritos
en este grado en el mismo ciclo escolar.

Para la repeticion se suma el total de alumnos repetidores en los distintos grados que conforman el nivel educativo
(primaria o secundaria)

FORMULA DE NIVEL PRIMARIA Y/O SECUNDARIA

REPETICION
R= ARg x 100
TICEg
DONDE:
R: Repeticion

ARGg: Alumnos de reingreso segun el grado
TICEQ: Total matricula al inicio del ciclo escolar (incluidos nuevos ingresos y reingresos) segun el grado

APROBACION:

Correspondiente al porcentaje de alumnos que han acreditado satisfactoriamente las evaluaciones (al finalizar el ciclo
escolar) establecidas en los planes y programas de estudio por el sistema educativo nacional.

FORMULA:
A= SA
—Erc x 100
DONDE:
A: Aprobacion

SA: Suma de alumnos aprobados por grado o total de alumnos aprobados por nivel.
EFC: Existencia por grado de fin de ciclo escolar.

DESERCION:

Se refiere al porcentaje de alumnos que abandonan las actividades escolares antes de terminar un grado o nivel de
estudio. El abandono puede tener lugar durante el ciclo escolar y se denomina desercion intracurricular, también
puede efectuarse al finalizar el ciclo escolar, independientemente de que el alumno haya aprobado o no, en el cuyo
caso se llama desercion intercurricular.

FORMULA:
D=__lIC-EFC x 100
Hic
DONDE:
D: Desercion

IIC: Inscripcion total inicio de curso.
EFC: Existencia de fin de curso
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Anexo 12 Datos censales a escala geo — electoral Distrito 7 Seccion 828
de Saltillo, Coahuila donde se encuentra la Escuela Secundaria Técnica
No. 80 “Rubén Humberto Moreira Flores”

*Nombre de Entidad COAHUILA
*Distrito 7
*Clave de Municipio/Delegacion 30
*Nombre de Municipio/Delegacion SALTILLO
*Seccion 828
Poblacion total 1,098
Poblacion masculina 533
Poblacion femenina 565
Poblacion de 0 a 2 anos 28
Poblacion masculina de 0 a 2 anos 20
Poblacion femenina de 0 a 2 afnos 8
Poblacion de 3 anos y mas 1,057
Poblacion masculina de 3 afos y mas 505
Poblacion femenina de 3 anos y mas 552
Poblacion de 5 anos y mas 1,026
Poblacion masculina de 5 anos y mas 485
Poblacion femenina de 5 anos y mas 541
Poblacion de 12 anos y mas 924
Poblacion masculina de 12 afos y mas 428
Poblacion femenina de 12 afios y mas 496
Poblacion de 15 anos y mas 884
Poblacion masculina de 15 afos y mas 410
Poblacion femenina de 15 afos y mas 474
Poblacion de 18 afos y mas 832
Poblacion masculina de 18 afos y mas 388
Poblacion femenina de 18 afios y mas 444
Poblacion de 3 a 5 afos 38
Poblacion masculina de 3 a 5 anos 22
Poblacion femenina de 3 a 5 afos 16
Poblacion de 6 a 11 anos 95
Poblacion masculina de 6 a 11 anos 55
Poblacion femenina de 6 a 11 anos 40
Poblacion de 8 a 14 anos 103
Poblacion masculina de 8 a 14 anos 58
Poblacion femenina de 8 a 14 anos 45
Poblacion de 12 a 14 aios 40
Poblacion masculina de 12 a 14 afnos 18
Poblacion femenina de 12 a 14 anos 22
Poblacion de 15 a 17 ainos 52
Poblacion masculina de 15 a 17 afos 22
Poblacion femenina de 15 a 17 anos 30
Poblacion de 18 a 24 aios 129
Poblacion masculina de 18 a 24 aios 57
Poblacion femenina de 18 a 24 anos 72
Poblacion femenina de 15 a 49 anos 282
Poblacion de 60 afios y mas 718
Poblacion masculina de 60 afos y mas 96




Poblacion femenina de 60 afios y mas 120
Relacion hombres-mujeres 94.34
Poblacion de cero a 14 afos 201
Poblacion de 15 a 64 afos 729
Poblacion de 65 anos y mas
Promedio de hijos nacidos vivos 2.27
Poblacion nacida en la entidad 1,014
Poblacion masculina nacida en la entidad 491
Poblacion femenina nacida en la entidad 523
Poblacion nacida en otra entidad 70
Poblacion masculina nacida en otra entidad 34
Poblacion femenina nacida en otra entidad 36
Poblacion de 5 anos y mas residente en la entidad en junio de 2005 1,005
Poblacion masculina de 5 anos y mas residente en la entidad en junio de 475
2005
Poblacion femenina de 5 anos y mas residente en la entidad en junio de 530
2005
Poblacion de 5 anos y mas residente en otra entidad en junio de 2005 11
Poblacion masculina de 5 anos y mas residente en otra entidad en junio de 5
2005
Poblacion femenina de 5 aflos y mas residente en otra entidad en junio de 6

2005
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Total de hogares censales 333
Hogares censales con jefatura masculina 224
Hogares censales con jefatura femenina 109
Poblacion en hogares censales 1,086
Poblacion en hogares censales con jefatura masculina 779
Poblacion en hogares censales con jefatura femenina 307
Total de viviendas 391
Total de viviendas habitadas 337
Total de viviendas particulares 387
Viviendas particulares habitadas 333
Total de viviendas particulares habitadas 337
Viviendas particulares deshabitadas 34
Viviendas particulares de uso temporal 20
Ocupantes en viviendas particulares habitadas 1,086
Promedio de ocupantes en viviendas particulares habitadas 3.26
Promedio de ocupantes por cuarto en viviendas particulares habitadas 0.66
Viviendas particulares habitadas con piso de material diferente de tierra 331
Viviendas particulares habitadas con piso de tierra 2
Viviendas particulares habitadas con un dormitorio 96
Viviendas particulares habitadas con dos dormitorios y mas 237
Viviendas particulares habitadas con un solo cuarto 4
Viviendas particulares habitadas con dos cuartos 18
Viviendas particulares habitadas con 3 cuartos y mas 311
Viviendas particulares habitadas que disponen de luz eléctrica 333
Viviendas particulares habitadas que no disponen de luz eléctrica 0
Viviendas particulares habitadas que disponen de agua entubada en el 332
ambito de la vivienda

Viviendas particulares habitadas que no disponen de agua entubada en el 0
ambito de la vivienda

Viviendas particulares habitadas que disponen de excusado o sanitario 332
Viviendas particulares habitadas que disponen de drenaje 332
Viviendas particulares habitadas que no disponen de drenaje 0
Viviendas particulares habitadas que disponen de luz eléctrica, agua 332
entubada de la red pulblica y drenaje

Viviendas particulares habitadas sin ningln bien 1
Viviendas particulares habitadas que disponen de radio 287
Viviendas particulares habitadas que disponen de televisor 329
Viviendas particulares habitadas que disponen de refrigerador 322
Viviendas particulares habitadas que disponen de lavadora 293
Viviendas particulares habitadas que disponen de automovil o camioneta 186
Viviendas particulares habitadas que disponen de computadora 153
Viviendas particulares habitadas que disponen de linea telefonica fija 236
Viviendas particulares habitadas que disponen de teléfono celular 218
Viviendas particulares habitadas que disponen de internet 105
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Poblacion sin derechohabiencia a servicios de salud 257
Poblacion derechohabiente a servicios de salud 825
Poblacion derechohabiente del IMSS 624
Poblacion derechohabiente del ISSSTE 149
Poblacion derechohabiente del ISSSTE estatal 0
Poblacion soltera o nunca unida de 12 afos y mas 342
Poblacion casada o unida de 12 afos y mas 430
Poblacion que estuvo casada o unida de 12 anos y mas 150
Poblacion con religion catélica 981
Protestantes, Evangélicas y Biblicas diferentes de evangélicas 97
Poblacion con otras religiones diferentes a las anteriores 0
Poblacion sin religion 6
Poblacion con limitacion en la actividad 47
Poblacion con limitacion para caminar o moverse, subir o bajar 28
Poblacion con limitacion para ver, aun usando lentes 13
Poblacion con limitacion para hablar, comunicarse o conversar 3
Poblacion con limitacion para escuchar 5
Poblacion con limitacion para vestirse, banarse o comer 3
Poblacion con limitacion para poner atencion o aprender cosas sencillas 1
Poblacion con limitacion mental 5
Poblacion sin limitacion en la actividad 1,035

Datos censales a escala geo-electoral del Distrito electoral 7 Seccion 732 donde se

encuentra la Escuela Secundaria General No. 11 “Ricardo Flores Magon”

Clave de Entidad 5
*Nombre de Entidad COAHUILA
*Distrito 7
*Clave de Municipio/Delegacion 30
*Nombre de Municipio/Delegacion SALTILLO
*Seccion 732
Poblacion total 3,019
Poblacion masculina 1,526
Poblacion femenina 1,493
Poblacion de 0 a 2 aios 156
Poblacion masculina de 0 a 2 afos 91
Poblacion femenina de 0 a 2 anos 65
Poblacion de 3 anos y mas 2,744
Poblacion masculina de 3 afos y mas 1,375
Poblacién femenina de 3 anos y mas 1,369
Poblacion de 5 anos y mas 2,641
Poblacion masculina de 5 afos y mas 1,329
Poblacion femenina de 5 afos y mas 1,312
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Poblacion de 12 anos y mas 2,278
Poblacion masculina de 12 afos y mas 1,137
Poblacion femenina de 12 anos y mas 1,141
Poblacion de 15 anos y mas 2,108
Poblacion masculina de 15 afos y mas 1,042
Poblacion femenina de 15 afos y mas 1,066
Poblacion de 18 anos y mas 1,906
Poblacion masculina de 18 afnos y mas 941
Poblacion femenina de 18 anos y mas 965
Poblacion de 3 a 5 afnos 149
Poblacion masculina de 3 a 5 anos 71
Poblacion femenina de 3 a 5 afnos 78
Poblacion de 6 a 11 anos 317
Poblacion masculina de 6 a 11 anos 167
Poblacion femenina de 6 a 11 anos 150
Poblacion de 8 a 14 anos 391
Poblacion masculina de 8 a 14 anos 214
Poblacion femenina de 8 a 14 anos 177
Poblacion de 12 a 14 aios 170
Poblacion masculina de 12 a 14 afnos 95
Poblacion femenina de 12 a 14 anos 75
Poblacion de 15 a 17 anos 202
Poblacion masculina de 15 a 17 afnos 101
Poblacion femenina de 15 a 17 anos 101
Poblacion de 18 a 24 ainos 339
Poblacion masculina de 18 a 24 afnos 180
Poblacion femenina de 18 a 24 anos 159
Poblacion femenina de 15 a 49 ainos 903
Poblacion de 60 afos y mas 108
Poblacion masculina de 60 anos y mas 47
Poblacion femenina de 60 afos y mas 61
Relacién hombres-mujeres 102.21
Poblacion de cero a 14 anos 792
Poblacion de 15 a 64 ainos 2,038
Poblacion de 65 anos y mas

Promedio de hijos nacidos vivos 1.56
Poblacion nacida en la entidad 2,273
Poblacion masculina nacida en la entidad 1,137
Poblacion femenina nacida en la entidad 1,136
Poblacion nacida en otra entidad 567
Poblacion masculina nacida en otra entidad 293
Poblacion femenina nacida en otra entidad 274
Poblacion de 5 aios y mas residente en la entidad en 06 2,413
2005

Pob. masc de 5 afos y mas residente en la entidad en 06 1,208
2005

Pob. Fem. de 5 afos y mas residente en la entidad en 06 1,205
2005

Pob. de 5 anos y mas residente en otra entidad en 06 2005 184
Pob. Masc. de 5 anos y mas residente en otra entidad en 06 98
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2005

Pobl. fem. de 5 aflos y mas residente en otra entidad en 06
2005

86
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Poblacion de 3 a 5 anos que no asiste a la escuela 17
Poblacion masculina de 3 a 5 afos que no asiste a la escuela 9
Poblacion femenina de 3 a 5 anos que no asiste a la escuela 8
Poblacion de 6 a 11 anos que no asiste a la escuela 4
Poblacion masculina de 6 a 11 afos que no asiste a la escuela 3
Poblacion femenina de 6 a 11 afnos que no asiste a la escuela 1
Poblacion de 12 a 14 anos que no asiste a la escuela 1
Poblacion masculina de 12 a 14 afos que no asiste a la escuela 0
Poblacion femenina de 12 a 14 afnos que no asiste a la escuela 1
Poblacion de 15 a 17 afos que asiste a la escuela 190
Poblacion masculina de 15 a 17 afos que asiste a la escuela 94
Poblacion femenina de 15 a 17 afnos que asiste a la escuela 96
Poblacion de 18 a 24 afos que asiste a la escuela 207
Poblacion masculina de 18 a 24 anos que asiste a la escuela 111
Poblacion femenina de 18 a 24 anos que asiste a la escuela 96
Poblacion de 8 a 14 afos que no saben leer y escribir 2
Poblacion masculina de 8 a 14 afos que no saben leer y escribir 0
Poblacion femenina de 8 a 14 aflos que no saben leer y escribir 2
Poblacion de 15 afos y mas analfabeta 4
Poblacion masculina de 15 afos y mas analfabeta 3
Poblacion femenina de 15 ainos y mas analfabeta 1
Poblacion de 15 anos y mas sin escolaridad 7
Poblacion masculina de 15 afos y mas sin escolaridad 4
Poblacion femenina de 15 afos y mas sin escolaridad 3
Poblacion de 15 afos y mas con primaria incompleta 17
Poblacion masculina de 15 anos y mas con primaria incompleta 5
Poblacion femenina de 15 aflos y mas con primaria incompleta 12
Poblacion de 15 afos y mas con primaria completa 54
Poblacion masculina de 15 afos y mas con primaria completa 25
Poblacion femenina de 15 aflos y mas con primaria completa 29
Poblacion de 15 afos y mas con secundaria incompleta 30
Poblacion masculina de 15 afos y mas con secundaria incompleta 14
Poblacion femenina de 15 aflos y mas con secundaria incompleta 16
Poblacion de 15 anos y mas con secundaria completa 154
Poblacion masculina de 15 afos y mas con secundaria completa 75
Poblacion femenina de 15 afos y mas con secundaria completa 79
Poblacion de 18 afos y mas con educacion pos-basica 1,628
Poblacion masculina de 18 anos y mas con educacion pos-basica 824
Poblacion femenina de 18 aflos y mas con educacion pos-basica 804
Grado promedio de escolaridad 13.70
Grado promedio de escolaridad de la poblacion masculina 14.01
Grado promedio de escolaridad de la poblacion femenina 13.39
Poblacion econdmicamente activa 1,278
Poblacion masculina econdmicamente activa 803
Poblacion femenina econdmicamente activa 475
Poblacidon no economicamente activa 996
Poblacion masculina no econdmicamente activa 331
Poblacion femenina no econémicamente activa 665
Poblacion ocupada 1,227
Poblacion masculina ocupada 760
Poblacion femenina ocupada 467
Poblacion desocupada 51
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Poblacion masculina desocupada 43

Poblacion femenina desocupada 8

Poblacion de 3 anos y mas que habla alguna lengua indigena

Poblacion masculina de 3 anos y mas que habla alguna lengua indigena

Poblacion femenina de 3 anos y mas que habla alguna lengua indigena

Poblacion de 3 anos y mas que habla alguna lengua indigena y no habla espaiol

O|O|=|Ww|lM

Poblacion masculina de 3 afos y mas que habla alguna lengua indigena y no
habla espanol

o

Poblacion femenina de 3 afos y mas que habla alguna lengua indigena y no
habla espanol

Poblacion de 3 anos y mas que habla alguna lengua indigena y habla espafol

oo

Poblacion masculina de 3 afos y mas que habla alguna lengua indigena y habla
espanol

o

Poblacion femenina de 3 anos y mas que habla alguna lengua indigena y habla
espanol

Poblacion de 5 anos y mas que habla alguna lengua indigena

Poblacion de 5 anos y mas que habla alguna lengua indigena y no habla espaiol

Poblacion de 5 anos y mas que habla alguna lengua indigena y habla espanol

OO Ol

Poblacion en hogares censales indigenas

Poblacién con limitacion en la actividad 165
Poblacion con limitacion para caminar o moverse, subir o bajar 26
Poblacion con limitacion para ver, aun usando lentes 132
Poblacion con limitacion para hablar, comunicarse o conversar 6
Poblacion con limitacion para escuchar 4
Poblacion con limitacion para vestirse, banarse o comer 6
Poblacion con limitacion para poner atencion o aprender cosas sencillas 1

2

4

Poblacion con limitacion mental
Poblacion sin limitacion en la actividad 2,73

Poblacion sin derechohabiencia a servicios de salud 390

Poblacion derechohabiente a servicios de salud 2,508

Poblacion derechohabiente del IMSS 1,670

Poblacion derechohabiente del ISSSTE 520

Poblacion derechohabiente del ISSSTE estatal 42

Poblacion derechohabiente del seguro popular o Seguro Médico Nva 11
Generacion

Poblacion con religion catélica 2,474

Protestantes, Evangélicas y Biblicas diferentes de evangélicas 338

Poblacion con otras religiones diferentes a las anteriores 7

Poblacion sin religion 61
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Total de hogares censales 820
Hogares censales con jefatura masculina 688
Hogares censales con jefatura femenina 132
Poblacion en hogares censales 2,902
Poblacion en hogares censales con jefatura masculina 2,537
Poblacion en hogares censales con jefatura femenina 365
Total de viviendas 1,066
Total de viviendas habitadas 859
Total de viviendas particulares 1,027
Viviendas particulares habitadas 820
Total de viviendas particulares habitadas 859
Viviendas particulares deshabitadas 168
Viviendas particulares de uso temporal 39
Ocupantes en viviendas particulares habitadas 2,902
Promedio de ocupantes en viviendas particulares habitadas 3.54
Promedio de ocupantes por cuarto en viviendas particulares habitadas 0.68
Viviendas particulares habitadas con piso de material diferente de tierra 815
Viviendas particulares habitadas con piso de tierra 3
Viviendas particulares habitadas con un dormitorio 118
Viviendas particulares habitadas con dos dormitorios y mas 701
Viviendas particulares habitadas con un solo cuarto 0
Viviendas particulares habitadas con dos cuartos 13
Viviendas particulares habitadas con 3 cuartos y mas 804
Viviendas particulares habitadas que disponen de luz eléctrica 820
Viviendas particulares habitadas que no disponen de luz eléctrica 0
Viviendas particulares habitadas que disponen de agua entubada en el 815
ambito de la vivienda

Viviendas particulares habitadas que no disponen de agua entubada en el 2
ambito de la vivienda

Viviendas particulares habitadas que disponen de excusado o sanitario 816
Viviendas particulares habitadas que disponen de drenaje 817
Viviendas particulares habitadas que no disponen de drenaje 0
Viviendas particulares habitadas que disponen de luz eléctrica, agua 815
entubada de la red plblica y drenaje

Viviendas particulares habitadas sin ningln bien 0
Viviendas particulares habitadas que disponen de radio 765
Viviendas particulares habitadas que disponen de televisor 817
Viviendas particulares habitadas que disponen de refrigerador 815
Viviendas particulares habitadas que disponen de lavadora 782
Viviendas particulares habitadas que disponen de automovil o camioneta 755
Viviendas particulares habitadas que disponen de computadora 676
Viviendas particulares habitadas que disponen de linea telefonica fija 688
Viviendas particulares habitadas que disponen de teléfono celular 763
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| Viviendas particulares habitadas que disponen de internet | 602 |

ANEXO 13 Imagenes del DENUE de las zonas aledainas a las escuelas
secundarias

Secundaria 11

INSTITUTO NRCIONRL el México
DE ESTROISTICA Y GEOGRAFIR

Estadistica

Geografia | Productos y servicios | Acerca del INEGI

Inicio | Contacto £53 | INEGI Mdvil | Siguenos:
=) &Y

Buscar: en: Todo el sitio INEGI -G
Directorio Estadistico Nacional de Unidades Economicas £Qué es el DENUE?
Introduzca su bisqueda: Biuisqueda general: Nueva bisqueda

v Tamaiio del v‘,‘-\read q v‘ Viriables adicionales w |
Criterios seleccionados

> ,
I éﬂ »

M Todas las unidades
de la b

° 50CQD CANADA SLW
SALTILLO , COAHUILA DE ZARAGOZA

° SOHNS LAS HUERTAS SLW
SALTILLO , COAHUILA DE ZARAGOZA

° S0IUJ MARAVILLAS SLW
SALTILLO , COAHUILA DE ZARAGOZA

) SOMHY MITOLOGIA SLW
SALTILLO , COAHUILA DE ZARAGOZA

° S0SWU PORTAL DE AGAVES SLW
SALTILLO , COAHUILA DE ZARAGOZA

° S0XRA ROMA SLW
SALTILLO , COAHUILA DE ZARAGOZA

— EATAWI ARIINA Q1A
100 de 1,725 uni¢ omi

Ver detalle

Secundaria 80

INSTITUTO NRCIONRL el México
DE ESTRDISTICA Y GEOGRAFIR

Geografia

Inicio | Contacto sﬁ | INEGI Mévil | Siguenos: [3 n
Productos y servicios | Acerca del INEGI

Buscar: en: Todo el sitio INEGI -
Directorio Estadistico Nacional de Unidades Economicas £Qué es el DENUE?
Introduzca su bisqueda: Busqueda general: Nueva bisqueda
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