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“Es preciso comprender que una cosa es saber ‘un
saber’, y otra saber ensenar ‘ese saber’. No es
suficiente el solo estudio de la asignatura para
estar en capacidad de dirigir el proceso de su
aprendizaje™.

Gomes. Mano [hdactica de la lengua espahola.
Bogota Universidad Santo Tomas, 1982, p. 511.
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INTRODUCCION

La ensenanza del espaiiol para extranjeros reviste gran importancia en la actualidad. Esto
se debe a los fendmenos que se estan suscitando: El avance en la informatica y la
comunicacion. las diferencias culturales, la nueva concepcion de las relaciones entre los
pueblos basadas en el respeto mutuo vy las tendencias globalizantes de convivencia
internacional a basc de grandes bloques de influencia.

Lo enunciado anteriormente me motivé a exponer esta tesis: Propuesta didactica
*“Espanol interactivo. Curso de lengua espanola para extranjeros”. Mddulo I cuyo
proposito es facilitar la ensenanza del espanol a los macestros de idiomas y obtencr el grado
de maestria de Letras Esparolas.

El Médulo I esta destinado principalmente a la ensefianza, ya que es el elemento
primordial, para el buen aprendizaje del idioma.

Aunquc esta propuesta es atractiva para los especialistas de espariol como segunda
lengua, también ¢s para el maestro de otras Ienguas extranjeras, porque podra encontrar
aspectos practicos para ¢l desempcefo de su catedra.

Este matcrial se complementa con la tesis presentada por el Lic. Neftali Lazaro
Canvallo, Propuesta didactica “Espaiol interactivo. Curso de lengua espaitola para
extranjeros”. Modulo 11, en donde expone el aprendizaje del espafiol como lengua
exiranjera para maestros y estudianies extranjcros.

Por ello, este planteamiento diddctico esta destinado a los maestros de segunda
lengua. Aqui encontraran un auxiliar aul para exponer sus clases y de ¢sta manera apoyar
al alumno en el traspaso de habilidades. el cual durante mucho tiempo se ha considerado
como cambio de informacion; avn es la actitud consernada por algunos profesores de
idiomas.

Aunque la gramatica del texto. la pragmatica v el analisis del discurso han ido
modificande el concepto del lenguaje. la ensefianza de una segunda lengua permite
numerosos enfoques para ser adaptados a diferentes necesidades y circunstancias. De
hecho. las dimensiones educativas tienen como objetivo favorecer una actitud positiva
frente a otras maneras de comprender la realidad. acrecentar una posicion reflexiva sobre

los fendmenos lingiisticos, incluyendo naturalmente la reflenion sobre la lengua materna;



estimular la wdentilicacion con la propia cultura tanto como la que acompana a la lengua
quc se aprende; valorar la prescncia de textos literarnios e incitar la aportacion de textos
creativos; desarrollar el sentido de la autenomia personal y por tanto, el de responsabilidad
en ¢l propio aprendizdaje.

La ensefnianza dcl espanol como scgundo idioma, en el ambito educativo, persigue
el enriquecimiento de la personalidad individual mediante el mejoramiento de la
comunicacion con codigos lingiisticos ajenos al primer 1dioma, de hecho ésta es la causa
por la cual en este Modulo ! estd apoyado con el 1dioma inglés; porque al estar
aprendiendo un sistema semiGtico diferente y complejo, cuenta con ayuda para
reestructurar el sistema de la primera lengua.

Lo anterior me recuerda una de las tantas lecturas hechas, ahi el autor cstablecia
una comparacion de la comunicacién linguistica con el ajedrez; porque esta constituido por
una seri¢ de elementos: un tablero, dos colores y las piczas correspondientes, organizados
de tal manera que son dos conjuntos bien definidos con colores distintos. Las reglas del
ajedrez [codigo] ndican como mover cada una de las piezas [palabras] de acuerdo a Ja
circunstancia, ofreciendo el juego [el lenguaje] un ndmero infinito de combinaciones
diferentes para llegar a la meta: ganar, comunicarse. Flectivamente asi es ¢l lenguaje y a
los maestros corresponde saber enseiiar al alumno a mover las piezas para hacer las
mejores jugadas y ganar con el conocimicnto de la lengua extranjera.

La propuesta de mi tesis ¢sta dividida en dos partes: La primera esta enfocada al
marco conceptual y la segunda es propiamente la propuesta didactica del curso de espanol.

El marco conceptual describe algunos aspectos basicos de la educacion, asi como el
bilingliismo y la diglosia, en donde estan de los origenes del bilingiismo, ¢l conocimiento
de Ja raiz de este concepto y la utilizacion de una manera mds eficaz. También incluyo las
clases de bilingtusmo para comprender mas de cerca el porqué se lleva a cabo ¢l proceso
dc ensenanza.

Otro de los aspectos de la educacion es la adquisicion de la segunda lengua porque
para ensenar la lengua extranjera es importante que ¢l profesor haga una comparacion de fa

lengua extranjera con la nativa de los estudiantes, de esta manera ¢l maestio tendra mas



herramientas y podra solucionar problemas que pudieran surgir o bien, prepararse con
antelacion para resolverlos.

El alumno bilingue tambien esta presente porque es quien se enfrenta a diferentes
cambios precisamente porque seleccionara el codigo correspondiente para comunicarse.

Asimismo, el material cuenta con diferentes perspectivas en la ensefianza de idiomas
extranjeros para situar al maestro en el contexto tanto tradicional como actual, porque
inclusive la ensenanza de espaiiol para extranjeros esta a la vanguardia en Internet.

Incluyo indicaciones para el maestro, en especial al bilingue, debido a que hay
diferencias notorias al ensefiar ia lengua materna y la adquinda.

La segunda parte. Propuesta didactica “Espaiiol interactivo. Curso de lengua
espaiiola para extranjeros”. Maodulo I cuenta con seis apartados cuyo contenido tematico
es netamente mexicano.

Cabe senalar que este matenal contiene sugerencias importantes para iniciar la clase
de espailol Disposicion de lugares, materiales, rutinas, instrucciones... tanto previos a la
clase como posteriores. Asimismo incluyo el alfabeto, algunas practicas del mismo y frases
utiles para el alumno.

Cada uno de los apartados de la propuesta incluyen: Gramatica y Ejercicios en
donde poco a poco se va involucrando al alumao en el uso de los articules, pronombres
personales, el verbo ser, el verbo estar, adjetivos calificativos, demostrativos. ..

Otro de los puntos tratados es Informacién y Ejercicios que indican algunos temas
como son las expresiones de saludos, usos de las contracciones al y del. ..

Por ultimo estan lectura y Ejercicios para la cual elaboré algunas lecturas de
temas mexicanos para que el alumno las relacione con el espanol estandar. Cada una de las
lecturas contiene un vocabulario bilingue espafiol-inglés, precisamente para facilitar el
enfrentamiento de los dos codigos al estudiante, aqui el alumno tendra oportunidad de
practicar sus habilidades aprendidas porque cuenta con diferentes tipos de ejercicios en
expresion oral, escnta, comprension lectora, traducciones del texto, anaiisis sintactico y

ortografico

AN



También presento dos autoevaluaciones llamadas Comprueba tus conocimientos |,
abarca los apartados I, 11 y 111 y Comprueba tus conocimientos 1l contiene los apartados
IV, V y V1 y seran utiles para que el alumno evalue su conocimiento del idioma

Ademas muestro un apendice donde los temas son' separacion silabica, acento,
mayusculas, puntuacion, expresiones dianias de los verbos ser, estar y tener, mapas, pesos y
medidas y por supuesto, las respuestas de la comprobacion de los conocinuentos

Para finalizar incluyo la Bibliografia, tanto con fuentes electronicas y
documentales, que ha servido de gran apoyo para poder elaborar esta tesis

Es importante sehalar que aunque existen manuales de espafiol para extranjeros,
eslos no contienen temas mexicanos y para llenar en algo esta carencia, surge esta
Propuesta didactica “Espanol interactivo. Curso de lengua espanola para

extranjeros”. Modulo I.
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PRIMERA PARTE: MARCO CONCEPTUAL

1. El concepto de educacion

Como nuestra propuesta esta encanunada directamente a la ensefanza, comenzaremos por
definir la palabra educacion, la cual proviene del “latin educatio-cducationis y sigmfica la
accion y cfecto de cducar”,! y es ‘“‘un ‘saber hacer’, una /Gkne, no existe la menor duda, de
ahi que nadie discuta el cariz ‘artistico’ que tiene la cducacion”

El objettvo de la educacion es despertar y desarroliar en cl estudiante aquellas
actitudes fisicas, intelectuales y morales exigidas por la sociedad y el medio al cual esta

especialmente destinado y ademas: ... es algo mas que transmusion; en su brillo y sustancia

Le < * 2 s 3
quiza sca asimilacton

Por lo tanto, la educacion esta incluida en el proceso de aprendizaje y socializacion,
especialmente a traves de la internacionalizacion de normas y el cntrenamiento profesional
ya quc segun declara R M. Hu!cﬁinson “ c¢n un articulo de la Lucrelopedia Britdrucea... el
fin principal de la enseflanza es desarrollar la inteligencia especialmente, cnsciar a
desarrollarla “por tanto tiempo como es capaz de progresar’ es decir, mucho mas lejos del
término de vida escolar” I

A medida que progresa la diferenciacion funcional, la cducacion se confia
gradualmente a instituciones especializadas, reemplazando en gran medida a la familia,
incluso desde la edad mas temprana “La familia, la comunidad, las celebraciones colectivas
son las encargadas de transmitir el conocimiento tecnico y moral. No existen personas
especializadas en cste trabajo (maestros), m espacios reservados a ello (escuelas) ni

separacion entre ¢l momento del aprendizaje, lo aprendido y la accion”.’

' Rcal Academia Espaiiola. Diccionario de la lengua »spaiic!a. Madnd Espasa Calpe, 1970, p 503.
* IFullat, Octavi Jaume Sarramona. (uestiones de educacién Col Andlisis Lafonie, Espaila- CEAC, 1982, p.
26.
’ 1bid. p. 24.
* Praget, Jean. Psicologia v pedagogra Barcclona Aricl, 1977, p 36
> Ibid. p. 16.



Por otra parte, cada sistema de educacion esta cotrespondientemente particularizado
y ordenando, dependiende de la socializacion en Ja personda. en funcion de tal o cual
Jerarquia de estatus

La creciente relevancia del sistema de educacton explica por otra parte, una atencion
progresiva al mismo, por ejemplo a traves de la sociologia de la educacion que trata de los
propositos y metodos racionales de la educacion, constituyendo un cuerpo de conocimientos
y tecnicas a disposicion de investigadores y educadores

Hay que tomar en cuenta que la educacion es un proceso por el cual las generaciones
jovenes van adquiriendo el estilo de vida de las adultas, antiguamente la formacion era una
influencia espontanea sobre ¢l nifio o adulto, de hecho era un conjunto de actos e
instituciones interesados en desenvolver conscientemente la vida cultural a la juventud

En este tiempo la educacion se realiza a voluntad sobre las generaciones jovenes y es
ejercida por personas especializadas, en lugares apropiados y conforme a ciertos propésitos
sociales Por lo tanto, la educacion es un fenomeno donde ¢l individuo hace suyos algunos
aspectos de la sociedad en la gue se desenvuclve, adaptando el estilo de vida de su
comunidad

El hecho educativo es descrito por la teona educativa, la cual determina las tecnicas
mas apropiadas para obtener ¢l mayor rendimiento pedagouico y por lo tanto' “El teorico de
las ciencias de la educacion actual esta forzado a ser un especialista™ *

Por supuesto que la educacion mantiene relacion directa con la epoca, evolucion y
situaciones vividas por cada pais, porque ésta dictamina las normas necesarias a sus
conciudadanos, todo esto hace que surja la politica educativa, la cual es el conjunto de
preceptos para onentar y dingir las leyes educativas

Asimismo, la educacion debe mantener un ambiente cultural el cual es inseparable de
todo proceso formativo, de los avances de la ciencia, la tecnica, las nuevas instituciones
morales de la vida econonuca, porque plantea a la teona y politica de la educacion

problemas nuesos y mas profundos

® Guevara Nicbla Gilberio s Patnvia de Lonado Inir duccion a la icoria de la educacion Cal Biblioteca
Breve Uninversitania Mcevico Trllas 1990, p 45

“d



En cada cpoca y lugar la educacion ¢s ura clara mamifestacion de un cstilo de vida;
pertencce por necesidad a crerta unidad lustonco-culwral, la cual es un conjunto de sucesos
organicamente cnlazados, un tepdo compacto de quehaceres sociales, por lo tanto, ¢s un

grupo de hechos que cxblube a primera vista una trabazon genetica intima donde se

fundamenta la historia
Toda unidad historica esta influtda e influye en los hechos marginales de su dominio,

esto se debe a que cada época y pucblo presenta caracteres inseparables, pero es innegable
que las unidades historicas s¢ van articulando a través de los tiempos.

La historia de la educacion, como la de cualquier otro teirtono cultural, se
construye con unidades listoricas en suceston cronologica Fiyar, delimitar, descnbir y
explicar estas unidades fustoricas, al tiemj o que busca los nexos entre unas y otras, compete
a los historiadores

El investigador es quien se documenta en las fuentes historicas mediante los legados
de las ¢pocas pasadas, las memonias, los recuerdos y la observacion de los histomadores.
Después de recopilar los datos, determina la credibilidad, importancia, el valor de los
sucesos y postenormentc dispone de los resultados ¢ inteipreta los acontecimientos,
evidenciando asi la importancia dc cada hecho dentro de las unidades historicas particulares

La ultima etapa cs la seleccron del matenal, no todos los actos pasados poseen la
misma lmportancia, por lo tanto, los historiadores prescatan los acontccunientos mas
representativos o tipicos de una época determinada

Como ¢l hecho educativo es ¢l proceso donde las generactones jovenes muestran los
bienes culturales de las comunidades a quc pertenccen, la historia de la cducacion permite
contemplar el proceso dinamico donde Ja cultura se gesta y difunde.

La ciencia de la educacion tiene su histona y cada avance supone una tradicion, un
peldafio que supera y sitve para apoyar, de hecho la teoria pedagodgica csta ligada a la
educacion, porque ambas sc¢ complementan y controlan mutuamenic oor lo tanto, los

principios pedagogicos uncn sus lacos al gestarse a traves de la historia. “Hay que educar en

la panticipacion y para la participacion

! Fullat, Octawvt y Jaume Sarramona. Op. cit. p. !



Mediante un examen imparcial en cl desarrollo de nuestros grandes ideales
educativos, ¢s posible entender [a politica educativa en una epoca dcterminada, por eso la
histona de la pedagogia toma de la teoria educativa sistematica ciertas valoraciones, ideas de
progreso, brindando el criterio para aprectar lo que en la historia tiene imporiancia
pedagdgica dictaminando el avance o retroceso de la epoca

Por lo tanto, el conocimiento de la educacion, de los pedagogos anteriores,

expenencias y demas, enriquecen el quehacer educativo hasta nuestros dias

2. Sobre el bilingiiismo

Los estudios sobre bilinguismo han aumentado considerabiemente en las dltimas décadas;
los datos aportados no son siempre coincidentes y a menudo aparecen contradictorios,
incluso, el problema se complica y el panorama parece mas difuso y oscuro si lo asociamos a

la educacion vanable

2.1 Un poco de historia del bilingiiismo

Muchas cosas han pasado desde que la Real Academa Espanola incluyd la palabra
bilinguismo en el diccionario, tantas que hasta las definiciones han quedado imprecisas en las
propas columnas del repertoria

Bilingue en el diccionario lo detinen como “la persona que habla dos lenguas” vy al
bilinguismo como el “uso habituai de dos lenguas en una misma region™ Resulta que no hay
una coherencia total entre ambas definiciones, pues al hablante no se le exige otra cosa mas
que ¢l conoamiento de ¢sos dos instrumentos, sin mavores precisiones, nuentras (uc el uso
se condiciona en la misma region

Logicamente el /rccronurio de la Real Academa Lspaiola no es un diccionario

linguwistico donde los problemas de un determinado metalenguaje deban ser solucionados de



acuerdo con conouimicntos tecnicus, sino la obra que recoge el acuerdo de la mayoria, y sin
embarge hay un sobrante en la segunda de las definiciones, hubsera bastado decir: uso
habitual de dos lenguas, ya que el anadido “en la misma region™ tal vez se ha puesto
pensando en ¢l marco de la dialectologia

En un momento detetminado, las palabras pueden no decir aquello que siempre han
manifestado porque ¢} hablante bilingue nos traslada a un mundo mucho mas complejo
donde hablan dos lenguas y el bilinguismo exige una sene de matizaciones que trascienden al
uso habitual de dos lenguas

El diccionario nos ha hecho pensar en motivos triviales en cualquier pais del mundo
y exige afinar ¢l valor de una ternnnologia, y sin embargo, los diccionanos de lingwstica
tambien nos situan ante dificultades tecnicas, las cuales debemos aclarar con hechos de

nuestra historia cientifica

S1 partimos de estos propucestas generales y descendemos a los trabajos hechos por
linguistas profcsionales, cncontramos motivos de consideracion que no dejanan a la
Academia sola en sus dudas y vacilaciones, Marousceau, en una obra clasica, habia definido
¢l bilinguismo ¢omo la * cualidad de un sujeto o de una poblacion la cual tiene las dos
lenguas, sin aptitud marcada para una mas que otra™." Defimcion de la que extracremos esa
paridad donde ¢l hablanic puede eapresarse cn una u otra lengua, pero  ¢puede alguien
expresarse del nusmo modo en dos lenguas? y si asi es, ,es condicion de una comunidad o
exclusivamente de los individuos que la poseen?

En el Diccronario filofogico Iernando Lazao Carreter defme |a importancia del
bilingutsmo en los fenomicnos de sustrato y de superestrato, con lo que apunta a la notoria
dificultad de hablar la segunda lengua sin vicios tomados de la primera

Por lo tanto, el bilnguismo pucde darse en individuos o comumdades y para ser real,
exlge un compoiltamiento perfecto de ambas lenguas, porque de otra mancra condiciona

fenomenos que acreditan el conocimiento incorrecto de una o dos lenguas

8 Cfr. Morowseau [ exuque de terminotogie inguistic Pans, 1943 (La traduccion es nua)



Otros diccionarios posteriores exponen los problemas desde perspectivas totalmente
diferentes, como en el Diccionario enciclopédico de las ciencias del lenguape de Oswald
Ducrot y Tzvetan Todorov, donde al bilinguismo lo define como una mescla de lenguas y
plurilinguismo, permitiendole descender a casos concretos como el sabrr,” una lengua sin
gramatica bien definida que permite yuxtaposiciones de palabras, utilizada en relaciones
episodicas como en el comercio

El pidgrin’®, otro caso, cuya base es resumir el ingles, tiene como objectivo aprender
con mayor facilidad un idioma mas accesible, por el hecho de estar simplificado

En el segundo caso el bilinguismo no es sino un aspecto parcial del pluralinguismo,"’
que crea numerosos problemas teéricos

En su diccionario Bernard Pottier reduce la idea de bilinguismo a que una persona
maneje dos lenguas ** .sobre todo hablado (y secundariamente escrito) de dos o mas lenguas
por un mismo individuo o grupo todo individuo capaz de entender todo lo que se le dice
en una lengua y hacerse entender en dicha lengua”,'” considerando el empleo concurrente e
indiscriminado de una lengua y el preferencial, seleccion de acuerdo con las circunstancias
y/o con el asunto del hablante Estos, como otros sistemas, coexisten en la conciencia de los
hablantes y suelen crear problemas de contacto en los niveles fonico, morfosintactico y
lexico

Para Tehodor Lewandowski “El bilinguismo es la capacidad de hacerse entender en
dos lenguas y entenderlas”, ' por lo tanto incluye tambien la coexistencia y contiguidad
entre el dialecto, la norma y los distintos sociolectos, dando como consecuencia un

bilinguismo social “Casi siempre el objeto del conocimiento es la sociedad (o uno de sus

? “La ewistencia de relaciones regulares entre dos comumidades que hablan lenguas diferentes sucle redundar
en la creacion de una lengua mixla que permmite uni comumecacion directa. sin ¢l expediente de una
traduccion La lengua resultanie se lama sabi * Ducrol Oswald v Tzvelan Todoroy  Liccionario
enciclopedico de las ciencias del lenguagie Mexico Siglo XX Editores. 1972.p 70

' sc calcula quc el *pedgrn’ ¢s hablado por unas 30 mtllones de personas. cn su mavor parte cq Occamia y
en la Costa Ocadental de Afnca. v en cuanto 4 su situacion geografica basta con citar que durante la ultuma
guerra la propaganda japoncsa unprimia mamficstos €n pudain’ para repartirios en los territonos
conguistados™ Per. Marie A o marmallosa historia del lenguare Madnd Fepasa-Calpe. 1965 p 192

' Defimdo como diglosia cn Benstain, Helena Diccionario de retoricay foctica Mexico Porrua, [985, p
304

"= Potticr. Bernard £ fengua ¢ Diccionarto de lmeunsnca Fspana Mensajero, 1985, p 48

" Lewandowshi. Theodor Diccionario de linguistica Madnd Catedra. 1986, p 38



sustitutos) y ¢l lenguaye es el mntermediario de tacil manejo que lleva hacia ¢t '

Despues de estas defimiciones diferentes de bilingllismo, nos damos cuenta que
este no ¢s solo un problema del uso alternativo de dos lenguas, segun creian los viejos
tratadistas, ya que tambien es crcacion y acondicionamicnto cn diversos niveles, asi
como ocuparsc de los problemas inherentes al contacto lingtistico con interferencia.

Pero esto, scgun hemos visto, no ¢s otra cosa que la idea tradicionai de las
acciones de sustrato, adstrato v supere trato. bien conocidas y formuladas a partir de
1873, cuando Graziadio lsaia A coli'® publico sus estudios, pero hemos de afiadir
ademds esa valoracion de contgwidad entre las diversas variedades diatropicas y
diastraticas de una misma lengua.

Ahora bien, esta simple consideracidon de hechos a nuestro alcance, indica que si
el concepto primitivo se ha enriquecido con nuevas adguisiciones, la sistematizacion de
nuestros estudios nos va a exigir una vuelta al antiguo rigor para poder estudiar lo que
necesita un orden: Il final que para Lewandowsks cs un problema de contacto
limgtistico tradicional; o sca que la mezcla resultante poco tendrda que ver con los
problemas del sabir o las lenguas criollas, aunque de algun modo pueda ilustrarlos.
Referente a esto hay una diferenciacion metodologica muy clara, segan sca el contacto
producido entre esiructuras lmguisticas muy distintas o en ¢l seno de un sistema.

En el primer caso, sustrato y superestrato de una parte, posible criollizacion de
otra, seran los motivos fundamentales a considerar; mientras que un segundo mévil
estudiara los intercaimbios producidos dentro de una comprensidon mutua y por lo tanto,
no podra legar a situaciones extremas, ni siqurera cn objetivos de gran complejidad.

Aqui hemos visto que entre las concepelones tradicionales del bilingiiismo y las

actuales hay algunos aspectos en coman que dieron pauta a inyestigaciones posteriores.

2.2 Clases de bilingiiismo

Hace ya muchos afos los estudiosos de la lengua dividieron al bilinguismo en

bilinguismo compuesto s coordinado:

“Pei.Miario A Op it p 79
* Linguisty del siglo XX que scialo por primera ves ol influjo del sustrato hingutstico



El bilinguismo compuesto posce un sistema verbal preponderante que puede ser el de
la lengua madre, por ejemplo al recibir un mensaje en la lengua materna €l entiende y
contesta en la misma, pero cuando escucha en la lengua adquinda, primero lo traduce a su
lengua materna para entenderlo, contesta en su lengua pnincipal para posterniormente
traducirla a la adquinda

El bilinguismo coordinado conticne dos sistemas verbales independientes, de manera
que cuando recibe un mensaje en su lengua materna lo contesta en la misma direccion y
cuando recibe un mensaje en la adquinda, respondera correspondiendo a ésta

Estas dos acepciones han sido muy comentadas y la que resulta un poco mas creible
es la del bilinguismo compuesto, porque es mas inmediato, de hecho entre ambos tipos de
bilinguismo hay una gradacion continua, por lo tanto, el bilingue compuesto resulta ser mas
verdadero por estar mas equilibrado

Hay otra clasificacion donde hay tres clases de bilinguismo El primero es llamado de
pnmer grado o de simple interaccion y es cuanao las personas entienden la segunda lengua,
pero no la hablan, m piensan y se expresdn cn su lengua.

El otro bihnguismo es de segundo grado, tambien designado de inteleccion y es
cuando el individuo comprende y habla una lengua extranjera, sin embargo, aun piensa en su
lengua materna

El uitimo tipo de bilinguismo es el de tercer grado, denominado de pensamiento,
inteleccion y de expresion, porgue las personas piensan y expresan sus pensamientos en una

u otra lengua, siendo por lo tanto un bilingutsimo perfecto

2.3 Bilingiiismo y diglosia

Por lo general las personas que hablan dos lenguas son bilingues y a las comunidades en
donde coexisten dos lenguas son diglosicas “La definicion “clasica’ de diglosia fue dada por
Ferguson  (1959) segun el, diglosia sena “una situacion lingwistica relativamente estable en
la que, al lado de los principales dialectos de la lengua () hay una variedad superpuesta

muy divergente, altamente codificada (2 menudo gramaticalmente mas compleja), vehiculo



de un cuerpo de literatura extenso y respetado, procedente de un penodo antiguo o bien de
otra comunidad artistica, que s¢ aprende ampliamente en la educacion formal y se usa sobre
todo en la escritura y en el hablar culto. pero que no se emplea por ningun sector de la
comunidad linguistica, que se aprende ampliamente en la educacion formal y se usa sobre
todo en la educacion formal, en la escritura v en el hablar cullo, pero que no se emplea por
ninguin sector de la comunidad en la conversacion ordinaria™ '¢

Joshua A Fishman, cuyo interes era delimitar la diferencia entre bilingiismo y
diglosia, expuso “el bilinguismo es esencialmente una caractenizacion de la conducta
linguistica individual, mientras que la diglosia es una caracteristica de organizacion
hinguistica en el plano sociocultural” !

La diglosia es una situacion donde una de las dos lenguas, la formal, goza de un
estatus privilegiado se usa en situaciones formaies como serian la administracion publica, el
sistemna educativo, la religion y los medios de comunicacion La otra lengua, la informal, se
emplea en la vida diana el hogar, el trabajo, con familiares y amigos

Las comunidades linguisticas donde estan difundidas tanto la diglosia como el
bilinguismo a veces comprenden un pals entero, pero realmente hay pocas poblaciones

totalmente bilingues Una aproximacion a tal nacion es Paraguay, donde mas de la mitad de

los habitantes hablan espanol y guaran

2.4 La adquisicion de la segunda lengua

Hay algunos estudios de bilinguismo que en base a la experiencia confinman que la obtencion
de una segunda lengua en la nifez purmite al estudiante apropiarse de los dos sistemas,
separarlos y pasar de uno a otro sezun sea la importancia requerida; este nifio esta

consciente de que posee dos lenguas y por lo tanto es sabedor del bilinguismo

® Vallverdu. Francese Fnasavos sobre bilinvuisno Barcdlona Ancl. 1972 p il
Fishman. Joshua A “Bilinguism with and without diglossia digdossia with and without bilingualism” en
The journal of soctal 1xsues. Vo XXIIL Number 2 1967, p 34
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Como el estudiante conoce las dos lenguas v esta fasmhanzado con ambas, piensa y
sueiia en cualquiera de las dos, dependiendo la circunstancia, esta es la causa por la cual
algunos hnguistas afirman que el biingmsmo perfecto suele aprenderse en la infancia Sin
embargo, encontramos aprendices de una segunda lengua en otra de las ctapas de la vida
que adquieren ¢l idioma en su totahdad

Otra forma de adquisicion es cuando los padres de una familia monolingue son
trasladados a otro pais, el nino tiene que enfrentarse a otra lengua y la utiliza unicamente
para la escuela y en situaciones formales de su vida social

La asimilacion de la lengua en la nifiez es mas espontanea, porque se da por contacto
directo y sostemdo en una sociedad donde usa esa lengua, lo vemos mucho en los
innugrantes que van a Estados Unidos y se comunican con sus patrones porque estan
forzados a hacerlo

La ultima forma es la escolar, se adquiere en el pais de su lengua materna y es cien

por ciento academica

3. El alumno bilingiie

El bilinguismo va desde el dominio pleno simultaneo y alternado de dos lenguas hasta
cualquier grado de conocimiento de una segunda lengua sobre el dominio natural que
cualquier individuo posee de su lengua materna La persona bilingue tiene competencia de
otra lengua y es capaz de usar una u otra en cualquier circunstancia con calidad, este es el
bilinguismo perfecto o ideal, pero por lo general lo encontramos como algo que se acerca a
la excelencia Las personas bilingues poseen dos sistemas linguisticos, pero insisten, directa
o indirectamente, en su lengua materna usandola en forma parecida, por lo tanto el
bilinguismo es el equilibno entre los dos idiomas ... the first acquisitron process is viewed
as consisting of assoctation stiimulus, and response, and who therefore assume that the

M “‘
second language fearning process nvolves the sane constructs

¥ Brown. Douplas H PPrinciples of lan ruage [carmng and teaching 2™ Fdinion New Jersev Cambridge
{niversin [ress p 39



3.1 Uso alternativo de las lenguas

Uno de los investigadores del bilinguismo, Uriel Weinreich, comento que éste es el uso
alternativo de dos lenguas, pero de inmediato hace entrar en juego un término fundamental
Interferencia Para Andre Martinet *  solo existen unos pocos virtuosos que scan capaces de
manejar dos o mas lenguas sin que se produzcan los fenomenegs conocidos con el nombre de
interferencia linguistica” '

Aqui surgen nuevos problemas, porque teoricamente los sistemas encontrados son
lenguas diferentes, dialectos de una misma lengua o mezclas de un dialecto y no son
identicos los resultados, porque una lengua podra modificar la estructura fonica de otra y el
cambio sera menos perceptible en dialectos de una misma lengua y entre variedades de un
dialecto

Por otra parte, un prestamo lexico entre lenguas diferentes suscita consideraciones
sociales que trascienden a la propia condicion del prestamo; normalmente se adaptan
foneticamente, pero en cuanto al significado, hay condiciones sociales diferentes que
motivan ei paso de una lengua a otra

Al darse los prestamos en el lenguaje, estos se producen lentamente y por captacion
de adeptos, porque siempre hay individuos singulares que necesitan el intercambio
linguistico por segundad personal o incapacidad del medio Estos motivos nos colocan en
una nueva situacion, porque si el hablante es bilingue podra haber interterencia, pero si su
condicton cambia, el motive se difundira y lo que era una situacion de bilinguismo
individual, sera convertido en un testimonio de colectividad hablante o diglosia

Los factores determinantes de los prestamos pueden ser numerosos y complejos, por
ello no se pucde pensar sino en acciones psicologicas o socioculturales, los modelos que
estudian estos problemas se calcan de lo que ocurre en otras partes, Estados Unidos sobre
todo, aunque nuestros problemas son de indole bastante diferente Aqui tendnamos que
hablar de situaciones anteriores o derivadas de la reconquista, expansion dentro y fuera del
territono, interterencias entre lenguas diferentes o dialectos intermos de la lengua, en la

creacion de hablas en transicion, lubnidos linguisticos, etc

" Potucr. Bernard Op <1t p 6O



LI bilingwmsmo lleva en st mismo problemas implicitos los cuales no debemos ignorar
y es ahi en donde la lengua nos onenta en el mundo complejo de la difusion de hechos que la
ciencia llama antropologia

Ll bilinguismo se manifiesta como el camino paira estudiar las migraciones culturales
que podemos aprehender bajo la forma de prestamos gramaticales o lexicos, sin perder de
vista que la lengua, en ¢l intercambio, elimine alguno de los elementos patrimomales y se vea
obligada a reestructurar el conjunto de sus pertenencias.

Un bilinguismo totalmente puro posee dos campos que deshindan sus posturas sin
permitir intrusion alguna, de nada sirve un hablante 1deal que conozca a la perfeccion las dos
lenguas, sin que en ninguna de ellas hubiera deslizamientos de la otra

Es importante resaitar que el hombre bilingue tiende puentes de comunicacion de una
a otra orilla en rasgos de pronunciacion, uso sintactico, elementos basicos de vocabulario,
denuncia de inseguridad vy rastreo de interferencias obedeciendo a causas psicologicas,
sociales o de otro tipo

Asi pues, es necesaria una idea de desvio en la norma habitual para poder intentar la
explicacion y comprension de los hechos, porque hay una perfeccion inexistente en la
realizacion del habla

Por 1o tanto, el bilinguismo es el principio activo de la lengua y en un plano general
de contacto bnguisuco deterrmna las interferencias que immpiden culminar la vida de la
lengua, pues gracias a este estado de interaccion hay una permanencia linguistica mas
constante

Hay que tomar en cuenta como la evolucion linguistica impide el estancamiento
esteril, el biinguismo acredita la coexistencia de codigoes linguisucos diferentes creando asi
innovaciones en la lengua

Existen dos ordenes de realizaciones diferentes con una misma motivacion, iguales
resultados teonicos con independencia del alcance al que en cada caso pueda llegar,

y en este senudo las lenguas en contacto™ determinan una suerte de operaciones que el

T “Hay contacto de lenruas cuando un individuo o grupo de individuos tiene que mancjar dos o mas

Icnguas Varias son las situaciones que pueden presentarse por razones profesionales, diferentes sistemas o
codigos s¢ encucntran cn contacto con la micnic del hablante. en los lmmntes de dos comunidades linguisucas
por la presencia. ¢n una nusma area  de dos o mas comumaades hoguisticas como consecucencia de una
ocupacion  Pottier Bernard Op it p 301



hablante valora desde su capacidad para recomponer un sistema, sea su voluntad de romper
con una tradicion que no le parece respetable o desde el comvencimiento de haber creado
algo que le pertenece

No cabe duda que estas posibilidades significan una valoracion del hecho linguistico
que tienen relacton con la psicologia individual o componiamiento colectivo, pero es el
resuitado de las necesidades sociales del hablante para identificarse con conductas
inmediatas como el acercamiento de su instrumento linguistico a una realidad en que se vave
y pretende sustituir a otra que afecta mucho menos la existencia personal

De estza manera, la lucha de la actuacion linguistica, entre estadios diferentes de
evolucion o modalidades geograficas diferentes, conducira a la preferencia por este algo en
donde los hombres se encuentran reflejados y crearan una norma estable, motivada
precisamente, sobre c¢riterios de inestabilidad

En una situacion monolingue, tras partir del bilinguismo, la disposicion no es eterna,
sino transitoria y con elementos externos nuevos o gestados en ¢l seno de la propia lengua,
crearan una nueva dualidad donde la lengua seguira viviendo. este no es un factor aislado, es
un conjunto de motivos heterogeneos para producir el cambio y en determinado momento,
crear una actividad imperfecta

El bilngmismo funde una multutud de realizaciones linguisticas, todas ellas como
resultado de algunas interferencias que son activas y no existinan si solo se diera en
individuos que hablaran dos lenguas perfectamente

Este tipo de bilinguismo realmente aportania poco. si acaso valdna para estudios de
psicolinguistica, de sociolinguistica (capacidad de adaptacion, causas de esa capacidad), de
linguistica aplicada, etc

El dominio total de las dos lenguas no permite conocer los problemas de la
interferencia validos en nuestros estudios, en cierto modo, lo que mnteresa son las faltas que
afectan a cada uno de esos sistemas, porque estas si se generalizan, accederan a la norma
linguistica convirtiendose en elementos del sistema o haran ver la debilidad de algun punto

del sistema para introducir las realizaciones mas fuertes del otro
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3.1.1 El enfrentamiento con los dos codigos

Como dijimos anteriormente, las personas bilingues son capaces de usar uno u otro sistema
dependiendo de las circunstancias, lo cual significa que mantienen separados los codigos,
cuando utilizan determinado lenguaje De manera inconsciente la persona bilingue construye
frases u oraciones sin necesidad de tomar en cuenta las reglas gramaticales correspondientes.

Cuando un nifio pequciio empieza a hablar las dos lenguas, se convierte en un
bilingue precoz, realiza esta automatizacion, tarda en establecerla entre los tres y cuatro
anos de edad.

En cualquier lugar y edad es comun que las personas bilingues en algunas ocasiones
mezclen un poco la lengua materna con la aprendida, pero eso es hasta cierto punto normal
y son las interferencias, las cuales se daran en mayor cantidad cuando no hay un bilinguismo
perfecto y mas donumo de la lengua materna

El hecho de que las personas bilingues produzcan interferencias es advertido porque
en vez de contestar con la lengua extranjera lo hacen con la lengua materna y no porque
desconozean la lengua, sino por influencia directa de la lengua materna.

Las personas bilingues pasan directamente y en apariencia sin esfuerzo del sistema
linguistico a otro en funcion de los cambios de circunstancias ambientales. Asi dos personas
con dos lenguas, pueden alternar una u otra dependiendo la que deseen usar en cse
momento.

Viendo lo antenor, entonces ,que pasa con el pensamiento y el lenguaje? “... el
lenguaje interior sirve de mecanismo de relacion entre el pensamiento y la expresion verbal
articulada, que tiene estructura gramatical, pero el pensamiento no”*' Aqui centramos la
existencia en un nivel de significacion predominante conceptual apoyado tanto en imagenes
como en la transmision oral

En la persona bilingue este mivel conceptual o imagmativo, coincide al menos en

parte, los significados exprcsados en las dos lenguds

' Rojas Ortiz, Jaime “Hipdiesis sobre la imiciacion Jel lenguage” (Un enfoque neurahinguistico) en
Linguistica y hieratura Revista del Departamento de Linguistica y 1iteratura Colombia Universidad de
Antiogqua, Ao 7, N 9, cnero junio, 1980, 64



Las distintas lenguas pueden expresar significados comunes, pero también
comunican sentidos propios e irreductibles de una lengua a otra La traduccion es siempre
posible, pero nunca es facil ni pucde [legar a ser perfecta “Todo intento de explicar el
significado de oraciones ha de tener en cuenta el papel que estas desempenan en la
comunicacion, en la ejecucion de actos linguisticos, porque una parte esencial del significado
de cualquier oracion es su potencialidad de que se le use para ejecutar un acto lingiistico” >

I a proporcion de significados comunes ¢ irreductibles es muy diversa, segun los
mensajes, los textos y su diversidad de conotaciones Tal es el caso de un libro o traduccion
tecnica que contiene palabras muv objetivas y por el contrano, un chiste o cancion puede
expresar sentidos diferentes

La traduccion perfecta’’ de lo que se quiere o puede expresar en una lengua tiene
dos npos de causas Las estructuras linguisticas son objetivamente distintas y condicionan
una distnbucion diferente en la realidad significada y no hay semejanzas en las culturas de las
colectividades hablantes, de esta manera crean la wreductibilidad en las lenguas que es el
reflejo de la singulandad y simpleza en las culturas

Hay otras razones subjctivas, ¢n ¢l caso de las traducciones, las cuales son el
resultado de la histona personal del sujeto. en relacion con las lenguas que posee o sea del
tipo de experiencias que ha realizado en cada una de ellas Tal es el caso de la palabra papa,
la cual en la lengua materna tiene un siznificado especial por todos los detalles que implica,
por lo tanto, en la lengua adquinda es diferente, ya que en la materna esta conectada
directamente a la experiencia personal

Las personas bilingues estan conscientes de la dificultad e imperfeccion de sus
traducciones y es la mejor demostracion de la existencia en un nivel de significacion distinta
a la puramente verbal “Muchas veces nuestra impresion al estudiar una lengua extranjera
nos lleva a pensar que todas las diferencias son ndiculas e ilogicas en comparacion con el

uso de nuestra propia lengua Como es que los hablantes de otra lengua no se han dado

 Searle. John 1 a revoducion de Chomsiy en Lingunstica Bareclona Anagrama. 1974, p 65

** Hay que 10mar en cuenta que sc traduce no para comprender sino para hacer comprender el traductor se
esfuerza no por descubrir un scenudo 1gnorado. sino por provectar un seatido on su lengua malerna  Potuer.
Bernard Op it p S04
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cuenta de que lo que dicen puede expresarse de una manera mucho mas ‘logica’ es decir,
como nosotros lo decimos? L « logica aqui no es otra cosa smo la costumbre”.* El punto de
vista empirico, objetivo y cientifico, es ¢l umco para decidir sobre la 1dentidad de las lenguas
en la comprensibilidad de la comunicacion

Hay ocasiones en que estan dos personas y aunque hablan lenguas diferentes se
entienden; esto se debe a que son vanedades de la misma, tal es el caso de las lenguas
romances que provienen del nusmo ongen “Lenguas como el frances, castellano, el catalan
y ¢l italiano, denivadas directamentc en epoca histénca, de un antepasado comun, el latn, se
parecen mucho mas entre si1 que a otros idiomas emparentados con ellos, pero de parentesco

¢ . y » 25
mas lejano, como ¢l aleman, el gales o el indostant

Es importante senalar que entre la comprension plena y el desacuerdo total en el
lenguaje no hay un corte brusce, sino una gradacion y la decision de que dos lenguas son

efectivamente distintas, en la mayornia de los casos suele ser ambigua y discutible.

El cnterio para identificar los idiomas como diferentes es social porque un sistema de
comunicacion linguistica constituye una lengua con identidad propia; hay un acuerdo para
considerarla social porque esta claramente normalizada o porque sin estarlo constutuye el
signo de identidad en un grupo cuyos nmiembros se reconocen entre si por su lengua y por la
incomunicacion de los hablantes en relacion con los grupos linguisticos vecinos.

Las personas sc comumcan de maneras diferentes scgun a la persona o la
circunstancia donde se desenvuclvan, esto no c¢s malo, sino que el hombre dependiendo de
los acontecimientos de la vida va modulando su lenguaje para una mejor adaptabilidad “El
significado y transmision de una palabra guardan estrecha rclacion con la psicologia del
individuo y de la masa” * Con esto queremos decir que el hombre monolingue es un tanto

bilingue porque es capaz de cambiar de una situacion a otra sin dificultad.

24 Avila, Radl La lengua ) Ie s hablantes Mevico Tallas, 1991, p. 42,
23 Per, Mano A Opcit p 18
2 Iid p 94



3.1.1.1 Habilidad lingistica

Para Naom Chomsky y sus seguidores la competencia linguistica contiene postbilidades

.

ilimitadas porque el emisor construye o incluye un numero infinto de enunciados la
mayona de las frases que utilizamos o comprendemos son onginales, por lo tanto, la
competencia es una actividad creadora del espintu, mas que de un simple repertorio
verbal” 7’7
La competencia linguistica es evaluable, para esto hay ciertos examenes verificadores
del nivel de aptitud, sin embargo estos pueden ocasionar algunos problemas Aqui cabe decir
que la habilidad linguistica puede ser Semantica, ortografica, fonetica, morfosintactica,
redaccion Por Jo tanto un examen debe reunir todos los aspectos en que se divide y
subdivide su competencia linguistica
Algo que debe interesarnos es la habilidad linguistica dada en niveles similares y asi
poder aplicar pruecbas paralelas de competencia linguistica en las dos lenguas, para que sean
comparables, de hecho esto es ideal para cualquier persona realmente bilingue y aunque
encontramos gente con gran equilibrio en las dos lenguas. hay algunas con mayor inclinacion

en una de las dos

3.1.1.2 Sobre la familiaridad

Despues de haber aprendido una lengua extranjera y trasladarnos al pass donde se habla,
descubriremos con frecuencia la importancia que conlleva la familiaridad con la lengua, esto
es muy beneticioso porque conduce directamente a la eficacia y rapidez en el manejo de la
lengua

Cuando el alumno esta viviendo la lengua suele suprimir elementos, por ruido o por
algun otro factor, am como la chminacion de letras, siabas y ahi el maestro puede hacer

pruebas de fluidez verbal o de asociacion para solventar esta siluacion

* Pottier Bernard Op ¢t p 60



Fs importante tomar en cuenta donde se habla la lengua materna y la adquinda, ya
que si Ja segunda lengua unicamente se practica en el salon de clases y la materna en
situaciones de la vida diania o viceversa, sirve como parametro para que el maestro conozca

el nivel de competencia en el estudiante

3.2 L.a motivacion en las personas bilingiies

La tecnologia puede ayudar a aumentar la motivacion, vencer la timidez y aun sostener la
promesa de confenr el rol de usuario moderno y actualizado Hay un cierto acuerdo en
considerar que el exito cn la adquisicion de una segunda lengua mas que el método
pedagogico utilizado, depende de la apuitud de los sujetos y de su motivacion; es éste el
factor fundamental, porque le corresponde el papel de motor en el proceso de adquisicion

“Motivation was examined as a factor of a number of different kinds of attitudes.
Pwo different clusters of attitudes divided two basic types of motivation: instrumental and
inregrative motvaton. Instrumenial mouvation refers (0 mouvanon (o acquire a language
as means for attanung mstrumental goals: furthening a career, readmg techiical material,
transtaton, and so forth. An mmtegrative motive 1s employed when learners wish 1o miegrate
themselves within the culture of the second language group, 1o wdentify themselves with and
become a part of the socrery”

Como la educacion bilingue se establece para satisfacer las necesidades colectivas, su
aceptacion y €xito dependen de la medida para solventar estas necesidades y “Aunque las
teonas contemporaneas de la motivacion son, evidentemente, menos globales de las
precedentes, los terminos utilizados tanto por las teorias onginales como por las que se
desarrollan en la actualidad. son en gran parte los mismos” *

Podemos considerar a la motivacion como la conciencia de los individuos y sus
necesidades, aunque las personas las perciban a traves de sus propios fines v difieran
ampliamente en la percepcion

" Brown. Douglas H Op ait p 115-116
Faciclope aa de tapscepedagogia Pedage gra v pse clogia Bspana Occano Centruin, 1998, p 373
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Los autores que se han ocupado del estudio de la motivacion en la adquisicion de
lenguas extranjeras acostumbran considerar dos tipos de motivaciones. La pnmera es la
percepcion de la uulidad que puede reportar el conocimiento y la segunda es el uso de la
lengua deteromnada la cual puede percibirse de maneras disuntas, desde la necesidad
ineludible y urgente de disponer de una lengua como nstrumento de trabajo, hasta la
sospecha de que la lengua puede ofrecer en ¢l futuro mas posibilidades de desarrollo
profesional v personal

Un buen motivo para aprender una lengua es el deseo de integrarse con un grupo
que la habla o por admiracion a este y el deseo de idenuficarse con el Puede pensarse en la
relacion estrecha entre la simpatia y antipatia que siente un sujcto por un determinado grupo
linguistico y su disposicion para aprender la lengua Hay algunas invesugaciones empiacas
para decidir la importancia relativa a estos dos tipos de motivaciones, pero los resultados
obtenidos hasta ahora no son concluyentes ru interesantes

Los invesuigadores utilizan diferentes tecnicas para evaluar la motivacion en las
personas y aunque los resultados no son comparables, la utilidad y el deseo de integracion en
el grupo estan relacionados y mutuamente implicados

El aprendiz de una lengua cree que ello le reportara un beneficio, al mismo tiempo
desea entrar a formar parte del grupo de hablantes al que considera, en cierto modo,
privilegiado

En general puede decirse que cuando se trata de lenguas habladas por los grupos con
los que el estudiante esta en contacto, predominan los motivos en relaciéon con la
integracion, los ternunos afectivos y las consideraciones utilitarias

Por grandes que sean las diferencias individuales, las motivaciones de los individuos
en una situacion sociocultural comun tienden a ser semejantes y a preferir las mismas
lenguas, en el caso de 1diomas que coexisten en una sociedad acostumbra ser la de mayor
prestigio social y en el caso de las extranjeras, la de gran reputacion en el ambito
internacional, por lo tanto “La motivacion es un estado de actuacion o excitacion que

impele a los individuos a actuar™

¥ 1bd p 370
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Hasta ahora hemos tratado unicamente las motivaciones de los adultos, pero para el
nino el comienso de la edad escolar y la lengua tiene un valor puramente pragmatico
Preferira, como es natural, usar su propia lengua mientras pueda y se esforzara por utihizar la
de sus compareros st esto €s necesario para comunicarse y ser aceptado por ellos y porque
“el pensamuento del nifio que habla, siempre es hablado, pero el habla siempre es
intelectual” *! Puede decirse que su motivacion es la comunjcacion vy la integracion, pero
refendas al contexto inmediato

En la medida en que el aprendizaje de la segunda lengua es una tarea escolar
propuesta y valorada por la escuela, su aprendizaje movilizara esfuerzos en forma parecida a
otras tareas escolares, en un marco competitivo al que los alumnos son sensibles segiin su
personalidad Al estar el estudiante cada vez mas susceptible a las lenguas y a los grupos que
las hablan, tendera a adoptar ciertas posturas de simpatia frente a unos y hostilidad hacia
otros

Cuando el estudiante advierta que ciertos grupos lo aceptan y otros lo rechazan
simplemente por la lengua que habla, interionzara las actitudes percibidas vy las convertira en
personajes

Asi, el miembro de una minona hngwstica puede hacerse consciente de las
implicaciones politicas y culturales del uso de su propia lengua o de la oficial Normalmente
esta personalizacion de las actitudes linguisticas ocurre en la adolescencia, pero en jugares y
situaciones de fuerte conflictividad linguwistica pucde suceder mucho antes

A partir de cierta epoca en la vida estudiantil, el alumno personaliza sus actitudes
lingwisticas y decide cual sera su lengua principal, en que medida esta dispuesto a usar una

segunda lengua y esta consciente de sus motivos para utilizarla cuando la requiera.

3.3 Educacion bilingue

La educacion bilingue es un sistema educativa donde se utthzan dos lenguas como medio de

instruccion, aunque en su mavona una de cllas es la predomunante “/fhere are dozens of

" SchafT Adam [ cngua ¢ v ¢« mocomenio Mexico Gryalbo 1975 p 150
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salient differences bepveen first and second language learmmng, the most obvious
difference, in the case of adult second language learmng, 1s the tremendous cognitive and
affective contract between adults and children” **

Los objetivos primordiales de la ensenanza bilingue son que los alumnos obtengan
una competencia equilibrada en las dos lenguas y las utilicen en cualquier sitvaciéon al
requerirla “Educar es adaptar al individuo al medio social ambiente, pero los nuevos
metodos tratan de favorecer esta adaptacion utilizando las tendencias propicias de la
infancia” **

En la educacion bilingue ambas lenguas deben recibir la misma atencion e inclusive
repartirse las matenias en clase de manera equilibrada La realidad es que al dar la educacion
bilingue, una de las lenguas recibe una atencion preferencial y la otra una “secundana”,
porque es parte de la introduccion en la escuela y del programa educativo

Hay centros de ensefianza bilinzue donde todos los alumnos tienen la misma
procedencia linguistica, este es el caso de los estudiantes que estan en escuelas bilingues del
pais, aqui resulta raro encontrar alumnos cuya lengua matema sea la adquirida

A veces la enschanza de la lengua principal es la lengua materna del alumno, pero
ésta se introduce a la minona linguistica para ensenar algunas materias, lo importante de esto
es procurar la comprension y armoma cntre los distintos grupos linguisticos en el pais

Para contnibuir a la comprension v a la solidandad internacional, a los alumnos se les
introduce la lengua extranjera al comienzo de la escolaridad al mismo ticmpo que la materna,

por lo tanto, las dos son lenguas enscnadas simultancamente

4. Perspectivas de la ensenanza de idiomas extranjeros

“Los primeros documentos de que se dispone para saber como se llevaba a cabo la

ensenanza de lenguas en ¢l pasado son lil ros de teato que otrecran modelos de actuacion a

Y Brown Dourlas H Op wit p 16
* Puagel. Jean Op cit p 174



los estudiantes en forma de dialogos Estos libros de frases, denominados mamiéres de
langage (formas del lenguaje). se remontan a 1396” > Los materiales de dialogos, aunque
eran utilizados por estudiantes universitarios, tenian como objetivo princtpal ensefiar
aspectos de comercio tales como documentos y cartas, las cuales carecian de elementos
gramaticales

Posteriormente en 1631, J. A Comenius publico el libro. Pucria abierta de las
lenguas, un meétodo de enscfianza de idiomas “Comenio realizaba el gusto muy
revolucionario de abogar por que las lenguas se utilizaran universalmente, concretamente el
ruso para el este y el francés o el inglés para el oeste” ”®

La ¢nsefianza de¢ la lengua, latin, oficialmente tiene su origen en el siglo XIX; este
periodo se caracterizo por la elaboracion de postulados revolucionarios y los estudios
completos del hombre, su cultura y su comportamiento para ser objcto de una investigacion
intensa

Naturalmente el estudio del lenguaje (la primera y mas importante invencion del
hombre) dio pauta a linguistas y antropologos para establecer los cimuentos de la
investigacion lingwistica moderna, descubrir la naturaleza de la comunicacion en grupos de
cultura, examinar desde lo mas pequeno la estructura del lenguaje e investigar la manera en

[ey

que fue hablado y usado para comunicarsc las lenguas humanas son sorprendentemente

simulares. Por ejemplo, todas las lenguas de que tenemos noticias se hallan en un nivel

similar de complejidad y detalle no existe lo que se llama sino lenguaje humano primitivo”. %

Cuando la mnvestigacion literaria y filologica logré la trascendencia se inicié una
expansion rapida en el estudio de la comunicacion humana, enfocando a los linguistas en el

problema de ensefiar un sistema de comunicacion determinado a ciertas personas que usaban

.

otro método “.. no hay nada que sc pucda cxpresar en una lengua que no pueda expresarse

v 37
en otra™ °

3 Enciclopedia general de la cducacion Fspana Occano, N 3, 1984, p 1218

3 Pei, Mario A Op cut p 257

¥ Akmapan, Adnan, Richard A Demenrs y Robest M Harmsh Lenguistica una introduccidn al lenguaye y
la comumcacton Madnd Alunzs Editonal, 19%4. p 26
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Basada cn la | edagogia cstaba la idea de que a traves de repeticiones constantes el
proceso comunicatno cra hablado y posteriormente escnto “/ndved, research has shown
that echong, s a pariicularly salient strategy in carly language, learmng, and an
important aspect of early phonological acquisition’ *

Es muy facil reconocer la naturaleza esencialmente oral desde un punto de vista
abstracto y luego unirlo al lenguaje escrito por medio de procedimientos institucionales.
“Tanto el lenguaje oral como ¢l escrito se¢ componen de palabras independientes, pero si
estas palabras no se expresan segun determinadas secueticias, no selo no expresaran ni
logica ni belleza, sino que mi siquiera llegaran a formar un sentido completo’ -

Consecucntemente debemos 1ecordar que el lenguaje oral ¢s tan vigjo como el
hombre mismo, mientias que el escrto tendra a lo mucho unos cuantos miles de afos y
aunque en nuestra socicdad leer y escribir son los atributos basicos del hombre educado,
nuestra preocupacion pnncipal ¢s el lenguaje hablado para imiciai al hablante de lengua
extranjera

Los grupos ctnicos mayoritarios en la colonia y en los periodos post-coloniales
daban instrucciones esporadicas a los ninos c¢n el lengudje que usaban en sus onigenes
nacionales, tal ¢s el caso de los nusioneros franceses-catohcos en Nucva Inglaterra, los
predicadores catolicos que sc comunicaban en espafiol ¢n ¢l suroeste de America y los
propagadores que hablaban aleman en Pennsylvania.

El frances y ¢l aleman no sc unicron al trio de idiomas clasicos latn, griego y hebreo
en las academias y umversidades hasta el siglo XVII, aunque el frances y el aleman eran
lenguas habladas en la modernidad, sc ensenaban con énfasis puramente literarto, asi como
en el caso de las lenguas clasicas dirigidas Gnicamente a la escnitura, lectura y traduccion.

Cuando realmente hubo un giro trascendental en la ensenanza de lenguas extranjeras

fue cuando los estudiosos encontraron . una doble vision por una parte, el descubrimiento

* Brown, Douglas Op cit p 30
* Ducrot, Oswaldy Torctan lodoros Op cit p 66



dc un sistema para describir [os somdos de la lengua mediante la fonologia y, por otra, la

adopcion del fonema como umdad dc base”
El método natural y ¢l directo importados de Europa triunfaron aj introducir algunas

tecnicas orales en la ensenanza de lenguajes forancos desde 1866, pero ningun acercamiento
fue mas uulizado que la establecida traduccion-gramatica empleada en las escuelas

americanas. A partir de ese entonces y durante los siguientes ciento venticinco anos la

educacién tuvo poco cambio en la foima de ensefar idiomas

Durante las expedictiones masivas de americanos a Europa cn la primera guerra
mundial, [a ensefianza del lenguaje cn el periodo entre las dos guerras continud para limitar
sus objetivos establecicndo dos ailus de educacidn para estudiar una lengua extranjera

Hubo poco progreso para cxpander el nimero de lenguajes ensenados. latin, frances
y espainiol en las escuclas, lo mismo que grniego y aleman en las universidades Durante esa
época las oportunidades para estudiar otras lenguas eran severamente limitadas y habia
pocos estudiantes que estaban dispucstos a aprovecharlas

Al finalizar la segunda gucrra mundial, los programas de idiomas tenian mayor

fundamentacion porque contaban cen un anahsis linguistico seguido por la elaboracion de

maternales aprendidos
En 1943 los primeros cursos para la armada, de programas cspecializados, fueron

llevados a cabo en unos meses, vemusicle lenguajes estaban siendo cnsenados cn clilcucnta y
cinco cscuclas y universidades utilizando una variedad de matenales nuevos, temendo gran
aceptacion los manuales de lenguaje hablado

Moulton enltstd unos principios linguisticos que formaron la base para la ensefianza
de una lengua extramyera El lenguaje como es discurso, no escritura, debia ser enseiiado
tradicionalmente con la escritura y lectura, por lo tanto el lenguaje aprendido, leido y escrito
cran aspectos inseparables del nusmo proceso El estudiante podia aprender primero a hablar
el lenguaje; ademas de leer y escribir con una divergencia amplia de problemas sin tomar en
cuenta hasta que el aprendiz adquiriera una calificacion oral razonable Despues de todo, el

nifo ¢s un hablante fluido en su lenguaye natvo antes de saber leer y cscribir en la escuela.

© Enciclopedia genveal de la educacion Op cit p 1219
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1'n lenguaje es un grupo de habitos aunque el hablante ordinario no se da cuenta de
los mecanismos empleados en ¢l discurso Sintaxas, fonologia. etc y produce una alerta para
saber que dice y como decirlo, sin embargo, el aprendiz del lenguaje debe desarrollar sin
peligros esta habilidad en el nuevo lenguaje Los elementos sintacticos, sonidos y demas,
deben ser una maternia de habito v pueden ser adquindos solamente por imitacion, repeticion,
habilidades y memonzacion, este proceso es conocido por “mimieri o mimicri’,
memorizacion Por supuesto que el lenguaje extranjero no solo se ensena con la formacion
de habitos, tambien envuelve al intelecto del estudiante y a la habilidad para conseguir
patrones y analogizar

“Ensenar el lenguaje, no solamente el lenguaje’con esta frase Moulton daba a
entender que los meétodos tradicionales en la ensenanza de lenguajes extranjeros habian
requerido al estudiante para aprender no solamente el lenguaje por si mismo, sino también su
codificacidn gramatical (las oraciones gramaticales o reglas acerca del lenguaje)

Un lenguaje es lo que sus hablantes nativos dicen, no lo que algunos piensan de lo
que pudieran decir Este concepto nuevo no esta incluido en los libros (de pronunciacion,
gramatica, etc ), por ser considerado fuente primaria de informacion acerca del lenguaje y
establecer al informante como modelo de imitacion

Los lenguajes son diferentes, con esta oracion Moulton y algunos linguistas cxpresan
su firme creencia que las categonas gramaticales tradicionales del latin y griego no pueden
ser aplicadas sin distorsion a todos los lenguajes Cada lengua debe ser analizada en terminos
de su propia estructura gramatical, esta ideca reduce considerablemente el rol de la
traduccion en la ensefnanza de la lengua Dandose cuenta de la imposibilidad del equivalente
palabra-palabra, se hizo mas practico hacer ver al estudiante una situacion familiar del
lenguaje extranjero sin envolverse en fa traduccion directa

La idea que evoluciond en esos tiempos de guerra donde la gramatica era un medio
para el fin, ha sido aprendida inductivamente y sin darnos cuenta es ciertamente una meta
para cualquier mstruccion del lenguaje

Hay un acuerdo sustancial entre los autores de los matenales de ensefianza actuales,
durante las etapas iuciales de la instruccion del lenguaje deben intensificar, practica

repetitiva “children pypreally as imuanon and mimics, and dhen conclude that vmitation
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ts one of the unportant strategies a child uses in acquisition language”* En la
conversacion las palabras siguen und a otra tan rapido que no hay tiempo para recordar y
aplicar reglas de lo dicho, los alumnos debein responder 1odo en el mismo transcurso.

Asi como los hablantes nativos del lenguaje adquirieron las habilidades del lenguaje
durante la nincz, mediante un capansivo y siempre cofrectivo sistema de imitacion,
correccion, imitacion-correccion, analogias y expansion de vocabulario, a los diez u once

anos se tiene control general de todos los procesos complicados que los alumnos deben

aprender
Pero los adolescentes al aprender un lenguaje extranjero, fuera del pais nativo, no

pueden duplicar ¢l ntmo lento y natural de un nino nativo.

Asi, aunque todo nuestio proceso de ensciianza trate de reflejar el orden en que los
habitos dec] lenguaje nativo se forman debemos Alcanzar una tarea en horas en lugar de
anos, tomar en cuenta la interferencia del lenguaje nativo, ensenar al estudiante a mantener
sus habilidades tempranas para aprender de oido y tener en consideracion las peculiaridades

del maestro y los matenales mas sofisticados que sucedieron
Hay ciertos hechos en las habilidades del lenguaje para tomar en cuenta, por ejemplo

cuando el aprendiz oye un nuevo somdo, lo relaciona con cualquier oracion o frase;
reconoce parte del significado, csto puede logrardo de diferentes formas encuentra alguno
de sus componentes, adivina mediante el contexto o bien, alguien le dice, entiende el
signficgdo del sonido asociando as parics de la estructura que ba estado estudiando (si falla
en esto, ¢l maestro dice inmediatamente), reproduce el modelo a propdsito

La inntacion continua refuerza la scguridad de un sonmdo, algo cenocido por él,
despues el alumno debe formar un habito para aprende a usarlo El habito llama a la
repeticion guiada por su propia memoria, por el eco de un modelo extenior y cuando su
memorna no ¢s perfecta, debe regresar a la imitacion directa del modelo exterior antes de
seguir repiiendo y tan prouto como la repeticion ha hecho el habito seguro, diferentes
vaniaciones han sido introducidas, alterando un componente u otro como del modelo del
sonido para produci nuevas expresiones Istas vanactones exploran los patrones y limites

de las simihtudes y diferencias toleradas pos el lenguaye

*" Brown, Douglas Op ait p >0



Una vez que un habito confiable ha sido formado de esta manera, el alumno debe
entender la forma del modelo y de los sonidos automatica y rapidamente El proceso no esta
limitado a simples paiabras o expresiones idiomaticas, es tan valido, si no mas que el
significado de formas gramaticales por supuesto que la estructura interna de todos los
patrones debe ser disefada para que el alumno pueda cambiar de la habilidad inicial a la
mambulacion en la estructura que es la mejor manera para comunicarse efectivamente

Tambien el trabajo del linguista nos ha hecho darnos cuenta de la increible cantidad y
tipo de practica necesaria para hacer que los reconocimnientos, varnaciones 0 selecciones sean
realmente automaticas y habituales, por lo tanto, usables Otra vez el trabajo de los linguistas
nos ha alertado de la increible cantidad y clase de practica necesana para tomar estos
reconocimientos, variaciones, selecciones automaticas y habituales en el lenguaje

La practica oral es el vehiculo principal para las etapas tempranas en la ensefanza del
lenguare, un metodo de pronunciacion para ser imitado y repetido, creando varnaciones y
correlaciones de exactitud oral.

En una clase se puede repetir un modelo muchas veces bajo la supervision inmediata
del maestro y los enores deben ser corregidos supliendolos y afinando las formas en ese

momento

4.1. La ensenanza de idiomas extranjeros

Aunque el formato y los procedimientos en la ensenansza de 1diomas pueden variar, la
mayoria de los maternales proveen el mismo tipo de actividades para los estudiantes.

Todas las unidades dc niveles principiantes consisten en dos aspectos claves
Patrones y modelos de repeticiones establecidos Otras clases de ejercicios completan la
unmidad y vanos aspectos mecanicos, como los esfuerzos, son cuidadosamente integrados
con el objetive aprendido del momento

A continuacion enlisto algunos aspectos que deben estar inluidos en la ensefianza de

una segunda lengua



Dialogo basico, debe ser memorizado por el estudiante y presentado por situaciones
de la vida, reales v disfrutables Al el lenguaje debe ser auténtico, contemporaneo ¢
informal, usado en circunstancias equivalentes por los hablantes nativos de la misma
edad como el estudiante (Al respecto en cada una de las lecciones hay

didlogos basicos).

Presentacion situacional, debe hacerse con el libro cerrado para que los estudiantes

comprendan los significados del didlogo con un mumumo de traduccion de su lengua nativa.

La construccion en coro ¢ individual de componentes de palabras y frases y el uso de ayudas

extras para reforzar la presentacion, también es de gran utilidad

2 Notas culturales (Cada una de las lecciones contiene elementos

culturales relacionado con las tradiciones mexicanas),
Repeticiones fonéticas La repeticion en la mayona de los problemas en cuanto a la .
pronunciacion debe ser ensenada y corregida cuando esta es deficiente

Adaptacion del dialogo Relata los dialogos de las lecciones y situaciones con las
experiencias de los estudiantes y con ayuda de la memorizacion

Es importante usar preguntas y respuesta en la leccion Las preguntas y respuestas

pucden variar con las limitantes del vocabulario y estructura El proposito de la adaptacion

del dialogo es para conocer palabras y patrones en un contexto diferente y en situaciones

mas personales (Después de las lecciones se incluyen fas preguntas, ya que

con las respuestas se puede verificar, entre otras cosas, el conocimiento del

vocabulario).

5

Materiales suplementanos El vocabulario, modismos y expresiones sugieren
dialogos basicos, los cuales deben ser ensenados facilmente como parte de una
costumbre diaria, mediante la repeticion y por lo tanto, aprendidos por rutina.
Estructura y patrones gramaticales Los gjercicios con ciertos aspectos gramaticales
del lenguaje en terminos de lenguaje por s1 mismo. tienen como propasito ensefnar
estas habilidades para posteriormente e¢jemplificarias como un punto gramatical
particular Fllos podnian ser formulados con cambios estructurales de la
organizacion en la emision, sin embaigo la atencion de los estudiantes debe estar

enfocada a los cambios que deben hacer, porque aprendera y a la vez desarrollara
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patrones que podra manejar

7  Identificacion del punto a ensenar (Los titulos y subtitulos en el manual
muestran directamente el tema a tratar); ejemplos en espaiol para repetir
tanto individualmente como en coro, de hecho sena bueno dividir a los alumnos en
pequeiios grupos para evaluar las consideraciones tiempo, genero, numero. .

8 Extrapolacion Mostrar un cuadro sinoptico para ensenar mas efectivamente al
estudiante (Ver los cuadros gramaticales incluidos en las lecciones).
Repeticiones Enseiiar con simples sustituciones (Desde el inicio del manual
estan incluidas para una mayor asimilacion del tema). La discusion de
patrones, generalizacion gramatical y el reforzamiento de repeticiones, casi no son
necesarias, pero son usadas porque es la mejor manera de combinar el reemplazo de
repeticiones

9 Recombinacion Ensenar dialogos, conversaciones en donde pueden recombinar con
formas y vocabulano nuevo

10 Lectura Comprension de lectura y formas escntas deben ser venficadas por el
maestro para revisar tanto la ortografia como la comprension del auditorio {Ver A
ESCRIBIR que esta al final de cada tema).

“La diferencia fundamental entre la adquisicion de la lengua propia y la de una lengua
extranjera reside en el hecho de que, en el primer paso, se trata de un proceso que, partiendo
de cero (o inexistencia de actividad verbal alguna) finaliza con la posesion del habla™ **

La ensenanza de idiomas tiene muchos y muy vanados objetivos, por ejemplo puede
ser parte de un curso educativo y cultural del componente linguistico o tener un contemdo
relacionado con los estudios academicos no propiamente linguisticos

En primera instancia, el objetivo es usar la lengua por s1 misma, ya que los alumnos

no tendran un criterio bien defindo sobre la utilidad, siempre que las circunstancias

' Roca-Pons J /! lengua ¢ Barcelona Tade. 1975 p 395
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ambientales scan agradablcs e impliquen actividad: “En la didactica actual la lengua se
peraibe no solo como un sistema estatico de formas, sino como una actividad discursiva, y
por tanto semiotica, en la que la persona esta unplicada constantemente y de manera
inescrutable” ™

El proposito de la ensenanza pucde ser funcional, en una situacton de bilinguismo,
cerca de una frontera, donde sea urgente la adaptacion a un entorno extra (por ejemplo
como resultado de una emigracion) o psicologico es decir, aprovechar la edad mas
conveniente para la adquisicion del idioma. “Por un lado, la lengua se ajusta a las
necestdades de la realidad y por otro, los hablantes de una lengua se condicionan a ver la

realidad segun su lengua” ™

En la educacion de aduitos, las posibihidades son mucho mas amplias porque aparte
de las clases sujetas a examen, hay otras de caracter recreativo que mezclan los aspectos

practico y cultural. ... wiput to the adult 1s more complicated grammatically, contains a

wide range of vocabulary, deals with more complex topics, and is generally harder to

(2] j
understand”.’
Un sector cada vez mayor en la ensenanza de idiomas csta destinado para grupos con

un proposito determinado, tanto los jovenes con ideas mas o menos precisas acerca de la

futura profesion, como los hombres de negocios o ¢jccutivos con cmpicos muy concretos o

incluso los viajantes profesionales o turistas ven la lengua como un medio

Los cursos cspeciales para tuiistas consideran cada dia mas la lengua de esta forma y

abundan progresivamente las clases recreativas que en el pasado eran lo mas apropiado para

¢l tunista potencial

9 Encclopedia general de la edu acién Op at p 1227

4 Awvila, Raul Op cit. p 43
** Rachard-Amato, Patricia A Making 1f happen Interaction w the secondlinguape classroom New York

Longman, 1988, p 330
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La cuestion del tiempo es el probiema central para afrontar la ensefianza de idiomas,
tanto el profesor como el orgamizador del curso deben aprovechar las motivaciones del
alumno, dar al curso la mayor relevancia y asegurarse de que la materia ensefiada no
contenga elementos linguisticos superfluos  “Second language learmang 1s rarely motivated
by attitudes that are exclusrvely istrumental or exclusn ely itegranve .

Es esencial realizar una cwdadosa seleccion del contemdo linguistico, de las
situaciones y temas de presentacion para un mayor aprovechamiento de la ensenanza

El profesor especialista en adultos debe estar preparado para lievar a cabo un cierto
numero de tareas, dentro de su papel como maestro y el grado de acercamiento a esta meta
dependera de la mayor o menor homogeneidad de los intereses en la clase, es muy
importante exigir capacidad de un especialista, esto no esta en contradiccion con el objetivo
final de cualquier curso de idiomas Conseguir un nivel de lenguaje hablado, comprension,
lectura y escritura equiparable al de un hablante nativo En ciertas practicas, sobre todo en
velocidad de lectura, debe llegar a igualar las reahzaciones dcl hablante nativo

Los objetivos anteriores no son contradictorios, todo profesor de idiomas debera
tender a la segunda meta a lo largo del proceso de ensefanza, restringur el numero de
habilidades idiomaticas y limitar el numero de elementos lexicos y gramaticales del curso
para una mayor efectividad Dada la linutacion de tiempo, este tipo de restricciones permite
alcanzar un mayor nivel de dominio en el idioma que en los cursos sin limitacion en la
materia, sin embargo, esta forma de trabajo parcial debe intcgrarse en un curso de
perfeccionamiento a nivel supenor, por lo tanto, permitir un trabajo suplementario de nivel
similar

El peligro de la ensenanza de idiomas ha sido siempre considerar como completo un
curso del tiempo limitado, esto suele conducir a ntentar incluir en el peniodo de tiempo
dispuesto todas las formas linguisticas posibles, preocupandose mas del numero de
elementos introducidos que del nivel de profundidad para alcanzar un numero determinado
de formas cuidadosamente scleccionadas

Un curso saturado de elementos no solo deja sin explicar un gran numero de éstos,

sino que ademas no da lugar para mngun tipo de trabajo compiementario, por mas que el

“ Brown, Douglas H Op ait p 116



numero de las clases pudiera aumentar, m permite reducir el contenido de una manera
racional, si fucra necesarnio

Es importante definir las necesidades del estudiante adulto en relacion con su
profesion concreta, ya que aunque las cuatro adquisiciones sean necesarias, la importancia
de cada una de ellas puede variai incluso puede ser util una adquisicion especifica, como la
interpretacion o traduccion

El cienuifico puede necesitar un alto mivel de comprension en la lectura y quiza
algunos aspectos hablados del lenguaje cientifico porque ™ ..la ciencia seguird enriqueciendo

el lenguaje del mismo modo y ¢n la nusma medida en que seguira enrnqueciendo la vida

cotidiana de todos y de cada uno de nosotros”.*

Un vendedor requerird en primer lugar el dominio de la lengua hablada e incluso de
la escrita, en sus modalidades de lenguaje comercial o publicitanio, por esta razén necesitara
dedicar mayor atencion a la pronunciacion, dado que su mvel de ventas dependera en gran
medida de su capacidad para relacionarse con la gente.

Los ninos pequenos precisaran una cierta habilidad en la lengua hablada y en la
comprension dentro del campo linguistico del juego, un nino de edad algo mas avanzada

necesita cn primer lugar compsension oral y en segunde plano la lengua cscrita

Como el adolescente csta mas atento al descubrinuento de cosas nuevas requerird
una capacitacion para hablar, entender, leer y un perfeccionamicnto en la lengua escrita,
cuando asi lo requieran los estudios posteriores

En la mayona de las situaciones docentes, el profesor y el alumno se encuentran
frente a frente, esto es un claro dertvado de una situacion de tutorna con un tono de
autondad sobreentendido por ¢l uso del yo y el él

Cuando los dalumnos estan c¢n circulo y el profesor cn el centro de la clase, la
diferencia entre ¢l piofesor y el alumno disminuye en gran medida, esta colocacion
contribuye a crear un sentimiento de grupo, suponiendo un elemento importante en la
ensefanza de un idioma La princiy al desventaja es que no permite al profesor recuperar con

facihdad su posicion central, e¢sta solucion funciona solo en los casos donde el maestro

puede ser menos visible que el grupo formado

“"Pei, Mario A Op <it p 101
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Algunos tipos de actividad utiles en la clase de idiomas son Presentacion de un
didlogo o de otro texto ambiental Fl texto debe despertar interes entre los alumnos y
proporcionar una situacion en donde pueda construir y practicar las formas incluidas en el
apartado de la matena a enseniar A este nivel la matena recibe un enfasis mayor, por muy
bien construida y presentada que este, ¢s labor del profesor alcanzar clandad, relevancia y
poder de motivacion Por esta razon. es conveniente la colocacion bipolar de la clase y el
profesor, ya que lo unico exigido es que concentren los alumnos su atencion en el matenal
presentado y asi evitar el aburmmiento

Otra clase de actividad es la estabihzacion, ya que es el momento propicio para
introducir a los alumnos en el tema mediante la repeticion de enunciados, negando ©
afirmando las observaciones del maestro con respuestas apropiadas, representando toda la
situacion expuesta en el texto o solo en parte, adaptando o recreando situaciones mas ©
menos parecidas hasta que todas los acontecimientos lieguen a contiolar totalmente el
matenal presentado

El refuerzo es muy importante pero también es necesario volver a la situacién bipolar
para dar la posibilidad del ejercicio (una practica autoritana). por eso es bueng ser flexible
en la disposicion de la clase

Los ejercicios de facilidad oral o conversacion permiten al estudiante aflorar su
personalidad o la que asume, por eso la clase necesitara actuar como grupo unico y trabajar
en subgrupos mas reducidos

Si examinamos las necesidades en la mayoria de los alumnos en potencia y hacemos
un analisis de los requisitos del trabajo, encontramos una demanda mayor hacia la lengua
hablada y la comunicacion oral

El analisis de! trabajo mostrara normalmente el domimo en la lengua escrita y la
relacion con la lengua hablada, aqui es rara la calidad estilistica, ya que las necesidades de
escritura estan relacionadas con propositos de comunicacion e informacion elemental

El lenguaje hablado por naturalesa ¢s esencialmente dinanico y se apoya en la
interaccion del habla en todas las funciones sociales y de cainunicacion siendo una parte de

estas situaciones la lengua escrita



La discusion sobre la pnoridad de la lengua hablada y la escnita se da al estudiarla
como instrumento en un trabajo determinado La naturaleza de una lengua moderna impone
por s1 musma una prioridad, cuando el curso va encaminado a alcanzar un cierto nivel en las
cuatro habilidades h'ngunstlcas principales

Ensenar en pnmer lugar la lengua escrita es ensefiar poco mas que un registro de la
lengua, aunque se trata de un archivo capaz de alcanzar grandes metas si esta en manos de
individuos muy dotados, con un alto dominio de su lengua “La escritura es un simbolo de la
lengua hablada, la mayoria de los sistemas graficos tienen tendencia a establecer una
correlacion entre signos y somdos  la escritura no deja ser un simbolo de un simbolo™.*

El ensefiar pnmero la lengua hablada permite sentar las bases de habilidad y
conocimiento sobre el area dinamica de la lengua, por fuerza, la lengua hablada es mas dificil
porque exige una labor sobre vanos niveles linguisticos a la vez El acento, entonacidn,
fonemas y alofonos tienen su imagen en la lengua escnita solo a traves de los gramemas

at

formacion de palabras, puntuacion acompariante el lenguaje escrito es, naturalmente, un
servidor del lenguaje oral, en el segundo es totalmente independiente de las limitaciones del
lenguaje oral Pero en ambos casos sc asemeja al lenguaje hablado por el hecho de basarse
en simbolos aceptados por convenio” *”

Los sistemas de escntura de otras lenguas que los poseen son el reflejo de la lengua
hablada La relacion generalmente tiene lugar en un solo sentido. los usos sociales de la
lengua descargan todo su peso sobre la lengua hablada, lo mismo ocurre con la mayona de
las funciones comunicativas [ a lengua escrita ofrece permanencia “Cuando un idioma llega
al estadio de la escritura, suele adquinr mayor estabilidad”,*® y fija los acuerdos, resultados
de actividades llevadas a cabo mediante la lengua hablada siendo, por tanto, la relacion
inversa poco frecuente

En la ensefianza de idiomas la norma general es pasar de la lengua hablada a la

escrita, cualquier persona puede ejercitarse en el lenguaje hablado, el grado de precision de

“Ibid p 54
“lbid p S
¥ Jbid p S4



la diferenciacion y pronunciacion de somdos depende de la dificultad fisica inicial
proveniente principalmente de la falta de habitos en los organos vocales, para determinados
sonidos que no existen en la lengua nativa y tambien de la falta de costumbre en distinguir
estos somdos no usados en la lengua materna Esto responde a las objeciones del alumno
adulto que no puede percibir algo o no sabe como representar determinado serudo, lo que
quiere decir el alumno es que su educacion anterior le ha acostumbrado a confiar mas en sus
0jos que en sus ordos, pero con una practica intensiva demostrara la equivocacion Si en un
grupo de cien un solo alumno no puede percibir la diferencia entre dos sonidos, es un caso
que incumbe al medico y durante algun tiempo debera limitarse a la lengua escnita

El maestro debe mostrar en todo momento sus convicciones del metodo, de lo
contrano dara sensacion de duda Pucde ser que durante algunos anos ensene idiomas en
contra de la cornente pedagogica predominante, si verdaderamente cree que el pnmer
contacto con ¢l idioma debe hacerse a mvel de somdo

Con los nifios pequefios no habra ningun problema, con jovenes y adultos el profesor
debe conocer bien su metodo y confiar en el, sin ceder, rehusando introducir
prematuramente formas escntas o cualquier tipo de explicacion sobre los enunciados, hasta
que ¢l alumno vea por st mismo lo que es capaz de utilizar en el 1dioma hablado

La introduccion precoz de la forma escrita invalida el acercamiento a traves de la
lengua hablada y al estar apoyada por la naturaleza en el resto de la educacion, refuerza la
idea de que el lenguaje oral es paniente de la lengua escrita El ofrecer explicaciones tambien
influira en la actitud del estudiante, quien deberia hablar y oir la lengua directamentc, estos
son los peligros que el profesor debe evitar, si no quiere volver a la situacion tradicional
aislada del uso de la lengua

La escntura de la lengua extranjera debe introducirse cuando los alumnos consideren
primariamente el matenal ofrecido como el somdo formalizado dentro de un contexto,
despues de esto, el momento de ligar con los rasgos graficos dependera del idioma y la
regulandad en las notmas habladas

El contexto puede presentarse mediante la explicacion, la traduccion y la ilustracion
porque los enunciados emplceados para la presentacion del texto deben relacionarse de tal

mancra que muestren un desairollo deternunado ¢en la situacion total, ademas debe haber



contunuidad con los matenales anteriores, aunque la pnmera leccion es la unica aislada, sin
embargo, la mayor dificultad para la comprension de una situacion radica en la explicacion,
traduccion o 1lustracion

La traduccion puede dar lugar a que parezca la situacion extranjera solo en terminos
de la lengua nativa.'' ademas. abre paso potencialmente a toda una serie de asociaciones
emocionales en la pnmera lengua y en el caso de los jovenes o adultos, esta a punto de ser
un regreso a metodos antenores del upo gramatica-traduccion.

Los dibujos enlazan los puntos docentes y linguisticos con el contexto total de la
situacion, cada iustracion, al hacer referencia a un elemento linguistico, puede formar parte
de una posicion total

En el caso de los dibujos es bueno presentarlo de dos maneras Primeramente
enlazando cada figura con un enunciado y después uniendo las imagenes y oraciones para
formar una situacion audiovisual

Los dibujos estan en los textos para llevar a cabo un alto porcentaje de repeticion, asi
la ensenanza sera mas eficaz, esto a veces puede contituir secuencias completas de disefos
para causar un mpacto inicial o un efecto total, para separar conceptos 0 como
entretenimiento  Sin embargo, cada uno de los detalles y dibujos debe tcner su propia
funcion

La escritura y la lectura, como en la lengua nativa, pueden introducirse mediante
juegos de carntas, reconociuento de palabras, busquedas en el diccionano y mas adelante
con un trabajo bien plamficado

El alumno de la escucla secundana puede presentar algunos problemas especificos y
por eso es recomendable un anahsis de la personahdad para agrupar a los alumnos y
planificar el estudio entre las edades de diez y trece afios La manera de abordar el trabajo
entre estos alumnos vanara enormemente dentro de estas edades, es esencial que las clases
de esta etapa sean mmpartidas siempre por ¢l mismo maestro para evitar dar apoyo e
* k1 mino al aprender su lengua materna ha desarrollado un set especial de *punltos cicgos” que le
nnpiden responder a los rasgos que no constituven los sipnos contrasiin os de su lengua matcrna  cl

aprender una scgunda lengud consiituyc una tarca sy dislinia a la de aprender la pimera™ Lado. Robent
Linguistica constructivany lenguay culrura Madod Fdiciones Aleala, 1973, p X1l
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intercambio de opiniones a los maestros que hayan temdo a su careo la ensefanza antenior
del idioma

Un curso cuidadosamente plancado puede imponer disciplina e ntensidad en la
enschanza para dar como resultado una buena base. inclusive cuando la preocupacion
primordial sea el examen

La ampliacion a la lectura y escritura forma parte de las situaciones basicas en el
material de presentacion La narracion escrita y el dialogo surgiran a partir del registro
regular de los comentarios orales y estaran bien formulados por estar ligados a una situacion
conocida

Los comentanios escritos resultantes son una base mucho mas apropiada para la
traduccion que una mera transportacion frase por frasc y en cualquier caso requieren de un
correctivo importante frente a las traducciones

Los escritos’® suponen un buen ejercicio para la composicion libre, muchos
examenes emplean estimulos graficos y estan en relacion directa con el trabajo audiovisual a
desarrollar

El alumno de Ja escuela pnmana aprende a leer v escribir en la lengua extranjera al
mismo tiempo que en la nativa, este objetivo lo fortalece mediante la experiencia y con la
introduccion de motivaciones divertidas

El alumno de ensenanza supenor y adulto trabajara a parur de un dictado de
notacion ortografica regular aprendiendo frases coudianas donde hay poca o ninguna
relacion entre la escritura y la pronunciacion

Los textos para dictados deberan tener relacion con el contesto del estudiante para
ammarlo v llevar a cabo el dictado con entusiasmo y motivacion Agui no es necesano decir
la puntuacion, sea cual sea el nivel del examen, si el tema esta dentro de la expenencia y
comprension del alumno

Para los jovenes y adultos la escritura puede comenzar a partir del significado de
frases con una gran proporcion de escritura regular, estas relaciones somdo-simbolo se

ensefian pnmero a traves de sus propios modelos v luceo escribiendo oraciones construidas

s

cscnbir es componer porque escribir bicn consisic cntre otras ¢0sas en ¢odocar la palabra exacria en ¢l
stiio preciso . Vinvaldi, Martun ¢ urvo de re 11ccien Espana Pnsma, 1982 p 212
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sobre el mismo patron regular, es importante pronunciar estas frases a la velocidad regular
como las dijera el hablante nativo

Al mismo tiempo, cuando el alumno desarrolla la escritura, pueden recomendarse
narractones cortas para esiar mas en contacto con situaciones va conocidas Asimismo es
importante para el proceso de seleccion incluir estructuras nuevas y vocabulario reducido,
esto con el fin de no bloquear al estudiante en la comprension Tambien debe introducir
cierto grado de complejidad en los detalles, pero las preguntas o la discusion resultante, solo
debe referirse a uno o dos niveles de informacion

La lectura puede darse en dos niveles Intensiva, donde solo hay que utilizar textos
cortos y concentrar la atencion en los planos de informacion, la extensiva contiene matenal
amplio y exige atencion en uno o dos mveles

Esta division de las actividades de lectura representara una ayuda considerable para
el alumno e incluso en su propio idioma Uno de los giandes problemas que enfrentara el
estudiante es con la lectura extensiva que necesita y sin embargo, sc esta preparando para la
lectura intensiva “La habilidad mas noble que un buen lector adquiere es la capacidad
critica, al poder examunar los propios pensamuentos, establecer los juicios propios, buscar ias
propias respuestas contrastandolas con lo que lee” *

Todos los metodos de idiomas deben basarse en la repeticion de modelos y esto se
logra a traves del analisis de las pautas dadas en la planeacion de ¢jercicios

En un curso ideal seria benefico llevar a cabo una practica de pronunciacion sensible,
de manera que la clase pudiera estar precedida de un entrenamiento en los diferentes
sonidos, sin embargo cuande hay limite de tiempo, debe establecer un orden de prioridades

Al considerar benefico un curso la lengua hablada como centro de aprendizaje del
1dioma, cualquer labor lievada a cabo con el lexico o la gramatica, hara que el alumno se
vea envuelto en la fonologia de la lengua extranjera, de hecho pueden ejercitar la

pronunciacion sin prestar mucha atencion a los aspectos lexicos

" Argudin. Yolanda 1preader a peasar leven & bren Mexico Plaza v Valdes Eduores, 1997 p 130



En los niveles supenores de los cursos de idiomas es importante dar priondad a la
lengua escrita. esta debera tomar un papel impontante despues de un incremento gradual en
la complejidad de los niveles tratados “La palabra escrita. por constituir una documentacion
permanente, merece que se le conceda mayor atencion que a la fugaz palabra oral”.**

El maestro debe tomar en cuenta los elementos gramaticales y asi podra haber
ocasion para un trabajo mas estricto en los contrastes de somdos “Los sonidos y las formas

gramaticzles estan sujetas a una evolucion propia, aunque lenta, que suele ser

internacional™ **

4.1.1 La ensefianza del espaitol por Internet

Cualquier ensenanza por Internet, Sofiware o cualquier otro medio, coordinado por un
docente o autogestionado, requiere metodologicamente de una secuencia

El maestro o capacitador, ya sea por medios tradicionales o ciberneticos, debe
comprender que materiales son apropiados para cada nivel de alumno y desarrollar un medio
conveniente para determunar oportunamente dicho nmivel, cuando estos dos faclores se
presentan juntos en tiempo y forma, el resultado es un buen enfoque psico-pedagogico

S1 los matenales son utiles para la ensenanza Internct es una mina de oro, y s el
maestro y el alumno pueden filtrar dichas herramientas subordinandolas a una secuencia real
de adquisicion v orden de dificultad de acuerdo con Ja competencia presente del aprendiz

Todas las formas de informacion e intercambio de mformacion pueden ser
mediatizadas v en particular a traves de [nternet, por egemplo libros, articulos, publicaciones
en general, cine, telefono, radio y television

La tecnologia puede ser un canal excelente para aumentar la motivacion, vencer la
timidez y sostener la promesa de conferir ¢l rol de usuano moderno y actualizado Lo que la

tecnologia aun no puede hacer por s nusma es dar cuenta del ordenamiento adaptable y

“1bid p 94
Ibid p 99
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dinamico, propio de la intehgencia humana, es todavia una funcion del que ensefa o de
cOmo el que ensena logra representarse dentro del alumno

Existe gran cantidad de matenales e infimdad de cursos para la ensenanza de lenguas
modernas en Internet, pensados con un enfoque bastante tradicional mucha gramatica, el
espafol enfocado como st se tratara del latin, basados en libros de texto y no influenciados
aun por la revolucion "comunicativa" que ha transformado la ensefanza de lenguas en el
mundo

La ensenanza requiere dc¢ grandes volumenes de informacion, datos y estimulo
tratandose de muiios o adultos. Cuando los nifios aprenden, la estructura emerge de un
dialogo entre los datos y el cerebro En los adultos la estructura debe ser a menudo,
prowvista en forma adicional, es decir externamente

Los estudiantes aprenden en un orden mas o menos predecible, en pare determinado
por la secuencia "pnmero lo simple, luego lo complejo” y por su propio entorno
sociocultural Dado que los seres humanos somos moderadamente criaturas sociales, en el
sentido planteado por Aldus Huxley en su Mundo feliz, donde senala que los seres humanos
no somos un rebaino sino moderadamente sociales

Ciertos tipos de aprendizajes son mejores en forma individual, mientras que otros
son en grupo, sin embargo ambos involucran algun tipo de dialogo con la naturaleza,
experiencias, pensamientos propios, hermanos, companeros, ete

El aprendizaje "por necesidad” es por si mismo motivador, en cambio el
“discrecional” es aprender la aplicacion inmediata de algo que no es evidente por si mismo,
requiere motivacion, cuanto mayor y mas poderosa sca esta, mejor sera ¢l aprendizaje
porque la motivacion es el mejor docente

El hipertexto™ es una idea maravillosa y propicia un gran vuelo de la imaginacion y

un abordaje de conexiones y la navegacion nos da una profunda sensacion de

i 31| lupenesto ¢s un modcelo basado ¢n 1a 1dca de que ¢l pensamicnto humano funciona mediante
asoctaciones Un sistcmi de tnperiexio apron eoha las sentajiis que proporciona ¢l almacenamicnto
clectronico de nmularmaaion parg solventar Lis himtaciones immpucstds por la naturalesa lineai del texto
mmpreso” Candad Mereedes v Punficacion Moscoso [ oy sistermas de bupertexios ¢ mpermedios “Una

nucva aphicacion ¢n informatica docuincental  Madrnid Fundacion Genman Sanches Rut Perez 191 p 34-
15
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descubnmiento, sin embargo el conocimiento estructurado no es uno de los puntos fuertes
de Internet Esto puede resultar extrano, ya que todos los sitios de la Web (red) estan
estructurados rigidamente como jerarquias "arriba-abajo”, comenzando con el indice y
bajando en un arbol invertido, nivel por nivel

Cualquier ensenanza, por Internet u otro medio, coordinado por un maestro o
autogestionado, requiere de una secuencia, es dificil aprender el espanol leyendo a algun
autor, aunque esto pudiera ser motivador

Gran parte de los campos del conocimiento, en el mejor de los casos, tienen
secuencias tentativas, provisonas y en esa medida rudimentarias, para crear una situacion de
ensenanza-aprendizaje en cualquier ambito incluso Internet

Comparemos la hipotesis de orden en la adquisicion gramatical y de contemdos
enunciados, ambas implican dos enfoques pedagogicos totalmente diferentes La primera ve
la ensenanza del idioma desde el punto de vista de estructuras y la segunda focaliza el uso
del idiomna

El problema es simple, una cosa es el conocimiento y otra el aprendizaje Organizar
el conocimiento jerarquicamente aparcce en nosotros en torma natural, de hecho la mayornia
de las personas aprendemos en forma inversa, comenzando con detalles y generalizando a
partir de ellos de abajo-arnmba Como adultos, cuando abordamos un nuevo conocimuento,
parece que necesitamos una combinacion arriba-mas-arnba para reumir inforinacion y
amba-abajo para estructurarla

Como toda biblioteca, Internet es un espacio con el conocumento en forma
sincronica y lo pone a disposicion del usuano-lector, en forma sincronica, es decir,
independiente del propio tiempo del usuario, sin embargo los seres humanos, por contraste,
aprendemos a traves del tempo

No todos los maestros y alumnos estan de acuerdo en que este contexto sea ideal
para la ensefianza y aprendizaje de una lengua cxtranjera, dado que el idioma es aprendido
en un ambiente donde éste no es la lengua nativa Por ejemplo un principiante prnimero
emplea, reconoce palabras y frases de utilizacion inmediata que ha memonzado, necesita
saber como decir frases de la vida diana hola. por favor, gracias, de nada, pagar, preguntar,

entender indicaciones. etc



El principiante no puede producir frases originales espontaneas, pero debe trabajar
con informacion lingwstica altamente estructurada desplegados publicitarios, television,
horanos de trenes y acrolineas, resultados deportivos

Presentar informacion v promover el dialogo en este nivel y en uno levemente
superor es una buena pedagogia en la clase y en Internet; sin embargo no pretende ser algo
mas, es excelente para desarrollar destrezas mimmas de supervivencia para principiantes

Sin el tipo de secuencia mencionado anteriormente, la informacion en Internet,
independientemente del tema termina siendo estatica, una interferencia o ruido blanco, como
escuchar a gente que habla muy rapido en un lenguaje inentendible Lo contrario también
puede ocurnr cuando hay materiales demasiado faciles y pueden aburrir al alumno avanzado

El profesor, por medios tradicionales o ciberneticos, debe saber cuales matenales son
apropiados para cada nivel de alumno y desarrollar otro medio para determinar
oportunamente dicho curso

Cuando estos dos factores estan juntos en tiempo y forma, el resultado es un buen
enfoque pedagogico y uno puede comenzar c¢n un grado inferior, para que el alumno se
sicnta comodo, pasar cierto tiempo en esc mvel para asi aumentar la confianza del estudiante
y posteriormente avanzar

Todas las formas de informacion e intercambio de material pueden ser hoy
mediat:zadas a traves de Internet libros, articulos, cartas, cine, telefono, radio, television,
aun el teatro Quizas solamente las senales de humo todavia desafian a la computarizacion,
como uno de mis alumnos ironicamente remarco un dia

Las tecnologias faciles de usar como el “correo electromco™ o los “grupos de
noticias” han revolucionado la comunicacion en muchos entornos educativos alumno-
docente, alumno-alumno Los Af{/)s vy AMOOs han generado aun mas entusiasmo, pero
invoiucran a muchos estudiantes en nfinitos emprendimientos, algunos educativos Las
teleconferencias’’ de muy bajo costo (€1 'SeeMe) pueden emular encuentros cara a cara y los

ambientes para “chatear” cfrecen, de una forma tacil y barata. un contacto social en base a

% Las teleconferencias son ¢l sistema gestionado por ordenador (computadora) que permite a 1os usuinos
participar en una activadad tal como la pesuon de un proyecto compicyo. a traves de encontrarse separados ¢n
cl cspacioy o encl uempo " Diccronario de piformatica Madnd Oxford University Press. Ediciones Dias
dec Santos. 1993 p 631



una consigna especifica, en tiempo real v a distancia

Todo esto nos proporciona una socializacion indirecta porque no tenemos que
participar s1 no queremos hacerlo y a medida en que el aprendizaje es social, la tecnologia
provec todas las posibihdades de tanta compama como uno pucda desear

Lo que la tecnologia todavia no puede hacer por s1 misma es dar cuenta de la funcion
de ordenamiento adaptable y dinamico, propia de la inteligencia humana. esta es todavia una

forma del que ensefia, o de como el que ¢nsefia logra representarse dentro del que aprende.

4.2 Métodos de enseianza de segundas lenguas

Si el papel de la teonia es explicar como lleva a cabo los procesos de adquisicion y
aprendizaje, en este caso de segunda lengua, el de la metodologia constste en aplicar los
prnnciptos de dichas teontas por medio de una scrie de lineamientos que lleven a la
consecucion de los fines deseados

Al hablar de metodologia los terminos metodo y enfoque se usan con frecuencia
como stnommos 'l termino enfoque. el descubrir y comprender los puntos esenciales de un
problema o negocio, para tratarlo o resolverlo acertadamente es un comunto de ideas y
principios sobre fa naturaleza v el aprendizaje de una lengua y puede interpretarse tambien
como una forma de concebir la ensenianza y cl aprendizaje Desde esta perspectiva, los
enfoques se ven matenalizados en los metodos. que constituyen en st las practicas
especificas de los principios del enfoque

No obstante, es comun oir hablar del metodo directo. pero no del enfoque directo, o
bien se oye hablar del enfoque comuiucativo no del metodo comumcatiso, sin embargo, en
este contexto, ambos se refieren a lo mismo a los distintos metodos de ensefianza de

segundas lenguas
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De igual forma, se puede hacer tambien al enfoque dentro de un método, como es el
caso de la propuesta de Richards y Rogers Brown™ quienes en 1986 presentaron tres
metodaos constitutivos de ensenianza ¢l enfoque, el diseno y el procedinuento.

El enfoque ticne que ver con las teonas acerca de la naturaleza y el aprendizaje de la
lengua, estas tcorias representan a su vez los principios y practicas de la ensenanza

En lo que al diseno sc refiere, incluyen los objetivos cstablecidos por el metodo, la
forma de aprendizaje, el papel de los alumnos, del profesor y de los materiales del
aprendizaje, cntre otros

La desciipcion de los métodos y enfoques scleccionados son Enfoque del concepto
de lengua y/o aprendizaje; objetivos, contemido, papel del profesor, rol del estudiante;
materiales y procedinuentos, actividades, interaccion, y hmitacioncs

Hay nucve metodos que representan diferentes corrientes y orientaciones, divididos
en metodos tradicionales y alternativos, estos son. Gramatica-traduccion, el Directo y el
Audiolingual, ¢stos siguen el esquema de clase del salon tradicional en donde el maestro
funciona como ¢l centro de la clase y las actividades que desarrollan constituyen ejercicios
hasta cicrto punto clasicos como lo son Lectuig, dictado, repeticion y meimorizacion.

Los mctodos descritos dentio de la scleccion de metodos alternativos representan
propuestas innovadoras y de alguna manera toman una u otra cosa de los estudios
tradiclonales Sus actividades van mas alla de las clasicas y buscan esumular diferentes
aspectos en el individuo y en el aprendizaje A diferencia de los metodos tradicionales, su

aplicacion pucde ser mas flexible y combinada como e¢n el caso del enfoque comumcativo o

bicn limitada por aspectos de orden logistico

4.2.1 Métodos tradicionales

En ¢l apartado antetior vimos a grandes rasgos los metodos, ahora exphcaremos

detemdamente cada uno de estos que son Gramatica-traduccion, Directo y Audiolingual

% Asumismio lHepd u considerar ¢l aprendizage del kenguage como la adquisicidon de un comjunto de reglas y
sugnd la posibilidad de construir gramaticas infantiles g traves de un corpus cspontinco v provocado CIr.
Ducrot Oswald » Tsvctan Todoroy Op it p 188,
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4.2.1.1 Gramatica-traduccion

El metodo de gramatica-traduccion, derivado de la ensenanza de las lenguas clasicas, gira,
como su nombre lo dice, alrededor de la gramatica En este sistema el aprendizaje de la
lengua es un ejercicio mental y corresponde a una vision normativa y prescriptiva del
lenguaje

El objetivo de este metodo es la lectura de textos hteranos en lengua extranjera,
donde la ensefianza y aphcacion de las reglas gramaticales deben llevar a la formacion de
frases y oraciones correctas

La gramatica juega un papel muy importante y el estudio se enfoca hacia las
similitudes y la aphcacion deductiva de los pnncipios. “Grammar [ranslation was in fact
first known everything about something rather that the thing iself”."

En cuanto al papel del profesor, este es la primera y Gnica autoridad en el salon de
clase, mientras que el estudiante tiene un papel pasivo, es receptor de lo transmitido por el
maestro y espera aprender la lengua extranjera, aunque no tiene intencion de que la use en
conversaciones cotidianas

Los materiales incluyen literatura en la lengua extranjera, asi como reglas
gramaticales y paradigmas Los ejercicios y actividades para reahzar por los estudiantes
tienen que ver constantemente con la lectura, los estudiantes usan textos literanos y

contestan preguntas de comprension en la lectura

Richdards Jack C v Theodore S Rodeers  1py roache s and me thods in lancuave teacking Cambridge
Cambridec Cuneraty Press 1998 p 3
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Como hmitacion esta la falta de interaccion y comunicacion maestro-estudiante y la

tendencia a que los alumnos aprendan sobre la lengua pero no a usar la lengua

4.2.1.2 Directo

“Goun had been one of the first of the nmineteenmth—century reformers (o attempt to build a
methodology around observation of chuld language learnng... supporters of the Direct
Method introduced 1t in France and Germany and it became widely known in the Unmited
States through us wuse by Sauveur and Maxinnlam Berluz in successful commercial
language” *°

Este metodo establece dos principios fundamentales' La asociacion directa de la
percepcion, el pensamiento con la lengua, los sonidos de la lengua adquinda y el uso
constante y exclusivo de la lengua extranjera

El metodo directo considera que la lengua es principalmente el habla y su objetivo es
la comunicacion por lo tanto, el programa analitico de un curso basado en este meétodo
organiza temas o situaciones y hace énfasis en las practicas orales

El profesor funciona como centro del salon de clases y dinge toda la actividad A los
alumnos les corresponde hacer inferencias y asociaciones directas entre la segunda lengua y
el significado

En el metodo directo los estudiantes entran con la lengua extranmjera y los
significados los aclaran por medio de dibujos y ejemplos No hay reglas gramaticales, ellos
esperan aprender inductivamente, realizando dictados, redaccion de parrafos, lecturas en voz
alta y contestar preguntas

El uso de la lengua materna queda excluido, por eso a veces es mitante, el maestro

suple la traduccion mediante la mimica o dibujos haciendo que el estudiante no capte un

significado claro como debrera

“Ibid p 9
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4.2.1.3 Audiolingual

“Lowas firmly grounded m bnguistues and psychologieal theory. Structural hingiust of the
19405 and 19505 were engaged m what they clammed was a ‘screntific descriptive analysis’
of various lunguages, teaching merhodologists saw a direct application of such analysis 10

teach linguisnics patterns "%

Aqui los maestros Fries, Leonard Bloomfield y Robert I ado® proporcionaron
grandes aportaciones, porque para ellos la lengua es un sistema de estructuras con reglas y
la ensefianza un proceso en la formacion de habitos

El objetivo mas importante de este metodo es la vida diana, donde incluye fonologia,
morfologia y sintaxis, por eso el maestro ¢s el modelo a seguir porque dirige y controla el
comportamiento de los estudiantes, participando en procesos de repeticiones, siempre

orientadas por el

Asimismo, utiliza la lectura, la repeticion y la memorizacion de dialogos, los cuales
son casi siempre ficticios En este metodo se usan dibujos y acciones para representar Jos
significados, asi como ejercicios de repeticton, sustitucion, preguntas y transformaciones

No hay reglas gramaticales porque debe aprenderse como la lengua materna, por lo

tanto hay actividades como complctar dialogos y jucgos granaticales

El profesor-estudiante y estudianic-cstudiante son dingidos por el maestro, por lo

tanto, no hay tanta creatividad en ¢l alumno  Generalmente este metodo utiliza audio casetes

y laboratorio de idiomas

Brown. DouglasH Op cit p Y6
“* Fn sus hibros hay cjemplos para controlar nunuctosamente kas actuaciones lingutsticas de los alumnos con

cl fin de evitar cualquicr crror. en cada una de las actuaciones cl atumno solo tiene que cambiar un item
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4.2.2 Métodos alternativos

Estos pueden ser Respuesta fisica total, Enfoque natural, Silencioso, Aprendizaje de la
lengua en defensa de la comunidad y Sugestopedia
Suele tambien llamarse a estos metodos, "innovadores", porque su usc completo

presenta dificultades ya sea por los contenidos o por aspectos organizacionales

4.2.2.1 Respuesta fisica-total

Este metodo fue disenado por James Asher, quien decia que la lengua extranjera debe
enseniarse como lengua matema, pone enfasis especial en las estructuras gramaticales y es el
maestro quien dirige el comportamiento de los alumnos. por lo tanto los estudiantes son
imitadores y posteriormente dingen el proceder de los companeros

Durante la clase el maestro debe utilizar objetos reales teniendo como respuesta una
serie de comandos secuenciales y la dinamica del profesor que es interactuar con el grupo.
“The mstructor 1s the direcior of a stage play in which the students are the actors "’

Este metodo es limitado porque no hay espontaneidad ni creatividad y los
estudiantes son pnncipalmente imutadores  “AMoreover, imitation is  constant  with

1 6%
behaveurisire principles of language acquisiion-principles relevant ""°

' Brown. Douglas H Op cit p 163
““lbd p 30



4.2.2.2 Enfoque natural

El enfoque natural fue difundido por Itacy Terrel y esta fundamentado en las ideas de S
Krashen, del departamento de la Universidad en el Sur de California “/racy [errel.. 1s the
mayor force behund the development of thes method, whose approach s very similar 1o that
of Total Physical Response i the emphasis on comprehension and on nunal delay in the
production language "~

Aqui la esencia de la lengua es el significado y esta basada en la comprension, por lo
tanto el estudiante comunica sus ideas expresando sus sentimientos, ¢l maestro da la pauta
promoviendo la comunicacion * la lengua aprendida pero no adquirida sirve para generar
conccimientos que permiten monitorizar (autocontrolar) de forma consciente tanto el
aprendizaje de la lengua como la produccion en circunstancias no controladas de los
conocimientos linguisticos” *°

Asimismo, usan textos autenticos y objctos reales tanto como sea posible, lo
importante ¢s desarrollar las cuatro habilidades Escuchar, leer, hablar, escribir, por supuesto

estando primero la comprension y posteriormente la produccion, sin dejar a un lado la

exactitud gramatical, la parte mas importante en la comunicacion

4,2.2.3 Silencioso

De Caleb Gattegno fundador de este metodo utiliza el silencio de los nifos 1al y como es
emplcado para adquirir la lengua materna y lo aplica a la segunda lengua

El aprendizaje es un proceso cogmuvo intelectual que busca el progreso para la
autoexpresion, por eso el maestro solo ensefia y evalua, el alumno aprende libremente su
vocabulario funcional y las estructuras basicas del lenguaje  “Gawegno believed that
learners should develop independence, awtonomy, and responsabiliry ™.’

““lbd p 163
~ pncich podia general de la educacion Op at p 1243

Brown, DouglasH Op cu p 142
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No existen las tareas, porque es un metodo natural, pero utiliza los cuadros de
pronunciacion y la presentacion del vocabulario con codigos de colores. “fhe charts
introduce pronmunciation models, grammatical paradigms "%

El estudiante responde a mandatos, preguntas y claves visuales para crear oraciones
combinando las estructuras y la modificacion es hecha por los alumngs o con gestos de
autocorreccion por parte del maestro

Hay interaccion profesor-estudiante aunque el maestro esta callado, también se

relacionan estudiantes con estudiantes y aunque no haya una atmosfera de comunicacion

natural entre maestro-alumno, los matenales de presentacion resultan demasiado elaborados

4.2.2.4 Sugestopedia

Georgi Lozanov® desarrollo el metodo de la sugestopedia, que se basa ¢n la concepcion de
la lengua como parte del comportamiento linguistico e incluye la conducta no verbal cuyo
objetivo es el uso de la lengua para la comunicacion diana

Lozanov define la sugestopedia como la “science...concerned with the systematic
study of the nonrational and or noncomscious influences™ °

En este metodo el profesor representa la autondad en el salon de clases y se encarga
de crear la atmosfera adecuada, presentando unidades por medio de dialogoes con contenidos
lexicos y gramaticales graduados

Los estudiantes estan receptivos en una primera fase y postenormente activos Las
actividades incluyen ejercicios de relajacion para una disposicion mental en el aprendizaje,
escuchan conciertos, textos, recurren a la dramatizacion y la fantasia "/ ozanov and the
Jollowers have experimented with the presemtation of vocabulary, readings, dialogs, role-
playvs, drama, and a variety of other npical ddassroom activities™

[ a gramatica y el vocabulario son expuestos pero no exhaustivamente, hacen mas
enfasts en el contemdo que cn la forma v eanste tolerancia ante los errores

* ladem

. Fducador psiqumatngo bulgo adquirio sus ¢ nociiemos en i sogd vy en psicologia sovicuca del raja yoga
Richards, Jack € v Theoedore S Rodgers O wt p 142

Brown, Douglas H Op cut p 141 '54 2[
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La interaccion ticne tres direcciones profesor-estudiante, estudiante-profesor y
cstudiante-estudiante

Dentro de sus limitaciones esta el enfasis en la memonzacion y en el aspecto
oreamzacional, las dificultades que representan el proporcionar la atmosfera adecuada como

pot ejemplo el acondicionamiento de los salones, la comodidad del mobilianio, etc

4.2.2.5 Aprendizaje de la lengua en defensa de la

comunidad

Ilmalmente esta el lenguaje donde apoyado en el modelo de Charles Curran “inspired by
Card Kogers view of education v which learns in the classroom are regarded as a ‘group’
rather than a ‘class’, a group 1s need of ceriain therapy and counseling ™, E

E:ste es un programa anahitico previamente disefiado y basado en los temas y
necestdades de los alumnos. no utilizan un libro de texto v el matenal se desarrolla durante
ol eutso

L] maestro es un consejero, responsable de propiciar un ambiente de segundad para
la fucihtacion del aprendizaje, por eso los estudiantes forman parte de la comumdad

De acuerdo con este metodo, el trabajo en grupo proporciona un sentimiento de
comunidad 'y cooperacion que deja fuera la competencia v mejora la atmosfera para el
apiendizaje Es por eso que por sus actividades Traduccion, grabacion, transcripcion de
tentos creados por los estudianies mismos, siempre son en grupos y asi los estudiantes
aptenden unos de otros

[ os estudiantes v el profesor interactuan cntre si buscando el establecimiento de
telaciones, como una limitacion aparece la falta de gwa para los alumnos Ademas la

ausencid de un programa analitico cstablecido de antemano puede llevar a contenidos

[SATEI RS Y
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Estos enfoques son clasificados por Richards v Rodgers como revolucionarios
porque permiten incluir en sus practicas, tecnicas y aspectos de otros metodos que sirven a
la lengua como instrumento de comunicacion

Para efectos de este trabajo, es importante tomar en cuenta la interaccion entre
estudiantes, tanto paia la expresion personal como para la negociacion del significado,

ademas de la creatividad

4.3 El maestro

Uno de los aspectos claros para los maestros es que la ensenanza es una profesion dedicada
al servicio social, ya que aunque todos los trabajos cuentan con su valor especial, la del
maestro tiecne como objetivo beneficiar a los demas por lo cual implica gran responsabilidad
Un buen maestro es aquella persona que debe tener profundo amor a su especiahdad
en donde debe despertar y conservar el interes de los estudiantes, haciéndolos que lleguen al
éxito
“Ensenar incluye hacer que la gente lea cierto material. que vea demostraciones
especificas y que tome parte en actividades que produzcan aprendizaje” ™
El maestro en ¢l aula debe ser el motivador numero uno para que los estudiantes

tengan gusto por Ja materia, por lo 1anto debera tener la destreza necesana para involucrar a

los estudiantes en su clase

3
Garaia Gonrales Fnngue v Hextor M Rodneues 1 macstro v los metodos de enseanza Mewco
Tollas. 1996, p 18



“Segun la pedagogia tradicional, hay tres elementos del proceso didactico a saber, €l

‘ i 3 » 7
maestro, alumno y materia de ensefianza se encucntran en relacion polar”. "™

maestro

ensenar preparar

aluimno materia

aprender

Fuente Larroyo, l'raneisco Hisforia
comparada Jde la educacion en Meaico,
Meaico Fonua, 1976, p 27!

Asmismo, ¢l macstro selecciona el material para ser aprendido, el cual sirve para
corroborar lo que el alumno ha entendido y asimilado, este proceso involucra tanto al
macstro como el alumno porque el profesor tiene como responsabilidad enscfiar y el

estudiante aprender, si po se dan ambos clementos, no hay ensenanza

4.3.1 El maestro bilingue

Como el clemento mas imipoitante de la ensenanza es ¢l maestio cspecializado, requicre de

nuestra atencion cn este trabajo porque * un buen docente debe tener un repertonio de

; : 7
recursos didacticos para hacer frente a cualquier situacion que pueda generarse en el aula”.

Los maestros de enscnanea bilingue deben estar capacitados y por lo tanto, ensefiar
en la lengua correspondiente Cada centro de ensefanza necesita un determinado numero de
profesores capaces de ensefar en una lengua y otra Con la de que la proporcion linguistica

del profesorado requendo puede ser distinta de un centro de ensenanszd y (Crmitoro a otro.

T Larroyo, Francisco Historia comparada de fa educacion en Mexico Mexico Porrua, 1976, p 271
™ Laciclopedia general de fa cducacion Op at 1259
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el profesor de Lenguas Extranjeras tiene el compronuso de seguir abriendo y
recomienda Zonas de Desarrollo Proximo’™ tanto en las diferentes materias educativas como
en las que son espeaificas a la pedagoga de los idiomas™ "

Los sistemas de educacion bilingue responden a necesidades autenticas admiten
profesores capaces de ensenar en esta lengua, pero menos capacitados profesionalmente en
la matena que ensenan, por lo cual la ensenanza bilingue nende a desacreditarse, o bien,
admitir profesores competentes en su campo, pero poco capaces de ensenar en la lengua
requerida, con lo cual la ensefanza deja de cumplir sus objetivos

Las consecuencias de estos hechos son claras, st no hay suficiente numero de
maestros para la educacion bilingue, hay que prepararlos, y si los maestros actuales no
nenen las competencias deseables, debe ayudarseles a conseguirlas a traves de una
formacién continua

Toda planificacion de un sistema de ensenanza bilingue debe incluir necesanamente
las previsiones adecuadas para asegurar por un lado la reclutacion de personal, y por otro la
formacion y perfeccionamiento o formacién continua del profesorado necesario

En la programacion temporal de los diferentes aspectos de la planificacion, las
medidas para la preparacion del profesorado deben tener prionidad absoluta de modo que al
ampliar el ambito de¢ la educacion bilingue y comenzar en su actividad nuevos centros y
programas, cuenten con los maestros adecuados

La formacion de un profesor para la ensenanza bilingue o el perfeccionamiento de
uno que ya esta ejerciendo cs semejante al profesionalismo de cualquier otro tipo de

maestros

® Vigosthy define a ias Zonas de Desarrolio Proaimo (ZDP) como ™ la distiancia entre el nivel real de
desarrollo determinado por 123 capacidad de resolver independicniemente un problema. y el ninel de
desarrollo potencial, detcrminado a traves de 1a resolucion de un problema bato 13 gwa de un adullo o cn
colaboracion con otro mas capas” Vygosthy. L S // desarrollo do los pr icos s pyict de gicos superiores
Barcelona. Gnjalbo. 1979.p 133

’ Guevara Nicbla. Gilberio Fducacion 26001 N° 59, Abnil. 2000, p 47



“En Ja actualidad comicnzan a asumirse las propuestas surgidas de las teonas de la

reflexion sobre la cnsenansza/aprendizaje y de la invesugacion-accion, pero resulta
imprescindible  que los  nuevos  conocimientos  aphicables  en ¢l campo  del
aprendizaje/adquisicion de las lenguas segundas o extranjeras sean incluidos en el desarrollo
profesional y, previv a ello, en la formacion de los docentes” ™

El que ejerce la cnsenmanza en Ja educacion bilingue necesita adquinr una
competencia especitalizada en la matena o grupo de matenas-objeto de su ensenanza; y
nccesita ademas, tener una buena competencia en la lengua en que va a enseiiar y ser capaz
de comunicarse en la otra lengua del sistema. “La cultura del maestro comprende el
computo de conocimientos y experiencias que ha de poscer el maestro sobre lo que debe
ensenar”’ "

Nada de esto presenta dificultades insuperables y no ha de ser dificil organizar la
preparacion de buenos profesores para la ensenanza bilingue y lo mismo puede decirse para
el perfeccionamiento de los ya existentes

La funcion del maestro en las clases de principiantes es ayudar a los estudiantes a
adquinr confianza, corregir y practicar habitos firmes c¢n el lenguaje Para establecer estos
habios ¢l profesor debe fomentar en los alumnos practicas intensivas, para establecer el
control de una parte imitada de lenguaje para extranjeros

(Cuales serian entonces las cualidades para un maestro competente de mivel
principiante? El es el modelo oral para la immtacion de sus alumnos, debe conocer como
pronunciar ¢l matenial para que sus cstudiantes pucdan usailo y asi controlar las estructuras
que contienen

Del maestro depende mejorar el control y enseriar en clase Los maestros nativos
pueden tener un profesionalismo completo del lenguaje y sus necesidades, al percatarse de
los problemas estudiantiles

El profesor debe estar dispuesto a detectar los errores de los alumnos. Su
conocimicnto de los puntos de conflicto entre los habitos del lenguaje nativo y la estructura

del lenguaje pata eatiangeros, le ayudara a comprender las dificultades de los estudiantes, ast

¥ kncaiclopedia general de fa cducacion Op it 1260
' Larroyo, Francisco Op cit 145
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como determinar la clase apropiada e intensidad de remedios practicos El maestro es un
especialista de repeticiones El libro provee el material, conduciendo a las repeticiones
exitosas, asi habra un mayor provecho en los alumnos

Desde sus inicios, la ensenanza de idiomas extranjeros ha tenido un gran
incremento tanto en los matenales como en las tecnicas, sin embargo cada uno de los
maestros es diferente y crea el modelo apto a sus necesidades para estar acorde con los
estudios

Siempre ha habido una gran variedad de tecnicas de lenguaje, sin embargo, la
historia de la ensefianza del lenguaje ha ido mejorando con conceptos nuevos Por lo tanto
“Los maestros tienen a su disposicion una gran variedad y metodos para reunir informacion
sobre sus pupilos” so

Aunque el maestro ¢sta en entrenamiento, en su primera asignatura o expenencia,
puede 1ener sentimientos justificables de inadaptabilidad en la preparacion de matenal, el
cual hace dificil la funcion cficiente en la adquisicion de nuevos materiales, técnicas y
filosofias Los linguistas recomiendan pasar a segundo plano la estructura del lenguaje,
aunque esta implicita, ast los estudiantes conoceran los hechos y sabran manejarlos

Para los estudiantes extranjeros ¢l aprender una segunda lengua y repetir palabras
“sin sentido” es dificil, por eso el maestro debe usar su imaginacion para hacer una sintesis
mental y promover la comunicacion

Las areas enteras de importancia exirema y comportamiento del discurso entendido,
como la alargacion de letras y la entonacion, tienden a estar fuera de consideracion, porque
son imperfectas y algunas veces estan indicadas en el sistema ontografico Asi, la
entonacion y tono de la vos son altamente importantes para determinar {as actitudes
emoctonales son las cuales estamaos conversando

['s imponante tomar en cuenta estos detalles de la acentuacion y entonacion, porque
son clave para la enseianza del espaiiol Son marcados por el sistema escnto, el estudiante
no esta ampliamente dispuesto a los patrones de entonacion, por que son clave para la
ensenanza del espanol Son marcados por el sistema escnto, el estudiante no esta
ampliamente dispuesto a los patrones de entonacion de otros lenguajes y pocos matenales,

exceptlo los mas nuevos contienen CJL'H'ID'()S de acentuacion y entonacion

RO Caonlund, Norman | AMediaas vy evaluaa m en bs crenanza Moaco Pax 1971 p 4



El maestro de la clase de espanol debe tener un mimimo de tres habilidades. Conocer
perfectamente ¢l idioma, por si mismo Entender su estructura y estar dispuesto a interpretar
los puntos cruciales de donde difiere el lenguaje ensefiado Saber como hacer sustituciones y
vanaciones para que el estudiante pueda practicar los patrones apropiados

Solo basta una OJ(;ada para demostrar que en muchos casos el deficit de los
profesoies ticne motivos estructurales, rclacionados con el ambito sociohnguistico de la
sociedad y podran resolverse en la medida en que varien estas estructuras

Es de suma importancia la calidad del profesorado porque la persona bilingue
requiere necesanamente reforzar el prestigio intelectual y academico de la lengua minoritana
para aumentar las posibilidades de los miecmbros de la minoria para acceder a la ensenanza

secundana y superior

4.3.1.1 Ensernanza a toda ia clase

En las actividades de ensenanza a toda la clase, el maestro es ¢l centro del proceso de
ensefanza-aprendizaje y practicamente domina toda la accion El maestro lleva a cabo tres
tipos de intercambios verbales en los cuales, por un lado, describe, explica, narra y dirige
*“...se pueden disefar ejercicios, presentando, repitiendo y rnitualizando formatos construidos
por diferentes actos de habla sociohnguisticamente reales™ *'

Por otro lado, hace preguntds a los aluimnos sobre el contenido o los procedimientos
de los ejercicios y finalmente responde ne solo a preguntas, sino tambien a os sentimientos y
preocupaciones de los alumnos, los motiva, toma ideas de sus respuestas o cornige

El papel de los alumnos en este tipo de actividades se reduce a contestar
directamente y de manera predecible a las pregunias del profesor v a seguir sus
instrucciones  Tambien hay participacion voluntaria de los alumnos cuando estos

contnibuven con informacion, comentarios o hacen preguntas, a este tipo de mteraccion es al

que generalmente dedica mas tiempo ¢n la clase

*' Guevara Nicbla. Gilberto Op il p 47
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Estos estudios pueden servir como preparacion para los ejercicios y tiene la ventaja
de que el maestro puede dingirse a grandes grupos de estudiantes No obstante, en este tipo
de instruccion dommada por el profesor la participacion de los alumnos y su interaccion es
muy reducida, por eso resulta imprescindible incluir otros tipos de actividades para permitir

a los estudiantes interactuar y ¢Comunicarse con sus COmpaneros

4.3.1.2 Actividades de trabajo individual

En estas lareas de trabajo individual, tales como completar gjercicios escritos, leer textos y
contestar preguntas, cada alumno trabaja a su propio ntmo y de esta forma los estudiantes
pueden aplicar lo aprendido y el profesor puede controlar o venficar el progreso

Es muy importante disenar estas actividades adecuadamente para que el trabajo sea
efectivo, estas deben estar relacionadas de manera significativa por los contemidos
correspondientes o con otras actividades Asimismo, estas deben ser claras v tener metas,
para que el alumno no se sienta perdido

Al 1gual que las acuvidades de ensenanza para toda la clase, pueden servir como
preparacion para ejercicios posteriores, sin embargo, tampoco estan exentas de desventajas,

porque siguen siendo actividades individuales que no fomentan la interaccion

4.3.1.2.1 Trabajo en pareja

En este tipo de trabajo la interaccion en los alumnos es lo mas tmportante y representa una
oportumdad para el uso y aprendizaje de la lengua

Al interactuar con otros estudiantes hay oportumdad de usar diferentes recursos
linguisticos con un fin, situacion que de acuerdo con las investigaciones aumenta la
competencia linguistica y comunicativa

Cuando los estudiantes interactuan con un proposito, cada uno de ellos recibe un

inpues comprensible del companero, una oportumdad de aclarar. asi comao retroalimentacion

Y



sobre su vuiput, ajuste del mpur para acoplarlo al nivel de la comprension del estudiante y la
posibilidad de desarrollar nuevas estructuras y patrones conversacionales a traves de este
proceso de interaccion “Conversational pariners often try (o help you understand by
modifying their speech (‘forcigner talk’). lhey judge how much to modify by sceing
whether you understand what 1s said, and also by hstening to you talk ™.’

Para Long, los trabajos en parejas son tareas cuidadosamente disenadas que pueden
ayudar a los alumnos a obtener el mput comprensible del que tanto hablaba Krashen y que
en realidad es el lenguaje del nivel apropiado para facilitar la adquisicion Este mput puede
obtenerse por medio de la negociacion interactiva en que los estudiantes participan al llevar
a cabo la tarea.

Richards y Lockhart mencionan tres factores para ejercer una influencia en la
naturaleza de las tareas en el trabajo en parejas El flujo de la informacion, el enfoque del
producto, la eleccion del companero y el papel de los participantes.

En cuanto al flujo de informacion, para que ¢l trabajo en parejas produzca mejores
resultados es necesano que cada estudiante tenga informacion diferente y la comparta para
completar la tarea o resolver algin problema

Estas tareas con flujo de informacion son llamadas “bidireccionales™ y a las tareas en
las que un estudiante tiene informacion nueva y debe presentarsela a su companero son
“umdireccionales”™

Por otro lado, en ¢l enfoque del producto, el trabajo en parejas resulta mas motivante
si al final obuiene un producto como resultado de la interaccion, por ejemplo completar una
lista, un cuadro, ubicar algun mapa, etc

La eleccion del compainero puede tomar en cuenta vanos criterios, tales como El
mvel de cada alumno y sus habilidades, procedencia en grupos mixtos, las parejas en
ejercicios anteriores, etc El maestro es quien debe decidir como hacerlo, dependiendo de la
naturaleza del ¢jercicio y del grupo en si aqui no pueden darse generahizaciones, ya que
cada vrupo pucde funcionar de manera distinta

Otro aspecto es ¢l papel de cada participante, en muchas ocasiones ambos tienen el

MIsMO TOl, pero en otras un companero puede servir como guia al otro en ciena actividad

™ Richard Amato Patncia A Op it p 332

60



4.3.1.2.2 Trabajo en grupo

Este tipo de actividades quita al maestro del centro en el salon de clase y aumenta en mayor
grado la participacion de los alumnos, quienes juegan un papel mas activo

Para que el trabajo en grupos sea efectivo y no sclo una actividad de relleno, es
necesario poner atencion en algunos factores tamano de los grupos, proposito y los papeles
de cada miembro del salon

La estructura de los grupos debe estar disefiada de tal manera que promueva la
participacion de todos los miembros y las actividades realizadas tienen que referirse en su
orientacion para que corresponda al tema que se esta aprendiendo Los procedimientos, asi
como el papel de cada persona, tendran que ser explicados en forma clara y concisa

Aunque hay criticas en este tipo de trabajo, los alumnos obtienen un rmiput desviado,
ya que la conversacion ¢s entre dos hablantes no nativos Estudios diversos, los de Porter
citados por Ellis, cotnciden en que este tipo de conversaciones cs tan util como la que los
estudiantes tienen con hablantes nativos

Estas conversaciones tendran la caractenstica de que ¢l ntmo sera mas lento y las
interrupciones mas frecuentes, pero llevaran a los hablantes a resolver las dificultades que se
presenten en la transmision de la informacion o el proceso de comunicacion, lo cual
representa una negociacion de significado real

Como puede observarse, el contar con actividades en el salon de clase para
promover la interaccion entre los estudiantes resulta un aspecto basico en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua

Para Allwright,”' la interaccion vience a ser el hecho tundamental de la pedagogia del

salon de clase. ya que para el todo lo que sucede en ¢l salon pasa a traves de un proceso de

" En la cpoca de 1980 trabajo mucho sobre la 1nnovd 1on educaiy a en cspenal del tipo de 1nteracion que
sc genera en las aulas Clr Fnciclopedra general de 1« ducacton p o175
UL Peany / iscusseon that werk Task-center flue ney praciice Cambriave {nersin Press, 1987, p 42



interaccion de persona a persona en vivo “Wihen a group 1s ginven a task to perform through

verbul interaction, all speech becomes purposeful. and therefore more mteresting”.*

Al hablar del mput, la interaccion, la transferencia hinguistica y las diferencias
individuales, se aprecia la influencia e importancia de estos factores en el proceso del
desarrollo de la competencia en la lengua extranjera Aunque su papel sigue siendo
discutido, no cabe duda que el mpui afecta la ensenanza en gran medida y la interaccion

resulta un proceso vital para el progreso y exito de los estudianics en la lengua adquirida

5. Acerca de la Propuesta didactica: “Espaiiol interactivo. Curso de lengua espafola
para extranjeros. Modulo 1.

El “Espanol interactivo. Curso de lengua espanola para extranjeros. Modulo 17 tiene
como objetivo primordial ensenar el espaiiol como segunda lengua a aquelias personas que
setnician en el estudio del espafol, ya que unicamente contiene material basico

La continuacion del matenial, correspondiente al nmivel intermedio, fue presentado con
antelacion por el Lic Neftali Lazaro Carballo “Espanol interactivo. Curso de lengua
espanola para extranjeros. Modulo II, el cual estaba acompanado por un estudio
referente al aprendizaje del espanol como segunda lengua

Fn el modulo de mi matenal, el alumno va desenvolviendose en comunicaciones de
la vida cotrdiana, incluvendo las habihdades del lenguaje oral y escrito, agu se fomenta [a
escritura y lectura de textos breves complementados con una serie de preguntas de la
tematica planieada

Respecto a la estructura profunda estan presentes frases de la vida diaria como por
¢jemplo las presentaciones, saludos, numeros, profesiones, entre otras cosas

En el ambito gramaucal estan incluvo los articulos, tanto determinados como
indeterminados. hasta las conjugaciones de los verbos mas comunes ser y e<tar y la primera

conjugacion en presente de indicativo



Este modulo esta apoyado en el 1dioma ingles ya que para ubicar un poco mas al

alumno, las lecciones estan acompafadas con la traduccion al ingles de ia mayona de los

vocablos

Cada una de las lecciones contiene cuatro lecturas que constan de ejercicios
sintacticos, gramaticales, orales y escritos, principalmente

En LECTURA Y EJERCICIOS el estudiante micia con un texto que debera ser
corroborado a traves de preguntas relauvas al tema que trata y que van de acuerdo al nivel
de la lengua del estudiante Cada una de las lecturas contiene un vocabulano ex profeso, el
cual ademas de que alumno puede consultarlo, servira para reforzar Ja ensefianza del mismo

En GRAMATICA Y EJERCICIOS el estudiante conocera reglas de la lengua para
reforzar el aprendizaje de la lengua y establecer las bases del 1dioma, por ejemplo el uso de
articulos, pronombres, verbos ser y estar y presente simple

En A ESCRIBIR se le invita al alumno a contestar preguntas para seguir la
redaccion, exponiendola de manera indirecta al vocabulario de la lectura

En el segundo modulo, presentado por el Lic Neftah Lazaro Carvallo, al estudiante
ya se le involucra en conversaciones de la vida cotidiana con mayor dificultad, porque utiliza
las oraciones compuestas al expresar lo que desea

Esta propuesta expone diferentes herramientas para que los maestros de segundas
tenguas ias utilicen al impartir sus clases, todo esto ambientado con madtices mexicanos como
los expuestos en sus lecturas

Referente al nivel de la lengua en esta propuesta, esta pertenece a un nivel estandar

va que es el que regularmente se emplea en la comunicacion cn el Meaico actual
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SEGUNDA PARTE: PROPUESTA DIDACTICA. “ESPANOL lN’TERACTIVO.
CURSO DE LENGUA ESPANOLA PARA EXTRANJEROS” MODULO 1.



Al maestro

Algunas sugerencias para el maestro de la clase de espanol

son las siguientes. antes de la leceién es bueno tomar en cuenta lo
siguiente: '

1. Coloque los lugares apropiados de acuerdo a la actividad que se va a
llevar a cabo.

2. Tenga todos los matenales y las facilidades listas para usar,

3. Use las rutinas de instruccién, facilitando bien la distribucién vy
coleccion de los materiales,

4. Empiece anmimado ; no picerda tiempo.

Cuando vaya a empezar la leccion ¢s bueno que tome c¢n cuenta
lo siguiente:

1. Asegure la atencion de los estudiantes.

2. Empicce la instruccion o actividad con una dindmica adecuada.
3. Comunique a los alumnos las expectativas del aprendizaje y el
complemento adecuado..

4. Entatice ¢l valor y la importancia de la actividad o el trabajo.

5 Relate el contenido pasado o del aprendizaje futuro para afirmar los
conocinmientos.

6. Exponga el contenido de los antereses a los estudiantes.

Es importante que presente el contenido de la leccion para asi
captar la atencion de los estudiante vy trate de:

I Explicar claramente ¢l contemdo.

2. No cometer crrores impoitantes ¢n la presentacion del contenido.
3. Entfatice los puntos sobresalientes y las dimensiones del material a
presentar.

4. Presente la intormacion ¢n una sccuencia apromada,

S. Varie las actividades para mantener a los estudantes envueltos e
imvolucrados en ¢l tema.

6 Implemente apropradamente  la scecuencia de las actividades.

7. Mantega ¢l antarés aproprado. no los abrume en la presentaclon.
. Tome en cuenta ¢l enfogque Y quédese ¢n ¢l topico.

9. Implemente la instruccion con un nivel de diticultad  aproprado.
10 Provea detimcrones de conceptos v descapaiones de habilidades a
los  estudiantes.
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11. Elabore atributos c¢niticos de algunos conceptos demostrando pasos
o componentes de las actividades a realizar.

12. Entatice las gencralizaciones. principios o reglas como una relacidon
entre la mayona de los conceptos. habilidades o atributos.

13. Proveca oportunidades de transferencia. aplicando nuevamente el
aprendizaje  adquirido.

Cuando _termine la clase _es bueno:

1. Ensefiar hasta el final de la clase. )
2. Cierre la instruccién adecuadamente -sumarice los puntos
importantes v explique como y qué aprendié el alumno o bien. puede

necesitar lo anterior para cerrar con una conclusién de algin <cgmento
de la instruccion.

Area crear upn buen ambiente de aprendizaje es importanle:

1. Refuerzar ¢l esfuerso de aprendizaje, comunique la apreciacion de
los cstuerzos y progresos del estudiante.

2. Cambie a los estudiantes. esto puede ser complementado paso a
paso mediante el nivel de diticultad o a lo largo de cambios verbales.
3. Olvide el sarcasmo. criticas negativas o comentarios que denigren a
los alumnos.

4. Establezca un clima de corlesia y respeto.

5. Empieze lentamente y acelere de acuerdo al avance de los
estudiantes.

6. Provea frases del aprendizaje preciso.
7. Establezca y mantenga un ambiente positivo.

Es muy necesario:

. Mantener un 85% de atencion eswdiantil,

. Momitorcar en  los estudiantes ¢l aprendizaje

. Interactue con los estudiantes en grupo,

. Solicite la parucipacion de los estudiantes.

. Pida respuestas para apoyar ¢l progreso individual,

6. Extienda las contribuciones y responsabilidades a los estudiantes.
7. Refucrce las respuestas correctas, digale a los alumnos por su
nombre cuando cllos estan correctos,

N S S

8. Prorea la retroalimantacion coirectiva - corrija o cabifique las dudas
alestudrante,
9. Vuelva a ensenar usando metodos  diferentes.
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Monitoree el comportamiento _de los alumnos

|. Utilizando expectativas especificas de comportamiento cuando sea
necesario.

2. Supervice ¢l comportaniento de las tareas y vea o que hacen los
alumnos.

3, Reditga persisitentemente ¢l comportanmiente cn  las tareas.

4. Pare ¢l comportamiento nadecuado. vea v ochinmine el
COMPOTAMICNIO  AETCSIVY

5. Elimine ¢l comportamiento molesto que distrasga a uno 0 mas
estudiantes.

6. Aplique reolas consistentemente v otrate a todos los estudiantes por
1gual.

7. Refuerce el comportamiento descado. cuando sc¢a apropiado va sea
individualmente o en cquipa
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El abecedario espaiiol
(The Spamsh alphabet)

Letter Name Letter Name

a a n enc

b be, be grande or bde burro o o

c ce p pe

d de q cu

€ € r ere or erre

f efe 8¢ erre or doble erre
g ge s ese

h hache t te

1 10r1 latina u u

] j \ ve, ve chica or v de vaca
k ka W doble v or doble u
I ele X equis

m eme \ 1 gricga o ye

n ene Z 2eta

I'raditionally, there were tao additional letters i Spani h ¢/ ichey and /7 (elle) In Apnl of 1994
the Associanon of Spanish Language Academies (Real Aca fermia de la | engua) voted to discontinue
cansidening then as separate letters from the Spanish alphabat

T'he change was made primanly o stmplify dictionan ar § make the lan ruage more computer
cempanble Spelling, pronenciation. and usage are not. ot co ¢ att cled

Some sources indicate that the rras only a soundanirota 1 ainctletier of the alphabet We have
adopted to retain the rras a letter and have It ted it as so [ Jett 11 verappear at the bevinming ol a

word
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PRACTICA

espanol
libro
eJerciclo
maestro
alfabeto

Martinez
Javier
practica
Gerardo
hacer

e, ese, pe, a, ene, o, ele

ele, 1, be grande, ere, o

e, Jota, ¢, ere, ce, 1, 0

eme, a, €, €se, te, ere, o

a, cle, efe, a_ be lahal, e, te, o

(€S con ¢se o con zeta?
/€s con jota o con equis?
,€s con ce o con ka?

€S con ge o con jota?
JMeva hache al principio?

FRASES UTILES

(como se dice ..?
ccomo?

abran su libro
cierren su hibro
iclaro que si!

con gusto
correcto

de nada
escribanlo
gracias
maestro(a), profesor(a)
me llamo ...
mucho gusto

no entiendo

otra ves

perfecto

por favor

puede repetir
;salud’

how doyousay . 7
whai’

open your book
close your book

of courve’

with pleasure
correct

Vvou are welcome
wrie i

thank vou

teacher

my name 1y

sdad 1o meet vou

{ don 1 understand
agam

perfect

please

canyou repeat”’
Pless yvou



abanico
banco
clase
escritono
gis
libreta
mesa
muchacho
pluma
reloj
stllén

Lapimio 1

fan
bank

class

desk
chalk
notebook
table

boy

pen

clock

easy char

Palabras de la leccion

alumno
borrador
computadora
escuela
lapiz
maestro,a
mochila
pizarrén
problema
sacapunias
televisidn

student
eraser
computer
school
peactl
1eacher
backpack
blackbaard
problem
sharpener
TV ser

R4

arbol
capitulo
cuaderno
flor
librera
manzana
muchacha
planta
puerta
siila
ventana

tree
chapter
notebook
flower
bookshelf
apple
girl
plant
door
chair
window
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S LECTURA Y EJERCICIOS
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Mi salon de clases...

[ salon de clases es muy bomito, uene vemte bancos muy comodos, un

abanico de techo, un przarron con gises v borrador. una planta y un

relo) arande

La maestra tiene un escritorio, una computadora. una television muy
bonita. un bote pua la basura y un sacapunta  lectrico

[ os estudiantes ten o mochilas, hibros Toreta o pluns, lapices y se
stientan sobr s To Lan o



VOCABULARIO

Sustantivos Verbos Adjetivos Otros

abanico ton esicr to be borsta {0) ey oe (prep ) of
banco (qQ) cdesk eniar to st down comoda [0) conforicbie  dellae+el,contr.) of
borodor eraser tener to have gande bg el o los (at) the
compuladorc ¢ mputer  vemnle twenty en prep) in
escntono agesk muy {odv ) very
estudonte st dent nuno una (ort) a an
as chalk v{ oy} axd
kopz pencil

itxeta nolebook

htxo Dok

moesira (o} teacher

mochika school bog

przanon biockboard

puma pen

sacapunias shapner
salon de c ases € O Yoom
techo oo’

EJERCICIONE -

Trans eithe English words,

S A

e

Wrate ,em ‘on the lme :

El es muy bonito, tiene veinte
{classroom) (desks)
muy cémodos, un , un pizarrén con
(fan) (chalks)
y borrador: una y un grande.
(plant) (clock)
La tiene un , una
(teacher) (desk) (computer)

muy bonita, un bote de basura y un
(1 ser) (vharpner)

Los estudiantes tienen . hibros,
( school bags)

, plumas, y estan
(n ~chooky) (pencis)

seniados en los bancos



WORDS
1. confortable 2. roof 3. fan
6. school bag 7. studentes 8. computer 9 big

4 of 5. eraser
10. 1o be

1. El salon de clases es

2. Tiene veinte bancos muy

3. La maestta tiene

4. Los estudiantes uenen

5. Y estan sentados en

WORDS
cémodos, bancos, lapices ,
libretas. libros, mochuas.

muy bonito,
un sacapuntas clcctrico,

un bote de basura,
una computadora,

un escritorio,
un televisor muv bonito



1. Pretty classroom

2. The teacher has a computer

3. The students have pencils and pens

4. The classroom have twenty banks

5. The students are sit down on the chairs

A ESCRIBIR

Write an essay about your classroom and how the students like it.

\X



{11 gramAmica Y EIERCICIOS
S

Articulos definidos

{definite articles)

In Spanish the nuns are classified as either masculine and femenine.Almost all the
words wuh the final "0" are often masculine; example: El libro, el cuaderno.The words with
final “a” are often femenme; example: La mesa, la puerta.The words wah final "e” it can be
both ( femenine and masculine: el estudiante, la estudiante).

The terms masculino and femenino are grammarical classifications only. Spanish
people do not percibe things such as pencil or pen and mherently “male” or “female"”.
Words that refer 1o males are usually masculine: “hermane”, and words thai refer 1o females
are usually fementne: “hermana’. Examples: La silla, La mesa, El maestro, El alumno.

Femenino ¢ @
mochila
alumno ventana
abanico libreta
El [libro La |planta
cuaderno pluma
lapiz escuela
gis manzana
pizarrén computadora
borrador mesa
i sacapuntas *
8 This word can be stngular and / or plural form.

e A A
(lj‘lgiglltie(}}e(}afg nlordl :n;cc;ngf:?e)suh- el or' g%

1. banco 7 maestro

2. libreta 8 gIs

3. escuela 9 abanico

4 mesa 10 cuaderno

5 Liprz I mdestra

6 escntorio 2 librero




EJERCICIOR : FiEsasisms
Wﬁi‘?}h:*qg;?ézﬁd o?i'?h%liﬁ%?%ﬁdﬁgb el or "la".

—

l'._g ‘_,j‘ (\-‘}] ./: '-l
! | !{ L

(/;/ \ r./




1. The book

3. The plant

5. The bookshelf

7. The friend

9. The computer

11. The school

2. The apple

4. The student

6. The notebook

8. The back pak

10. The desk

12. The notebook

11.

EJERCICIO]

(true) or Fi(false)ir
el borrador
el alumno
el pizarrén
la libreta

la libro

el mno

8.

10.

12.

la librero
la maestra
el manzana
el clase

la pluma

la cuaderno
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LECTURA Y

EJERCICIOS
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La escuela

n la cscuela, las mesas tienen las mochilas, los libros, las libretas y las

plumas de los alumnos.

Las maestras ticnen los escritorios con las computadoras, las listas de sus

grupos y la dc cada clase, por dias y horas

Los capitulos que ensefian los maestros son interesantes y a los alumnos les
gusta leer en los libros las lecturas de espanol* y de otras matcnas.

VOCABULARIO
Sustantivos Verbos Adjetivos Otros
copitulo chopter ensenar  fo teach nteresante nterestng o [prep.) to
espanot  Spanish™ estar. ser  to be h y({agv) today
ectura e ! re qustar to fke que( n) 1thot
e} It ef t reod
tones b have

* t1 Sparsh ~“espano s wih o letter jsstis 3pta letlter wle | hegr 4 sentences




EJERCICIO: . -5

Complete the ccntenccs with: ‘los” )] _-!i‘]as” : %

En___ escuelas, _____ mesas tienen mochilas, _____ libros,
___libretasy plumas de _______alumnos.

maestras tienen ______ escritorios con____ computadoras, ___
listas y la clase de hoy.

capitulos que ensefian ____ maestros son interesantes y a
alumnos les gusta leer en libros fecturas de espariol.

1. del libro son interesantes.
2. Los lapices y son de Juan,
|3. de la casa son grandes.

4. del saldn.

5. de la escuela estan felices.
6. de los Maestros son grandes.
QpciTTies SRR AL

los~altiin itilos, las €oi l:tz-ﬁfbﬁ?

Anw. er.the folhmuvg questions accordmg of the lesson. : .-i'g?g“z,&;*

I. (Qué tienen las mesas?
Las mesas tienen

2. (Qué tienen las maestras?
Las maestras uenen

21



3. ;Qué ensenan los maestros?
Los maestros ensenan

4. ;Coémo son los capitulos que ensenan los maestros?
Los capitulos que ensenan los maestros son

5. ;Qué les gusta a los alumnos?
A los alumnos les gusta

6. ;A quiénes les gustan las lecturas de espaiiol?
Las lecturas de espaiiol les gustan a

EJERCICI.@~ ?s"\\'\' e '“1 .v.‘ ...":"' > - - ,: > ‘.}' % ‘ ,.
ané?%ke numbcr A five: uor 3 _L'z{h "las” -and in the number 2, five words wuh' :
1.
2.

A ESCRIBIR

Write: What do you like?

A mi me gusta...




[ 11 gramATiCA Y EIERCICIOS
A

Articulos deﬁnidos -continuation
(definites articles)

The last syllable of a word like: ciom, sion, tad, dad, tud and umbre are always
femenine. For example:

MK
A W,
la libertad La esclavitud La costumbre

The final "t" is masculine, but the word flor is femenine. The greek words with ma
and ta are masculine. For example:

BH&1T

La flor El idioma

Some words have the same termination for both sexes and it can use: el la, los or las.
For example:

'I \ r .' l" /e{’o,
ay o Qe " .
3 - N - a t‘i e
.(/’(1/ \4‘& q\ T \ \
P " b} j\f‘\‘),"f
v -7
roh ) ™

La denusia El dentisia El artista La arista



__ Lalibreta
El puerta

El gis

El mochila

La silla
La lapiz

9.

10.

J1.
12.

El salon
La television

__ La escrnitorio

dentista

nino
amigo
borrador
alumno

mesa

LR ifiit is femenine. s

Fe puerta
8. librero
9. silla
10. llave
11. __ doctor
12. _ __ libreta

ciudad de Monterrey es bonita.

artista, Maria Félix, es muy famosa’.

1. leccion es buena.

2.

3 flor es muy grande.

4. idioma espaiiol es facil'.
5.

o



6. planeta Tierra® es grande.

EJERCIC O 4

2 A A

o

Colzxﬁztg‘ ith: hebest optwn elow-i’ -

——

I: es mexicano®,

2. La seiorita Gonzdlez es :
3. es de 27 pulgadas’.

4. es facil.

5. estd en el pizarrén.

6. de México es bonita.

Los articulos definidos

(definites articles)

Almost all plural words in Spanish and in “S", Nouns with final 0, @ or ¢ add “s" to singular
Jorm. Nouns with p, e or j add es to singular form.

MasCUNOMEO PR 7 |FeNCninG S|
libros entanas
Los [2lumnos Las |Sillas
amigos Plantas
cuadernos Plumas
capitulos Ninas

“earth

4

. Meatcan
inches
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-~ 2lormas del plural
Singular Plural
Libro o
Mesa a)+s
Estudiante e
Sillén n
Arbol e \tes
Reloj i

- AgEOIE eonsonAnis + es
Lapiz * - [Lapices

n ‘thistcase g 52" change m%}hepluml form. All:the nounsithan finiskiingesioris:

ve ti'égam orm:in singular:or, “The plural form of gis is gises.. * s LRt ,5’{
Write uraliform. s
1. banco 7. estudiante
2. doctor 8. sal6n
3. escuela 9. universidad
4. libro 10. maestro
5. gis 11. 4rbol
6. reloj 12. abanico

1. lapices 7. artista

2. sefnor 8. televisiones
3. doctoras 9. idiomas

4. pizarrones 10. libertades
5. cancién 11. escritorio
6. abanicos 12. planta

9%



EJERCICIO3

Write '"F'" (false) or V"' (true).

1. las hibreta
2. las macstros
3 los ninas

4. losventanas
5. las plumas
6. los capitulos

los plantas

las amigas

los senoras
los puertas

la television

los estudiantes

FEJERCICIO 4

7 correct word on the line.
ritesthe







africano
anciano
arabe
arbol
banca
carriola
chinu
dulcero

African
old man
Arabian
tree

bench
carriage
Chunese
candyman

Capitulo II
el parque

N

Palabras de la leccion

flor flower
pelota ball
francés French
fuente Sfounram
japones Japanese
loma hlt
mexicano Meican
muchacho hon

1ol

nitia
nino
nube
pajaro
perro
puente
senera
senornia

girl
child
cloud
bird
dog
bridge
madame
ladte



-

EELecTURA Y EJERCICIOS

» - - -

> v pr »

Me gusta el parqu

| parque es un lugar que me gusta visitar; en éste siempre hay gente

de otros paises, tales como africanos. drabes, japoneses, italianos,

franceses, chinos. americanos y mexicanos.

El parque es muy bonito porque tiene muchas flores, arboles,
pdjaros, fuentes y a los muchachos y ios ninos les gusta jugar a la pelota.

A la gente le gusta mucho sentarse en las bancas para leer hibros o
revistas o simplemente. para disfrutar del lugar.
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VOCABULARIO

Sustantivos Verbos Adjetivos Otros

Arbol tree disfrutar  to enjoy fncano  Afnican mucho(adv.)  much
banca bench gustar to like drabe - Arabuan o (conj.) or
dulcero candyman hay there is, are  bello nice otro (adj.) another <
flor Sflower Jjugar 1o play chino Chinese porque{adv.)  because
 fuente fountain leer fo read francés  French siempre(adv.) always
gente people sentar to s down hermoso  beauiiful

lectura lecture visitar 1o visit ahano  ltahan -
lugar place japonés Japanese

muchacho  boy mexican  Meucan

pais country otro another .-gé
p4jaro bird 5
o o :
pelota .

revista magazine it

senora misses

;- *“Me gusta el parque”.:

')

1. El parque es un lugar que...
Park is a place that...

A. quiero' mucho B. me gusta visitar

2. En el parque hay...

C. es grande y bonito

In the park there are...

A. mucha gente B. gente disfrutando

3. A los muchachos y los ninos les gusta...

Boys and children like...

A. jugar a la pelota B. jugar footbali

C. flores, arboles, pajaros y fuentes

C. jugar tennis

4. ; Qué le gusta a la gente?
What do the people like?

A jugar carias’ B. leer libros o revistas

5. ;Qué disfruta la gente?

C estdiar espanol

What do the people enjoy?

want
= Play cards
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A. estar en el parque B. las flores y los puentes C. un bello lugar

6. ;Qué lee la gente?
What do the people read?

A.latarea B. libros y revistas C. la leccidn de espaiiol

o
oy
%

EJERCICIO 2 - | T

Translateghé@nghsh words and.write them on the line.

El parque es que me gusta
(a nice place) (to visit)

Siempre hay de otros ; hay
(people) (countries)

africanos, , Japoneses,
(Arabian) (Italian)

franceses, , americanos y
(Chinese) (Mexican)

El es muy bonito porque hay muchas
(park) (flowers)
arboles, , fuentes y a los y
(birds) (boys)

les gusta a la pelota.
(children) (jugar)

Ala le gusta mucho sentarse en las bancas a leer
(people)

0 y disfrutar de un bello
(books) (revistas)

(place)



ook for theppords iithes

RO Z0moN:

3Kz =Z0mple

S ECEEELIPEL

1. ;Qué hay en el parque? .
En el parque hay

2. ;Como es el parque?
El parque es

3. ;Quién juega a la pelota?
A la pelota juegan

4. (Qué le gusta a la gente?
A la gente le gusta

cHay gente de otros paises?

5.
Hay gente de otros paises como
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A ESCRIBIR




[ 13 GramATICAYEIERCICIOS
+H4-HHHHHHHHHHHHHH -

Los sustantivos
(Nouns)

Nouns are words that is used 1o express all that exist. In Spanish singular form has
sometimes an A when is singular and an O when is mascultne. Final § is used frecuently 10
express plurality form in Spanish language.

Exemples:
La silla la nifa la silla las sillas
El libro el nino los libros los nifios

- Masculino ~7|

africano sefnora

perro pelota
anciano nifia
Puente carriola

japonés fuente
péjaros
ninos
muchachos
arboles
jévenes

EJERCICIOEEES

Completewith' un, unos, unasunas.:.

1. sefior 3. nina 9. pajaros
2. _ lomas 6. arboles 10. puentes
3. nino 7. banca 11, dulcero
4. perro 8. carriola 12 flores
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Unos arboles
Un nifia

___ Unas nifos
Unos flores

Una sefiorita y unos jévenes
; Un anciano

7. Unas japonesas y un anciano
8. Una seiioritas

9. Un bebés

10. Unos péjaros

11. Unas sefiontas

12. Unas sefiora

EJERCIGIO 4t

Write a’’, "'b"", ""c'"or ¥d'"on the line.

1) ______pajaros a) Un
ninas b) Una
dulcero ¢) Unos
carriola d) Unas

2) japonecsa a) Un
flores b) Una
arboles ¢) Unos
Anclano d) Unas



3) bancas
nino
china

—__puentes

5) perros

lomas

fuente

gato

a) Un

b) Una
c) Unos
d) Unas

a) Un

b) Una
¢) Unos
d) Unas
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4) nube
pelotas

mexicanos

muchacho

6) sefiora

africano

mascolas

franceses

a) Un

b) Una
c) Unos
d) Unas

a) Un

b) Una
¢) Unos
d) Unas
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Las plazas

odas las ciudades y pueblos mexicanos tienen una plaza situada en el

centro.

Las plazas poseen drboles grandcs y flores hermosas; en el centro hay un

kiosko'. Ahi los sabados’ y domingos toca una banda de musica,
canciones regionales para los visitantes.

El kiosko también es utilizado para dar avisos importantes a la gente, para
que los comerciantes vendan periddicos, flores y otros articulos.

Los domingos se acostumbra ir a la plaza del pueblo a pasear por la tarde.
Los hombres caminan a la izquierda de la calle y las mujeres a la derecha, esto
hace que ambos se saluden 0 se conozcan entre si.

Cuando las plazas tienen arboles frondosos como los dlamos, a ésta se les
llama alameda.En ésta destacan la sombra de los arboles, el kiosko, el verdor del
lugar, la frescura del ambiente y el colondo de la gente

:
Coustruction generally small with stairs up and down  You car write it a < n Spamish quiasco
Week's darvs are wiitien ut Spanish an small letier



VOCABULARIO
Sustantivos Ve('bos Adjetivos Otros

Arliculo advice cominax 1o wak imporionie smportont ahi (odv) there
banda de misica music band conocer  fo know pancipol capital mucho{adv)} aiot
centro “downtown o togwve otio{ pron.} other fombién(odv.) also ...
ciudad city fomar 1o col pncipal capral toda{pron} ot =
derecha nght soludar  fo gree!

domingo Sunday situar 1o stucte s
hombre man {ocar 10 piay

aquierda feft vtizar  fouse

wosko Kosk vender to self

mujeses worman

paseo walk

pendaico newspaoper 3}3’; -
plaza gbce°

phebio own

sdbado Satudcy .-

v‘nsi!anleﬁ wisifor &%,

|also plazafisalled fo Hhednarkets. in some places.

1. ;Qué tienen las ciudades y pueblos mexicanos?
R. Las ciudades y pueblos mexicanos tienen

2. ;Qué tienen las plazas?
R. Las plazas tienen

(Qué hay en el centro de la plaza?
. En el centro de la plaza hay

.Quién toca en la plaza los sibados y domingos?
. Los sdbados y domingos toca en la plaza

mE R

(Para qué utilizan el kiosko?
. El kiosko lo utilizan para

i

.Qué son las plazas?
. Las plazas son

~ >

7. ;Hacia donde caminan los hombres y las mujeres en la plaza?
R. Los hombres caminan y las
mujeres caminan

12



8. (Como se llaman las plazas que tienen arboles frondosos?
R. Cuando las plazas tienen muchos arboles se les llama

SJERCICIORE “Er =
How do'you saylin:Spanish 24 -

1. Town 2. Also
3. City 4. Newspaper
S. Items 6. Saturday
7. To sell 8. To know
9. Right 10. Left
EJERCICIOB SR~ B
MGLCH Th SCo TS S e s
1. Las plazas son ( ) un kiosko
2. En el kiosko toca ( ) los sabados y domingos
3. En el centro de la plaza hay () el paseo principal de los pueblos
4. Una banda de miisica regional ( ) kiosko
toca ( ) una banda de miisica
5. Cuando en las plazas hay muchos ( ) alameda

arboles se llama
6. La gente vende flores y otros

articulos en el

13



EJERCICIOM T i
Write, “Fl’,zf,_u,.gfalse‘iand 2afi u,g frue. ..

1. ___ Todas las ciudades mexicanas tienen muchas plazas.
____ Las plazas estan en el centro del pueblo.
___La banda de miisica sélo (onlv ) toca los sibados.
___ Los visitantes bailan en la plaza.

En los kioskos venden flores y periédicos.

En los kioskos tocan las bandas escolares.

2

3

4

5

6. ___ Las plazas no son paseos importantes.

7

8. __ Los sdbados los hombres caminan por la izquierda.
9

Las alamedas tienen pocos arboles.

10. ___ Las plazas no tienen flores.

E A ESCRIBIR

Write an essay about a kiosk that you know




[ 18 cramATicAY EIERCICIOS
AR

El verbo “Ser” y los pronombres personales
(Verb to be and personal pronouns)

Verb “ser” is an Spanish irregular verb that it is used 10 express some familiar things.
Exemples:
Yo soy un estudiante de la escuela, nosotros estamos en la casa de José.

Personal pronouns are words that they can substitute with a noun. Pronouns are: yo,
w, él, ella, usted, nosotros, nosotras, ustedes, ellos y ellas

ACTIVIDAD

Repiteen voz'ahaflas sxguzentes expresiones que contienen un pronombre personal:yuna’. ==
forma del verbo'ser.

El es un bebé

Ella es china
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* Usted es un globero

* Ustedisisingulariformiand iswsed in formal situations.

PR ‘:“:i}i.(,;-~—-'7'
o S RtRt otdad L N U imalan X > B2 i
Ustedesiis usedan pluraliform‘and also is a formal form. «r e N G

Ustedes son drabes

Ellas son gringas
** Informal formReRBYRstorSenorita

Nosotras somos muchachas **

_ﬁ:
#

f Escuela

Ellos son hermanos

Nosolras semos maesiras
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El presente del verbo “Ser”

(Present tense to Ser)

Present tense is an irregular verb from here and today.

El verbo “ser’’ en presente

Singularit: e Plural. 3
Yo soy Nosotros

Ta eres Nosotra& somos
Usted Ustedes

El Es Ellos_\. son
Ella Ellas

Ejemplos del verbo “ser’’ en presente

AN

Nombre | Pronombre l Verbo “Ser”

José

es

la estudiante —

LRICLIT AD
JIHITVYUU L

Guadalupe y Patricia——__ ellas

las amigas \
Juan y Jesus \

1 \

OSsS amigos e"os/
Francisco y B&V

los estudiantes

son

DLIMAL

T UL

1. Maria es secretaria es secretaria.
2. Jesus es un amigo €s un amigo.
3. Beatriz y Patricia son estudiantes son estudiantes.
4. Francisco y Juan son mexicanos son mexicanos.
5. José y Maria son alumnos son alumnos.

EJERCICIO 2

Complete thre sentence with soy, eres, es, somos and son.




1. El ___ maestro.
3. Maria y Patricia amigas.
5. Nosotras ___ japonesas.
7. Yo______ mexicano.

9. T __ inglés.

11.José y yo amigos.

2. Ellas _____ estudiantes.

4 Jesis ____ mexicano.

6. Usted un dulcero.
8. Ustedes francesas.
10. Ella _____ 1taliana.

12. Yo__ __ maestra.

A

BraloN .
El sefior soy maestro.

Los arboles son grandes.

La niiia es mexicana.

José son estudiantes.
Ella es alumna.

Los americanos son altos.

conle WiV ls ===

Nosotros somos africanos.
O. Ta es un bebé.

10. Usted es chino.

11. Ellos son seriores.

12. Ustedes eres senoras.

Las secretarias eres japonesas.




EJERCICIO 4

Write the correct word on the line, using un, una, unos, unas.

i

N\

i

Kot

%lrf:"'. ~:;é
[

19
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[ 11 cramATICA Y EIERCICIOS
T

Los pronombres personales

(Personnel pronoun)

The subject pronoun precedes the verb in a statement The subject pronoun must be
used when no verb is given, and is used 10 stress or to emphasize the subject.

Spanish has four subject pronouns meaning you Tu addresses one person with
Sfamiliarity, for example with someone younger or a friend. Usted (Ud. always with
capitalized letter the abreviation) addresses one person with formality for example a director,
president, chief, someone older than the speaker. Ustedes (Uds.) you plural, generally
addresses two or more persons with either formality or fanilianity, in Mexico and also in other
countries.

In Spain ustedes (Uds.) addresses two or more people with formality. Vosotros,
vosotras is used chiefly in Spain to addresses two or more people with familiarity; in Mexico
and in other countries never use this word.

Specially in Mexico, and other countries, we do not use “vosotros” and “vosotras”,
we used “usted” or “ustedes” very usual.

The third person of singular“él” always has an accent mark, capitalized, or small
letters.

The article does not have an accent.

mbres personales

Prono

SINGUEARE e - PLLURAL 3o
lo. { yo we nosotros, nosotras
20 you (famihiar) ti you nosotros, nosotras
30. he él they ellos, ellas

she ella you (formal) ustedes

you (formal) usted

LOS PRONOMBRES PERSONALES Y EL VERBO “SER”

Ejemplos

Jests es estudiante El es estudiante

Maria y yo somos amigas Nosotras somos amigas
Jazmin es arabe Ella ¢s arabe

José y Francsco son mexicanos Ellos son mexicanos
Martha y tu son guapas* Ustedes von cuapa

*handsome
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Diferencias entre EL(pronombre) y EL(articulo)

Ejemplos&%¥ Sh&-gEE

A

Py 4w e

e 4

El es Francisco

El libro es de Juan

El es e] maestro

El 14apiz es blanco

}Wuch natwnahty,are ,these»pelsons 2UWRITE IT. e
Choose: mexicano(s) mexicana(s)

americano(s) americana(s)

italiano(s) italiana(s)

japonés(es) Jjaponesa(s)

drabe(s) drabe(s)

Jfrancés(es) francesa(s)

chino(s) china(s)

alemdn(es) alemana(s)

A. Pierre Dupin es

B. Juan Gonzilez y Francisco Rodriguez son

C. Karla Cardinale es

D. Mitsko Kurosawa y Nobuko Murayama son

E. Yazmin Jalil es

F. Bruce Liu es

G. Gretchen es

H. Thomas y Helen Wilson son

I. La familia Duchamp es

J. Los hermanos Martinelli son

K. La seiiora Tafich es

L. Las hermanas Kawatake son

M. La familia Marntinez es




agua
arroz
aes
azucar
bebida
botana
cafe
carne
cereza
cuchara
cuchillo

water
rice
bird
sweel
drink
snake
coffee
meat
beer
spoon

Artfe

Capitulo II1

Palabras de la leccion

desavuno
ensalada
jugo
leche
mariscos
mendJ
mesa
mesero
pescados
p]é!(\
poll

El restaurante

breakfast

salad
Jiice
mudh
seafood
nient
1able
wailer
1 sh
dish
cIucken

121

postre
refresco
sal
servilleta
silla
soda
sopa
taza
tenedor
Vaso
vino

dessert
drink
salr
napkin
chair
soda
soup
cup
fork
glass
wWiEne



ENTRADAS
Queso Fundido .......u..............5 28.00

Rico queso fundido combinado com rajas y
chorizo acompanade con (ortillas de harina.

Cocktail de Camarones ..............$ 34.00

De excelente calidad y frescura. Con exquisita
salsa mil istas.(Grande 100 grs.)

SOPAS
Sopa Especial de Tortilla ............5 19.00

Preparada al esulo antuguo, acompafiada de aguacate,
queso fresco, crema natural, chnchan'ﬁn 1"d‘nle pasilla
s NS5 i Ve

Acompafiado con arroz blanco, aguacate y pollo
desmenuzado.

Caldo Tlalpeqio ............... vennsneend 18.00

Con pechuga de pollo desmenuzada, garbanzo,
calabacitas, zanahona, cjotes y armroz. Aromauzado
con chile chipotie y epazote

ENSALADAS Y LEGUMBRES

Plato de Frutas .........couoveueveerasisnnn.$ 31.00

Vanedad de (rutas tropicales con queso cottage
0 nieve

La Ensalada de Verduras

Vanedad de verduras cocidas con vinagre1a a la
francesa

Ensalada San Francisco ........... .3 40.00
Excelente combinacidn de lechugas y radicchio
Pechuga de pello a la plancha, granos de clote,
Jiomate. huevo cocrdo, croutones y gueso

parmesano wun adesezo francés

124

Filete Mignon ......uuevvieecinscnd 62.00

Jugoso corte de filete de res acompafiado de papa
al homo y verduras a la mantequulla

Arrachera.........cocueeesseevoncancsananess.$ 61.00
Jugosa y suave arrachera importada, cocida a la parrilla,
acompafada con papas a la francesa. 250 grs.

Carne Asada a la Tampiquena ........5 61.00
Filete de res con lo tradicional.

acompaiiado con papas a la francesa.

La Milanesa de ReS -.........eeueencereecd 53.00
Con papas a la francesa.

Costilla de Res al Comal ...........ceue...$ 55.00
Jugoso corte y sopes con salsa verde.

Filetc de Pescado al Gusto .......ceeeseee.$ 55.00
Preparado a la mantequilla, a Ja plancha, veracruzana
o empanizado.

Las Puntas de Filete a la Mexicana.....$ 55.00
Acompaiadas con frjoles refntos y tortillas del comal.

Quesada AlteRa ......cccueeesrcrecvsineesec$ 52.00
Filete de res ¢n trozos con quese Chihuahua fundido,
tocino. pirmientos rojos y verdes, vino blanco.
Acompanado con tortilias.

Crepas Poblanas (3) ..cccceeeseeeensracan e 3 37.00
Flor de calabaza, calabacitas, elote con salsa de chile
poblano y queso Chihuahua al gratin.

Los Tacos de Cochinita Pibil (4)......... £ 43.00
Pierna de cerdo deshebrada y gunsada al estilo yucateco,
acompanado con  [njoles y cebolla morada



Los Burritos NOrteios ........ccossessnnes .. $37.00
Machaca ncamente guisada al estilo Montesrey en Tortilla
de hanna y guacamole.

Enchiladas
Suizas, de mole y verde.

$ 38.00

Chile Relleno de Queso ...cecceeseeveeeee.$ 30.00

Las Enfryaladas

Cubierta con nca salsa de frijoles, crema natural y pechu

de pallo deshebrada encima.

POSTRES

Gelatings ....cccoornemssnsensanas
Surtido en sabores, con crema chanully.

Flan de Vainilla o Cajeta .................$ 16.00
Exquisitos hechos en casa

Crepas de Cajeta (3) ......coouvevrevevvenan.$ 26.00
Con nuez y helado de vasmlla

Pldtanos fritos(3)....ccceeeesninsenesccsren..$ 18.00
Servidos con crema, memclada de fresa y queso

Rebanada de rollo.........ccaeeeeeeene.....$ 24.00

La cuana parte de un rollo de cajeta

Chongos zamoranos(3)...cueeeeeueeense.. $ 17.00

Servidos en . jugo

Glortas o natillas(4)...eeeeviseeneeecnennana.d 20.00

Ricos dulces repionales de leche quemada con nucz

O ———" Y LN/}

BEBIDAS

Limonada o Naranjada .............5 10.00
Cerveza Carta Blanca..................5 12.00

Cerveza Corong ..........eeererneenennd 11.00

(0 T 077 Y U — $9.00
Cerveza alemana...........ccceseea-. 3 16.60
Cerveza americanq...........eeee... $ 18.00

Refrescos embotellados...............5 9.00
Refrescos en lata............oue-....$ 12.00
Agua Embotellada .........courceeeeer$ 8.00

Jarra de aguas frescas..............$ 24.00
Té Caliente o Helado ......ee.$ 9.00
Café capuching............. sesavensad 14.00

Café Descafeinado ............cuesene.$ 8.00

Café con Leche $ 9.00
Nescafé o Decaf $ 8.00
Chocolate $ 11.00

Loche Jiuisicdddoot &diodlhoodiid i 0.00
Licuado de frutas tropicales...... -3 12.00
Vino Importado Tinto o Blanco... $ 25.00

Vino Nacional Tinto o Blanco .....$ 18.00

Sangria con Frutas

Nota:
Estos precios no incluyen el 15% de IVA.



Maria:
Mesero:
Maria:

Mesero:
Maria:
Juan:
Maria:
Mesero:
Juan-
Mescro:

Marna y Juan:
Juan:

Maria-

Juan-

Mana:

En el restaurante

-jMesero! ;Puede venir?

-¢Ya la atendieron?

-No,... Estoy esperando a un amigo pero... por favor traiga
un refresco.

-;Con gusto! ;Desea algo mds?

-No, gracias... al rato... jAh... ahi esid mi amigo!

-iHola, Maria! ;Ya estoy aqui! ;Ya pediste algo?

-Solo un refresco.

-¢ Que desea tomar?

-Por favor traiga otro refresco

-Con gusto, aqut esta el menu (carta) para cuando quieran
Ordenar.

-Muchas gracas.

-Me da mucho gusto veite, estas guapisima

-A mi también me da gusto veri

-¢ Que quieres comer?

-Quiero una torta de ter 1!
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Juan: -; Qué es eso?, ;sabe rico?

Maria: -Si es rica y la comen mucho en México, es un pan francés y
adentro un tamal. Es deliciosa.

Mesero: -; Qué desea usted, sefior?

Juan: -Una torta de tamal ;De veras es deliciosa?

Mesero: -jPor supuesto, senor!

Mesero: -Aqui estan las tortas y jprovecho!

Juan y Maria: -Muchas gracias.

VOCABULARIO
Sustantivos=. Adjetivos Verbos Otros
Amigo friend francés french atender fo attend ahi{adv) there
meny menu rico {a) delicious comer to eat algo(pron.) someﬂ)m
mesero waiter solo alone dar to give aqui {adv.) theres
pan bredds desear fo wish mas{advyd more
provecho profit esperar fo wait ya(ady,) akeady
tefresco ~soff¥diink L4 estor  to be
tamal ianjf:l o ordenar to order

NG L.l pedir to ask
Frases<idiomadticase . querer fo want
de veras realfy & saber to know
gracias thank you tomar to take
muchas gracias thankyou o lot iraer to bring
por favor please ver to see
por supuesto of course
spuede venir? can youcom
2qué es eso0? whalls that |

EJERCICIO 1"

Write and “Mifithe wazu'rus teIlmg{the phrase or “Mary”if it’'s M ann;vor g.;lfét.]uan\
is te ”’”g i: e i s :' V—‘\s;c-.,a % Z

Estoy esperando a un amigo pero, por favor traigame un refresco.
+Desca algo mas?
Que desea tomar?

Ahi esta mi armgo

Por favor traiga otro refresco
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Aqui esté el meni para cuando quieran ordenar.
Me da gusto verte, estds guapisima hoy.

¢ Qué es eso?, ;sabe rico?

Quiero una torta de tamal.

Por supuesto, sefior, le gustara.

. Qué desea usted senor?

La comen mucho en México.

1. Do you want something else?

2. What do you want to eat?

3. Can you come?

4. What do you want, sir?

5. What do you want to drink

6. What do you want to eat?

7. Is it really good?

8. It tastes good?

Phrases
1. ;Sabe rico? 2 ,De veras es delicivosa?
3 ;Qué es eso? 4 ,Que desea usted senor?

[S /Que desea tomar? 6 ,Puede remir? I
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|7. ¢Desea _algo mds? 8. ;Qué quieres comer? ]

EJERGICIO

CompleteR oy olissingsword by writting thevmissing vowels.

. T RT_S
22S N_R
33 R_FR_SC__

4. TR__ __G__
5. T_M_L
6. G__ST__

7.PR_V_CH__

8. T _M_R
9. FR__NC_S

10. M_S_ R
11.D_L__C_ ___ S
12.GR__C S

EJERCICIO 4

Write a sentence with each word.

1. Gracias 2 Con placer
3. Amgo 4 Dcsear

5. Mesero 6 Comes
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7. Delicioso 8. Pan francés

9. Tomar 10. Por supuesto

11. Conocer 12. Por favor_____

A ESCRIBIR

Write a dialog about a Mexican restaurant,

i%0



[ 11 eraminicay eErcicios
A

Los adjetivos calificativos
(Qualify adjectives)

Qualify adjectives are word that express quahnes, and characteristics of nouns.
Spanish language uses the same gender and number tn noun and adjective.

Inteligente
| mesero Amable Los amigos mexicanos
Bonito feos
Guapo . . |malos
Grande -+ |pesados
El libro Chico Los diccionarios |delgados
Blanco amarillos
Negro |cafés
j6venes
a mesera Hermosa Las estudiantes |[altas
Giiera gordas
Estudiosa americanas
Ancha grandes
a mesa Larga Las plumas descompuestas
Azul rojas
Verde grises
S ERCICIONE s e o - PR
Select thelcorpect adjccluc and write it.on 1hc finié. = SRR
1. El menu a) grande d) pesada
b) hmpio
c) joven 3 La mesa d) guera
d) completo b) grande
¢) delgada
2 La <dl d) serde d) ln‘chgcnlc
b) bonua
¢) blanca 4 Kl meseio a) blanco

i1l




b) descompuesta d) moreno
c) amarillo
d) joven 9. Eswas sillas________ a) estudiosas
5. El refresco a) educado b) jévenes
b) blanco c) pobres
c) amable d) cémodas
d) frio
10. E! postre a) hermoso
6. Estos vasos a) guapos b) delicioso
b) inteligentes c) blanco
c) transparentes d) rapido
d) giieros
11. El agua a) seca
7. El vino a) delicioso b) blanca
b) gordo ¢) mexicana
c) estudioso d) fresca
d) largo
12. Lasopa _________ a)alta
8. El cuchillo a) rico b) caliente
b) filoso c) ispera
¢c) flaco d) suave

N

”é. ‘fofm;-
1. El alumno estudiosa
ol Las escuelas grande
3. Los ninos descompuestos
4. El libro verde
5. La leche fria
6. Los vinos azules
y, ! Las sillas grandes
8. El desayuno rico
9. Los menis gordos
10. Las bebidas verdes
11. Los meseros altos
12. El bebé gracioso
SJERCICIOR A e g
Write a sentence with the following.words. 5 Al 3
1. Alo
2. Amanllo__
3. Hermoso
4 Rapido
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5. Caliente
6. Largo
7. Gorda
8. Pobre

9. Mexicano

10. Inteligente

11. Pesada

|2. Rojo

EJERCICIOH

Wril s o RNt
..-‘“’rilt’i‘3 izZIjec ié-ifo =

I A

gure

A
Pern o,

e % ‘-.‘_»: o

- BT







Orig n del taco

| taco nacié cuando llevaban alimentos a los tacos de labranza.

Temprano las mujeres hacian las tortillas y las rellenaban; a la hora

de comer los hombres calentaban los tacos y los comian.

Para hacer tacos hay dos tortillas: de harina y de maiz; los
“burritos” o “burritas” son tacos de harina, sélo se calienta la tortilla y se
rellena de carne, frijoles, aguacate y papas. sin faltar una salsa verde o
roja deliciosa.

Con la tortilla de maiz también hacen tacos al vapor, dorados o
tostados y si quieres dorar las tortillas. prepara unas tostadas o unos
chilaquiles*

El taco llegd a otros paises y China creo los tacos enrollados por los
extremos, para no tirar e} relleno.

iSon deliciosos!

*Chilaquiles are corn tortdlas wih chuli sauce. cheese poudtin v aor n
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VOCABULARIO

Sustantivos Verbos Adjetivos Otros

alimento food calentar fo heot dorod gddng si [con(y F 4
campo field comes to eot ofro other sin {prep) without
came meat cear 1o creote o red también {odv.) ao
extremo exireme gorar to gid solo only temprano{adv) early
frjoles . beans enolcar to roft tostodo toasted

harina flour foltar 1o russ velde green

hora howr hacer to make

labranza  forming nacer to bom

maoz com legar to amve

origen ongin levor fo cony

pais country preporax 1o prepare

papa potatoe querer to wish

refeno stuffing rellenar to it

sasa savce tror 1o throw

tostada toasted tortia

vapPor steam

EJERCICIONE By

'''''

Translate tlx nghshiwords,land nruc t}xcm on line.

El taco naci6 cuando llevaban a los campos de
meal
labranza. Temprano las hacian las tortillas
women
y las ;a la hora de los
filled to eat
calentaban los tacos y los comian.
men
Para los tacos hay tortillas; de
to make o flowe:r
y de : “los burritos’™ o “burritas” son tacos de harina,
corn
solo la tortilla y de came,
heat stuff
, aguacate y potatoes, sin faltar una verde o
beans sauce



roja . Con la tortilla de también
delicious comn
hacen tacos al , dorados o y si
steam tosted
quieres las tortillas unas tostadas
gildind prepare
o unos chilaquiles.
El taco llegé a paises y China los tacos
other created
enrollados por los para no el
extremes throw

. iSon deliciosos!

1. ;(Cuando nacié el taco?
R. El taco nacié

2.;Qué hacian las mujeres temprano?
R. Las mujeres temprano hacian

3. ;Qué hacian los hombres a la hora de comer?
R. Los hombres a la hora de comer

;Cuantas clases de tortillas hay?
ay

ke
T

5. (Con qué rellenan los tacos?
R. Los tacos los rellenan con

=)

. .Qué hacen con la tortilla de maiz?
R. Con la tortilla de maiz hacen
7. (Qué llegd a otros paises?
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R. A otros paises llegé

8. ;Qué credé China?
R. China creé

5. Tortillas de maiz

7. Aguacate

9. Llevado

11. Papas

e o
e ";;_—5?:«,' ‘--J" )
hZwordsbelow. &

2. Frijoles.

4. Hacer

6. Carne

8. Hombres

10. Esto nacio en

12. Hora

1. El taco nacié

2. A la hora de comer

W

. Hay dos tortillas

o~

. Con Ia tortilla de maiz

(%}

. La salsa verde o roja es

o)}

. Los tacos se rellenan de

-~

Quién cred los tacos enrollados
por los extremos?
8 Temprano las mujeres

9 China creo

10 Las burmitas

138

( ) también hacen tacos al vapor

( ) came, frijoles, aguacate y
papas

( ) prepara unas tostadas

{ ) hacian las tortillas y las
rellenaban

( )China

{ ) de hanna y de maiz

() aotros paises

() los 1acos enrollades por los
ealremos

( ) los hombres calentaban los
[aCcoN

() son tacos de harina



11. Si quieres dorar las tortillas () dehciosa

12. El taco llegé ( ) cuando llevaban ahmentos a
los campos de labranza

A ESCRIBIR

Write an essay about “los tacos” and Mexico, and “los tacos” made in
other countries.
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[ 1 3 cRAMATICA Y EJERCICIOS
HHHE

Los adjetivos demostrativos
(Demostrative adjectives) -

Demonstrative adjectives are normally used 1o point out nouns: For example:
Yo quiero esta sopa(l want this soup).
Este arroz es delicioso(This rice is delicious).
Estas bebidas son muchas(These beverages are a lot).
Estos mariscos son sabrosos(These seafood are delicious).
A demostrative adjective must agree in gender and number with the noun it modifies.
Examples:
Maria, ;te gusta este lugar?(Mary, do you like this place?).
Si, me gusta este lugar(Yes, 1 like this place).
ZEsta leche es deliciosa?(Is this milk delicious?).
Si, esta leche es deliciosa(Yes, this milk is delicious).
Estos platos son grandes(These dishes are big).
No, estos platos son chicos(No, these dishes are small)
Estas sillas son nuevas(These chair are new).
No, estas sillas son viejas(No, these chairs are old).
For adjectives plural form, ending “o" (masculine), or “a" (femenine), just add a
final “s”. For example:

Gén o e S 17 gular i O e R |

Masculine guapo guapos
Femenine guapa guapas
Examples:

La libreta es nueva (The notebook is new).
Las amigas son rubias (Friends are beautiful).
El libro es blanco (The book is white).
Los alumnos son buenos (The students are good).
Adjectives ending in a consonant, the vowel “e" or the ending “ista" have only two
forms, because the masculine and femenine forme are the same. Examples:

Género Singular Plural AT
Este comité Estos comités
Este viohnista Estos viohinistas
Masculino Ese chocolate Esos chocolates
Ese estudiante Esos estudiantes
Aquel pasante Aquellos pasantes
Esa viohnista Fsas violintstas
Esta guitarrista Estas gmitamistas
Femenino 4 Aquella estudiante Aquellas estudiantes
Esa pasante Esas pasantes
Esta contnincante Fstas contnncantes
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Other examples

Masculino Femenino
tenedor cuchara
vino agua
Este ] restaurante Esta sal
lugar leche
café azucar
vasos mesas
meseros sillas
platos Estas meseras
cuchillos botanas

K meni 7
2. cucharas 8

3 azicar 9
4. mesa - 10.
5 postres Ll
6. cuchillos 12.

ensaladas

desayuno

sopas
botana

vino

agua

EJERCICIORFRiRE i

o

Write “F* falso (falsc) or. "Vi’Jerdadero (Irue)

(. esta leche 7.
& estas platos 8.
3. este restaurante 9

4, estos café 10
S. estas meseras 11
6. estos botanas 12

esta sal

€slas carne

esle postre

estos mariscos

Csta sopa

esta aves
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EJERCICIO 3Z g o

o i) e R <
Writelaisentence with:este;es




[EJERCICIOM4: - ssae

‘Imagine the story: e
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Comprueba tus conocimientos 1

(Capitulos I, IL, y II})
Contesta lo que se te pide:

A. Write the right article.

1. leccion 7. nifias

2. televisiones 8. estudiantes
3. flor 9. puerta

4, planetas 10. planta

5. idioma 11. relojes

6. dentistas 12. salén

B. Change the plural to singular and the singular 1o plural.

1. Los nifios 7. Lasllaves
2. Las canciones 8. El analisis
3. El cactus 9. Los amigos
4. El arbol 10.- Las plantas
5. Los libros 11. El seiior
6. El borrador 12. El martes

C. Write on line the correct word with "é1", ’1a", "los" or "las”.

IR |

1l
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D' Wr"’e ‘|“n"’ I'uno"’ !lunas'

)

o v s w

Nl

bancas 7.
perro

pajaros

italiano

flor

puentes

E. Write the "verbo ser" in present iense

6. ‘Istedes

globero

mexicano

Mana
inglés

amigos

nifias

7. Nosotras
8. Ellas
9 Usted
10  Francisco
11. Nosotros
12 Fllos

12.
' or "wnos".
japoneses

8. libro

9. Jlapices
10. MEXICANO
11. chinitos
12. perros

japoneses
alumnas
estudiante
maestro
grandes
bebes



F. Write two sentences of the lessons “El salén de clases™, “En el parque™ y “El
restaurante”.

NAW» AWM —

G. Write "este", "esta™, "estos' or "estas”.

1. __ _ silla 7. vasos
2. _____ meseros 8. __ cuchillos
3. servilletas 9. ___ leche

4. _ _  sal 10. platos
§. ___ cucharas 11. taza

6. __ pimienta 12. agua

H. Complete with an adjective.

El postre esta
Estos vasos son
La mesa es

Las plumas son
Los estudiantes son
El hitro es

El mesero es

La leche esta

La escuela

10. Estas sillas son

11. El agua esta
12. Los amigos son

I =

FNS

1

0o NS

=
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Capitulo IV

Las formas para saludar

DIA

;Hola! Buenos dias.

-Buenos dias.; Cémo estds?
-Muy bien. ;Y 1u?

Pues gracias a Dios, bien.

~¢ Qué 1al dormiste?

De maravilla. Pasé una noche
reconfortante y iranquila.

-¢A donde vas tan de prisa?
Voy a mi escuela. Adios.
-Adigs.

3B Y

jHola! Buenos tardes.
-Buenas tardes.

¢ Como estds?

-Muy mal. ;Y 1i?

Pues gracias a Dios. bien

-Yo me siento muy mal, debido
al fuerte calor que hace.

Si, estd muy fuerie.

-Yo no he dejado de sudar v

eso me pone de mal humor

;jHola! Buenos noches.
Buenas noches. ;Qué haces
por aqui?

Pasé a saludarlos, pero ya me
voy. Buenos noches.

-Buenas noches. Que te vaya
bien.

-Gracias. Que sueiies con los
angelios

Ah! Gracias, Deseo lo mismo
para i

-Nos veremos manana.

Si, hasia manana.

adifs good bre
amaneccer dawn
biea very good

buenas noches good neght*
buenas tardes good afternoon
bucnos dias  good morning
(coima estas? how arevou?
du dny

Dios God

Palabras de la leccién

dormir 1o sleep

felices sucnos happy

gracias thank you
hasta luego  good ve
hasta manana wnnf tomorron
‘hola! Hello!
gualmente equalh
levantarse stand up
madrugada be ahiead

me siento bien [ feel good

me siento mal [ fee! bad
medrodia nudday

muy mal very bad
noche mght

prisa haste
saludos gresnngs

e veo lucgo  fsee vou later



83 INFORMACION Y EJERCICIOS

R BE R B BC BE R R R N RO M BE 50 BC B RC B¢ B RN R B B N

Las expresiones de saludo

Spanish language use three forms for said Good morning. Bueros dias is used in all
morning until noon. Buenas tardes is used unul day is light. Buenas noches is used all night
fong.

Informal language is use all moment with friends and we can use anyway like:
jHola!, jquiubole!, jqué onda!, ;jqué hay!, jqué transa!, jque pez!, ;qué cuenias!, jqué
dices!, jqué pasé!, elc.

Also there are some informal expressions for say Good bye: ahy nos vemos, te veo
luego, ay nos vidrios, eic.

EJERCICIO

Repcat lhe faHomng se}ztcnces &

- Buenos dias ;Cémo amaneciste? - Buenas tardes ;Cémo estds?”
- Muy bien ;y ti? - Hoy he tenido una tarde maravillosa ;y ti
- Yo bien, gracias. - Yo también, gracias.

- Buenas noches, hasta manana.
- iQue descanse, maesiro!

- Tu tambien, felices sueiios.

" Se i aza para cualquaer hora le dra




. A las 8:00 a.m. nosotros decimos:

. Al mediodia el hijo le dice a su mama:

. Cuando la hija va a dormir le dice a sus papas:

. A las 11:00 p.m. ellos dicen:
. A la hora del t€ ella dice:
. En la maiana yo digo:

. Cuando son las 2:00 p.m. él dice:

00 ~N O U A W N =

. Cuando el avion sale a las 6:00 p.m. yo digo:
9. En la tarde todos decimos:

10. A la hora de la cena ellas dicen:
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a.m a.m a.m.
10. 11. 12.
DJERCICIOMES
Completesthelcolimn L T iy L R
Hora Saludo Contestacion Contestacion
persona A | persona B persona A
5:00 p.m. {C6mo estas? Yo muy bien, No bien,
Ly ta? cias.
9:00 a.m. Buenos dias Muy feliz, También,
gracias ;y ti? gracias
10:00 p.m. Buenas noches | ;Hasta manana! iQue descanses!
Buenas noches Igualmente Gracias
400 p.m Coémo te va? No muy bien,
Jyau?
6 00 a.m. Buenos dias También,
gracias
Que tal Excelente, .y
dormiste? w?
Como estas’? Bien, gracias
845 p.m Buenas noches
1200 pm
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P i

¢ Coma eatin? Yo eatoy pasands awss dizs maranllasos ox (iiken 754, agui estd
lentls de Ruklbn.
En st pordmide admraban al diss Rubulhdn dos veces al ans: ex margs ¢ sefliemtbee:
Hoy e Zl de mange g lod nagos de eol forman ex la cocalinala princspal & cueybo de wnd
serpiente gue smdboliga al dize Rubutiban bajands para fertidian la liera de maya®
Toda la argudlectuna prckispanica liene frincipeos eligiosos & o miy wleesante.
Eotoy mauy conlentas porgue me gusla la callina meveana.

Beaae.

Pary.

*the mava’s fie
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VOCABULARIO )

Sustantivos Adjetivos Verbos Otross:
afio years nsomhw‘és astounding adorar 10 adore porque{(con
arquitectura  archifecture coateato content ferulizar  so fernhze
cuerpo body dos fwo formar  fo form
dfa day intcresante  interesning gustar to like
dios god maravillosos marvelous simbolizar 10 1o symbolize
escalinsta a stone staircase in ~ mexicana Mexycan tener 1o have
Jfroeu of a bulding prehispénica prehespanic bajar to descend
fenbmeno  phenomenon pnncipal prncipal
luz light religioso religious
marzo March toda all
mes month
pirdmide  pyramid
principio  beginning
rayo ray
scptiembre  Seprember
sol sun
templo temple . —
EJERCICIO) N
C‘b]np?ét@é: PIeXCErCls e 1€ letter:of Paty " W
pﬁfufd:
) ? estoy pasando dias maravillosos
How are you ! some
Chichén Itz4, aquf estd templo
w the of
Kukulkén.
esta pirdimide adoraban al Kukulkén
In god
veces al aro; €n marzo septiembre ;
wo and and
meses hay fenomeno
n those a
asombroso luz sombra.
of and
es 21 marzo
Today of and e
sol forman
rays of " “he

escalinata principal cuerpo de serpiente que

the
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simbolizaal __ Kukulkén bajando fertilizar

God for
tierra de mayas.
the
arquitectura prehispdnica tiene
All the
principios religiosos es interesante.
and Len
Estoy contenta porque me gusta
very the
Mexican
Besos,
Raty

() Yo estoy pasando. 1. Adoraban al dios Kukulkén.

() Aqui esta. 2. Al ano.

() En esta piramide. 3. 21 de marzo.

( ) Dos veces. 4. Cultura mexicana

( ) Hoyes. S. Muy contenta.

() Megustala 6. Unos dias maravillosos

( ) Hay un fenémeno. 7. El cuerpo de una serpiente

() La arquitectura prehispanica. 8. El templo de Kukulkédn.

( ) Estoy. 9. Asombroso de luz y sombra.

( ) Los rayos de sol forman la 10. Tiene principios religiosos.
escalinata principal

EJER CICIQOSB g

Write a sentences with Il:e follon ing phrases.

1. Dos veces al aio.

2. Un fenémeno natural.

3. Luz y color.
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4. Es muy importante.

5. Yo estoy muy feliz.

6. Me gusta estar entre los.

—

EJERCICIO 3

De acuerdo a la figura, escribe la palabra completa.

Write an esray about the Mexican culture and. pyramids.




(1% gramiTica Y EsERCICIOS
-

El presente del verbo “Estar”

The verb estar (1o be) is used 10 locate people and cbjecis Is an :rregular verb and
frecuently is very difficuit conjugate.

EL TIEMPO PRESENTE

sl Yo estoy en la calle.
4 Ta _estds esperando un bebé.
1; Usted estd enamorada de Alberto.
ol E! estd escribiendo una carta.
José estd con su padre dentro de la habitacién.
A] Ella estd rezando en la iglesia.
R{ Maria esté viendo la tejenovela en el televisor.
Nosotros estarnos comiendo en la cocina.
4 Jesids y yo estamos estudiando para un examen.
g Ustedes estdn probindose unos pantalones.
47| Ellos(as) estdn leyendo un libro en Ja biblioteca.
L

Yo estoy en México.
{ esta en el parque.

Nosatros estamos con el maestro.

restaurante.
Ustedes estdn en las

Ellas estdn en el salén (de clases).
Tu no estas en Guadalajara.

El no estd fumando.

Nosotros no estamos en México.

Ustedes no estan en

Ellas no estdn en las mesas.

EJEMPLOS

T estds en la escuela.
Ella esta aqui.
Nosotras estamas en el
bancas. Ellos estan en Monterrex.

Yo no estoy aqu.

Usted no estd en la escuela.

Ella no estd estudiando.
Nosotras no estanios en la casa.
Ellos no estan en el parque.
Estamas practicando fltbol.

el restaurante.

Note The negation form 1s adding no before the verb.

16)




EJERCICIO 73

N e b ORI . A AR
Repeat theifollowing sentences. - .

(1 IS
\Y

= 2

Yo estoy en Japon

Nosotros estamos en el restauranie

WII/E SICAD

T dHH

Ellas estdn en Monterrey [fllos estan e n lu universidad

i62



José no

conmigo.

Yo

en la universidad.

Jesus vy yo

en Monterrey.

Ustedes

en el salon de clases.

con la maestra.

Nosotras no

Ustedes

en la escuela.

El no

en el parque.

1=
2.
3.
4,
5. Ti no
6.
7.
8.
9.

Ella no

en Guadalajara.

en el restaurante.

10. Ella

con los alumnos.

11. Nosotros

en México.

12. Ellos no

con los estudiantes.

V3,

R

2\

itifelellajustediinosotros
‘.‘ ¥ t '.‘:."‘. ¢ ;

estoy en la escuela.

N0

no estamos en el parque.

estdn con la maesira.

no estdn en la universidad.

no estds con mi amiga.

estamos en México.

no estoy con mi mamd.

estd en el salon.

© %NS R

estdn en el restaurante.

no estdn con los estudiantes

.
\_Q

estamos en Monterrey.

.._
N

no estoy conligo.

TS|

<JERCICIO 4

Wriie “F" falso or "'V'verdadero (true) and write on the line the correct sentence.

Faar

£

le El no estamos en el parque.

2. Yo no estoy en Monterrey.
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Ustedes estan aqui.

Jesus y José estamos en la escuela.

Usted no estamos en el restaurante.

ILa secretaria estad en la oficina.

Mama esta en la universidad.

Ella estds con mi papa.

W e ;R

T estds en México.

10. Ellas no estamos en el saldn.
11. Usted no esta con la maestra.
12. El bebé no estoy en el parque.
EJERCICIO’

Write a'sentence using: estoy, estds, estd, estamos or estdn.
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;| El chicle es mexicano!

a palabra chicle proviene del dialecto ndhuatl “wzicli” y es la resina que fluye en el

tronco del 4rbol del chicozapote, cuando se le hacen cortes a su tallo o a su fruto en

estado tiemo(verde), durante los periodos de lluvia, para posteriormente pasarla por
el proceso de ebullicién.

La costumbre de masticar chicle es muy antigua, es anterior a la llegada de los
espaiioles a América, pero el uso del chicle como golosina se empezé a comercializar hasta
a mediados del siglo XIX.

Thomas Adams, norteamericano del siglo pasado, noté alguna vez que Antonio
Lépez de Santa Anna*, presidente mexicano desterrado a los Estados Unidos a mediados
del siglo XIX, arrancaba pedacitos de un pan de chicle que traia en la bolsa y los masticaba.
Adams pensS en el negocio que podria significar la venta de este producto entre los
estadounidenses para destensar el estrés. Asi que tuvo la osadia de importar de México, por
primera vez, la cantidad 2,300 kilogramos, los cuales thzo bolitas para su distribucién y
venta.

Sin esperar un rotundo éxito Adams se convirtié en el empresano dei chicle en los
Estados Unidos y hasta la fecha su firma comercial es una de las que mas se vende en todo
el mundo. Actualmente el chicle es muy famoso en todo el mundo gracias a la
comerciahizacion que hizo Adams y se distnbuye en vanadas presentaciones, sabores,
colores, precios, marcas y consistencias.

Sin embargo y pese a las resinas quinucas que han inventado, el drbol del
chicozapote aun se sigue explotando en las selvas del sureste de Menico, Guatemala y
Honduras, donde abundan dreas tupidas de este atbol chiclero 3y sobre e! cual gira un
negocio trasnacional que produce miles de empleos en todo ¢l mundo

* He was Meuco s president stx numes



VOCABULARIO

Sustantivos Adjetivos Verbos

drbol: tree antigua: old arrancar:  to pull up

bolita pellet famoso: famous comerciar lo (rade

bolsa: bag primera: first desterrar: 10 exile

bosque: forest silvestre wild escoger: lo choose  hasta(prep.)

chicle: chewing gum tropical wropical fluir: 1o flow pero{conj.)

chicozapote: a kind of tupido: overgrown formar 1o form prancipalmente(adv.) -
sapotrees verde: green hacer to do mucho: e

costumbre: custom impontar; o import - S

ebullicién  ebullition llegar To arrive

kilo: kilogram masucar: fo chew e

mundo: world notar 10 notice -

negocio: business pensar. (o think N é

pan bread traer to bring ' : =8

pedacito: - small piece S

région: region i !

resina: resin

sabort Navor

siglo: century

tronco: rrunk

vez: time

1. La palabra origen .

2. La resina que

3. La costumbre de masticar )

4. Se comercializé

. Santa Anna... arrancaba pedacitos

SN

. Adams pensoé

7. Actualmente, los chicles

8. Hay muchos

9. El arbol de chicozapote
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10. Llega a formar bosques

EJERCICIO 2 =

True’or falsel s &

1. La palabra chicle es de origen totonaca.

2. El chicle es mexicano.

3. Thomas Adams invent6 los chicles.

4. Los chicles se comercializaron en el siglo XX.

5. El arboldel chicozapote no es silvestre.

6. Adams pensé en hacer negocio con los chicles.
7. La costumbre de masticar chicle es nueva.

8. En las regiones tropicales de América hay arboles de chicles.

9. Thomas Adams era norteamericano.

10. Adams import6 la primera vez 3,200 kilos de chicle.

EJERCICIOS3

Make a sentence mllx cach uord £ i)

1. Huvia

2. fruto

3. costumbre

4. bolsa

5. principalmente

6. bosque
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7. negocio

8. pedacitos

9. antiguo

10. silvestre

EJERCICIO4: o .

SEReph S, AW T I L W WS
Answer.the following questions: ’

1. El origen de la palabra chile es:

2. ;Qué fluye en el tronco?

3. {Cuando comercializaron los chiles?

{when)

4. ;Quién traia chiles en la bolsa y los masticaba?

(who)

5. (En dénde son famosos los chiles?

(where)

6. El chile lo sacan del arbol del...
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@A ESCRIBIR

Write a composition about all kinds of chewing gums and
bubble gums that you know.
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[ 11 eramATica Y EJERCICIOS
S

La forma verbal “Hay” del verbo “haber”
(Verb form in present de “haber”)

Hay is the present time of the nfirutive haber"” verb. Also is a verb form than
expreses the idea of existance. There is a form to expreses singular and plural, but and
English with singular nouns it means “there is”, and with plural nouns it means “there are”.

Examples:
;Qué hay en la Ciudad de México? What is there in México City?
Hay muchos museas importantes. There are a lot of important museums.

The singular form of past time of “hay” is “habia”, and the plural form is

Examples:
Habia mucha gente en las calles.

Habian muchos peces en el rio.

There was a lot peaple in the streets.
There werw a many feeshes in the river.

3. mesa con seis sillas

4. carro nuevo

5. televisores

6. camas
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7. flores

EJERCI ,’L@ %

Answer.these. questwns >-_

1. ;Qué hay en el sal6n de clases?

2. ;Qué hay en el hotel?

3. {Qué hay en el cine?

4. ;Qué hay en la escuela?

5. ;Qué habia en México?

6. {Qué habia en la fiesta?

7. {Qué habia en el teatro?

8. {Qué habia en la casa de José?

EJERCICIO 3 SRR

Write a sentence with thefollon ing uordc.

1. libros

2. biblioteca




3. computadora

4. alumnos

5. estudiantes

6. libretas

7. pizarrones

8. salones

A ESCRIBIR

Write a@ description of a mountaia.




(Recepcion)

Capitulo V
En el hotel

s

il"\crc;i
lalmohada
Eano
/,1burd

~ ’
cajon
cama
castlero
cléset
cortina
espejo
lampara
”.X"L'
maleta
mesita
oficina
persiana

Palabras de la [eccion,
aire acondicionado 52 88

pool cri ¥
pillow= s
bath .~ <&
bureaui gi N -
drawer =
bed
pigeonhole
closet
curtain
mirrow
lamp

LF_\‘
suitcase
little table
office
blind
plant
ll‘«‘(’/'!.’l)lf
blanket
lifesaver

( u.'u'/r
.’.rnc'[

spring board
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Un buen hote
a familia Gonzalez visita diferentes partes de la Repiblica Mexicana:
Guadalajara, Cancin, México, Acapulco y Monterrey; ésta dltima es
una ciudad importante debido a sus empresas (industrias).

Se hospedan en el hotel “Regio™ porque es cémodo y ahi admiten
mascotas. Al llegar los Gonzilez al hotel, sus empleados se muestran muy
amables y sonrientes; el botones* ayuda al seiior Gonzdlez con sus maletas
y les trae una botella de vino mexicano “cortesia de la casa™.

La seiiora Gonzdlez pone su bolsa arriba de la mesa y ve una casita
para “Fido”, su mascota, la cual tiene agua y alimento para el cachorrito.

Los hijos de los sefores Gonzilez estan felices porque en el buré hay
dulces regionales de obsequio y un ramo de rosas hermoso para sus papis.

V75



1. La Gonzélez diferentes

Jamuly 1o visu

2. Esta es una importante por sus .

city tndustries

3. Van al hotel “Regio’ porque es y admiten

comfortable

4. Al la es muy amable y sonrie.
to arrne people

5. El botones al senor Gonvilez con sus

helps baggage

pets

6. Trae una de vino para los huéspedes, “cortesia

botile Mevucan
de la casa”




7. La sefiora Gonzélez pone su arriba de la

handbag mesa
8. Ve una para “Fido™ que tiene agua y para su
little house food
mascota.
9. Los ] de los senores Gonzilez felices porque en el
sons are
buré hay regionales de absequio.
candies
10. Para sus un ramo de .
parenis beautiful roses
Writelalentencesyihieacivora s~ SRR

I. diferente

2. importante

3. vino

e

mascota

burd

& 2

familia

7. obsequio

8. rosa

9. hermoso

10.amable




EJERCICIOBF

3%

Orderithe following:words, forming a sentence.

1. hijos/ sefiores/ los/ Gonzdlez/ de/ los/ felices/ estan/

2. una/ es/ ciudad/ estd/ importante/ Monterrey

3. hotel/ es/ cémodo/ el/ Regio

4. seiniora/ arriba/ la/ Gonzalez / 1a/ pone/ de/ bolsa/ 1a/ mesa

S v 20 el »
RN oy A
IJ. ~

T

TN D

e

<
e

At Yy

| |8 La familia Gonzilez llegé de Nueva York.

2 Monterrey es una ciudad importante por sus industrias.
3. El hotel “Regio™ es una hotel cémodo.

4. El botones le ayudé al sefior Gonzélez.

3. El botones lleva cerveza “cortesia de la casa™.

6. La sefiora Gonzdlez pone su bolsa en la cama.

7. El botones pone agua y fruta para el perro.

8. Los hijos del senor Gonzalez estan felices.

9. En el buré hay nieve de obsequio.

10. Para sus papds hay un ramo de rosas hermosas.
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A ESCRIBIR

Write an essay about a family that arrives to Mexico from vacations.
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[ 138 gramATICAY EIERCICIOS
-

Los adjetivos demostrativos
(demonstrative adjectives)

Demonstrative adjectives are words that is used in Spanish language to indicate or
demonstrate the ubication of the noun. All demonstrative adjectives have an accent mark.

——

- MASCULINO FEMENINO __ %%
g maletero lampara
i
n | Ese < Esa <
G cuarto maleta
U :
L fr
A buré oficina
R Aquel< Aquella<
hotel llave
i espejos oficinas
f Esos < Esas<
U sillones camas
R
A 2 ;
L espejos persianas
Aquellos< Aquella< ‘
siliones computadoras

EJERCICIONE 7 R
Completeiwith: ese, esa, €sos, or esas. ok

I camas 2 espejos

3. lamparas 4. oficina

5. climas 6 computadoras

@ llave 8. mal~tas

9. familias 10 recepcion

1. burd 12 televisores




EJERCICIO 2
Write aquel, aguella, aquellos or aquellas.

espejo

sillones

persianas

closet

© N LW~

lamparas
11. oficina

2 cajones
4 bario

6. cortina
8 comodas
10. cama
12. llaves

1. ____ Estas ldmparas 2. Estos cortinas

3 Aquella sillones 4. ______ Este almohada

5. _____ Aquellos climas 6. _____ Agquel hotel

7 Este persiana 8. __ __ FEsta sabana

9. _____ Agquellas seforitas 10. ____ Agquella espejo

11. ____ Estas senor 12. ____ Aquellos teléfonos
EJERCICIOAE e

Write the correct wordsg -

1) sillones

almohada

arbol

persianas

181

a) aquellas
b) ese
c)esa

d) aquellos




2)

3)

4)

5)

6)

pajaro
lamparas
computadora

maleteros

llaves
familia
buré

cajones

senor

_ maleta

cuartos

oficina
lobby (estancia)
cajones

restaurante

hotel
albercas
sillones

comida

182

a) aquella
b) esos
c¢) aquel

d) esas

a) aquel
b) esos
c) esa

d) aquellas

a) ese
b) esas
¢) aquellos

d) aquella

a) ese
b) esa
c) aquel

d) aquellos

a) ese
b) aquellas
c) aquella

d) aquellos



E ZILECTURA Y EJERCICIOS

Conversacién telefénica

- Persona en el teléfono (Sr. Gonzdlez): iAh, si!, coperadora?

- Operadora: A sus drdenes, ¢a donde desea hablar?

- Sr. Gonzdlez: Quiero una llamada a México, por favor.

- Operadora: cCudl es el teléfono?

- Sr. Gonzdlez: Es el 259840, quiero la llamada por cobrar.

- Operadora: Claro que si, sefior Gonzdlez, por favor espere un momento.
- 5r. Gonzdlez: Si, gracias.

- Sra. Gonzalez: Bueno, cquién habla?

- Sr. Gonzdlez: Soy yo, mi amor, ¢como estdn los nifios?

- Sra. Gonzalez: Todos estamos muy bienc y td, como estds?

- Sr. Gonzdlez: Yo estoy muy bien, gracias; el hotel estd muy bonito.En este
momento estoy en la alberca del hotel.

- Sra. Gonzdlez: iQué bueno, mi amor! ¢Cudndo vienes?

- Sr. Gonzdlez: Llego al aeropuerto a las 6:00 p m

- Sra. Gonzdlez: Te esperamos en la "La Guardia".

- Sr. Gonzdlez: Gracics y un beso a los nifios y a t

Noiu Sec next Gramatica y Ejercicios
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[ 11 gramATICA Y EIERCICIOS
-

Uso de las contracciones “al”y “del”
( the, of the)

w

The preposition “a’ plus the article “el” are alwavs witten as “al”, because a y el is
“al”(10 the).

Ejemplos:

Yo voy a ir (a+el) al jardin. ellos van (a+el) al cuarto.

The preposition “de" plus the article “el” are always written as “del”, because
de+el= del (of the).

Ejemplos:

La maleta (de+el) del seiior. el huésped (de+el) del hotel.

The preposition “de” plus the article “la” always remain “de la".

Ejemplo:

La seriorita viene de la oficina, el caballero se arrepintié de la mala accidn que hizo.

The preposition “de” plus the pronouns “él" are alwans “de él", because “él” is a
person. ) ’

Ejemplo:

El libro es de él. Este carro es de él, no de ella.




10.




11. 12.

EJERCICIORES e e o

We X e 3 ~ =l . G ey e ,.
Write £ Eiifalsolfalse)jorsgyiiverd i(true)'if. “‘del?” or “al’-areusingicorrectys

. La lampara del buré.
— Ella hablé al cuarto.
. El 4rbol del jardin.
_______El libro del maestro.
. El trampolin del alberca.
—__Las mesitas del jardin.
. El salvavidas del nino.

Las regadera de el nifio.

©® N s W =

Los trajes del baiio.
10. Las plumas del nina.
11 El clima del pared.

Complete with »*‘al’forsdel 55+

EJERCICIOBE S

1. El nifio va salon.

2. Los estudiantes salen colegio por la manana.

3. Estoy viendo la alberca hotel desde mi cuarto.
4. Las ldmparas escritorio estdn hermosas.

5. El jardin hotel es enorme.



6. La puerta
7. El nifo va
8. La pluma
9. El camino
10. La maleta

11. El senor va

bafio esta agrietada.
cine.
alumno es muy lujosa.
parque es muy peligroso.

seflor contiene un equipo especial.

—_jardin con su esposa.

circo hace reir a grandes y chicos.

ATRERETTOER AT
AR T~ -

B

ot S - -‘ e ‘
rel '&: he drawing below. Use “del%

sl S




-~ . A

0.

[ 14 graméTicay BERCICIOS
A

El complemento directo
(The direct object)

Personal direct object pronouns are used with verbs such as 1o love(someone), to
listen (someone), to wait(someone), 10 examine(someone), elc.

Ejemplos:

Todos los dias mi esposa y yo vemos los noticieros en la televisibn. Compré unos
patines para mi hijo. Yo amo a mi madre.

Personal direct object pronouns are the same as a reflexive pronuouns: me, te, se,
nos.

Ejemplos:

Anita se puso triste. Después del accidente, nosotros nos relajamos. Ayer me cal de
las escaleras. Ellas se van a ir al baile desde rcmparno. Tt te regresaste muy tarde. Ustedes
se ven muy contentos. -

'i'.z-'
“del” or “de él%: #

e

M

l

1
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Maria: ; Mira qué anillo tan lindo!

Martha: Si, tiene una piedra amarilla preciosa, vamos a entrar.
Maria: Seforita... quiero ver el anillo amarillo.

Dependienta: Con mucho gusto.

Martha: jEstd precioso, Maria!, ;como se llama la piedra?
Dependienta: Se llama dmbar y es para la suerte.

Maria: Tenemos suerte en conocerla.

Martha: Mira, hay otro anillo amarillo, pero mds oscuro. ; Por qué es
diferente, serorita?

Dependienta: Porque es una resina fosil y puede tener otros minerales
o carbones.

Maria: ;Qué interesante! ;De donde son estas piedras?

Dependienta: Son de Chiapas.

Martha: ;Y qué mds hacen con estas piedras?

Dependienta: Pulseras, collares, cruces, animales, flores y muchas cosas mas.
Maria: Yo quiero comprar el anillo, ahora que estamos de suerte.

/;{ilrf

you w0y

ucnd:i store.:

EJERCICIOI G o

Complete the followmg'sentences}i%lltmg \‘lana, Martha or Depcnd:enta in each'se tencess

: Son de Chiapas.

Con mucho gusto.

1
2
3. Tenemos suerte en conocerla.
4

iQué interesante! ;De donde son estas piedras?
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.1 ¢ Y qué més hacen con estas piedras?

6 iMira qué anillo tan lindo!

T {Estd pfecioso, Maria! ;Como se llama la piedra?
8

9

Ambar y es de buena suerte.

Sefiorita... quiero ver el anillo

10. Si, tiene una piedra preciosa amarilla.

Yo quiero comprar-el anillo.

Pulseras, collares, cruces, animales.

Porque es resina f6sil y puede tener otros minerales.

Martha: Si, tiene una preciosa, vamos
stone yellow

a entrar. 5
Maria: ' ver el anillo amarillo.

miss { want - .-
Dependienta:

with pleasure

Martha: j precioso, Maria!, jc6mo se llama la piedra?

Itis ¢ T
Dependienta: Ambar y es de « 2

good luck

Maria: suerte en conocerla.

we have
Martha: , hay anillo amarillo, pero més

look other
(Por qué es diferente ?
dark miss
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Dependienta: Porque unaresinafésil_______ puede tener
It is and

minerales o carbonos.

Other
Maria: jQué interesante!, ;de dénde estas piedras?
are
Dependienta: Son Chiapas.
of

Martha: § que hacen con estas piedras?

and more
Dependienta: Pulseras, collares, cruces, ; y

animals Sflowers
muchas cosas mds.
Maria: comprar el : que
I want ring now

estamos de suerte.

FIERCICIO

el b s o w S '\,,ﬁ :" <,
Writeia'sentencelwith|eachiword 58

anillos

piedra

ambar

amarillo

suerte

flor

collar

1
2
3
4
5. pulsera
6
7
8
9

animal

10. tiendas
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EJERCICIOH4

IC ok
Circleithe best.oplion. T e

1. Martha y Maria veian:
a. Los dulces. b. Los libros.

2. ;Mira qué anillo tan lindo!, dijo: ( says)

a. Maria. b. Martha. c. La dependienta.

3. El Ambar es:
a. Verde. b. Rojo. ¢. Amarillo.

4. Hay otro anillo amarillo.
a. Més obscuro.  b. Més grande. c. Mis feo.

5. Las piedras “4mbar” son de:

c. Los aparadores.

a. México. b. Monterrey. c. Chiapas.

6. El ambar es:

a. Un collar. b. Una resina fésil. ¢. Un animal.

7. {De dénde son estas piedras?, dijo:

a, Maria. b. Martha. ¢. La dependienta.
8. La dependienta es:

a. Una sefiorita. b. Una maestra. ¢. Una nifa.
EIERCICIORaRagaae e 1
Orderthe’ »ords o *:'-*» aHE f;; .

1. es/ teléfono / 5-70-53-89 / mi

2. toallas / Guadalupe / tres / tiene

3. a/ colores / television / es / la

4.la/rosa/comoda/es/cama

S.de / mi/ es/ espejo / madera

6. lleno / jardin / mi / plantas / de / esta
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7. bonito / es / hotel / muy / el

8. oficina / elegante / José / tiene / muy / una

9. es/ gorda / mama / la / de / lampara

10. sala/la/la/es/ amarlla/ cortina / de

11. en/ hotel / Maria / la / est4 / familia / de / el

12. Y / sillones / cuarto / mi / verdes / una / tiene / dos / mesa

Write an essay about a “Mexican Store”.

19%






ajo
alcachofa
apic
betabel
cebolla
cereza
chicharo
chile
chile merrén
cirucla
coo
durazno

garlic

arlichogul

celen
beer
onton
chere
[m

calt
pepper
plum
cocomut
peacs

Capitulo VI

En el mercado

Palabras de la leccion

elote
€spinaca

fresa
frutas
lechuga
mandanna
mango
inelon
naranja
nectanna
papa
papaya

com
spinach
strawbern
S
lentuce
langetine
mOngx
vanntalonyx
orange
nectanne
potarix
NG

pepino
perenl
pina
platano
rabano
repollo
«andia
omate
1010N3
uNa
vegelales
zanahorn

grape
rvegetable.

camot
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El nopal y la tuna

os nopales son las hojas de unos cactus espinosos y son deliciosos; los

venden con y sin espinas, en bolsitas listos para cocinar. Los

“nopalitos”, como les decimos en México, son ricas con huevo, salsa,
rellenos, asados y en ensaladas.

Algunas personas licuan nopalitos con pifia y pepino porque dicen que
son buenos para bajar de peso. También los utilizan para el ganado lechero,
porque al comer nopales producen una mantequilla de color dorado y con un
sabor agradable. En los pueblos los abren y los queman, posteriormente la
gente lo aplica en su cuerpo para quitar las inflamaciones de la piel.

La fruta del nopal es la tuna y es rica fresca, en postres, mermeladas,
guisos, miel y en algunas partes de México la gente prepara “el colonche”
que es una bebida fermentada.

La tuna tiene cdscara“muy dura y con espinas y debe pelarse con
mucho cuidado. Las variedades mas comunes con la amarilla, roja, verde y
crecen en tiempo de lluvias.

iPruébalas, son deliciosas!

19%



VOCABULARIO N TN
Sustantivos Adjetivos - .- Verbos
Bebida beberage  aaguno(a) some =~ " abrir T T
bolsita litle bag  asado(a) roasted. - adelgazar
céscara pell = comiin common .  cocinar.
color color dorado(a) gilding crecer
ensalada salad . . dura(o) hrgd decir
espina thorn . espinoso - thomy =~ pelar
ganado c fermentada fermented = probar.
guiso” < “meal— i< listo © . ready producir
hoja. =~ leaf - . quemar
huevo' =~ “ege T quitar
utilizar
vender

to open

to make thin
10 cook

to grow

10 sav

to shell

1o 1aste

to produce
10 burn

to remove
10 be useful
to sell

S Llnopaliyils

B e e

1. Los nopales son

2. Los venden con

3. Los nopales son ricos con

4. Algunas personas los

5. También los utilizan

6. En los pueblos los

7. La fruta del nopal es

199




8. En algunas partes de México la gente prepara

9. La tuna tiene

10. Las variedades mas comunes son;

( ) Puedes comer nopalitos con 1. espinas y sin espinas

( ) Es una bebida fermentada 2. “nopalitos™

( ) Los nopales son 3. abren y queman los nopales

( ) Para adelgazar la gente liciia nopalitos con 4. “el colonche”

( ) Cuando el ganado lechero come nopales 5. tiene cdscara muy dura y con espinas

( ) A los nopales les decimos en México 6. la tuna

( )Latuna 7. hoja de cactus espinosa

( ) Los venden con: 8. pifia y pepino

( ) La fruta del nopal es 9. produce una mantequilla de color doraa
( ) Para quitar las inflamaciones de la la piel 10. huevo, salsa, rellenos, asados y en ensala

1. Algunas personas lician los nopales con piia v zanahoria para adelgazar.

2. En los pueblos abren los nopales y los queman para quitar las inflamaciones de [
piel.

3. En el mercado no vender. los nopalitos en bolsuas listos para cocinar.




4, La tuna tiene cdscara muy dura y sin espinas.

5. ___ Los nopalitos puedes comerlos con huevo, salsa, rellenos y con fruta.
6. ___ Lasvariedades de tuna son: verde, negra y amarilla.

7.__ Latuna secomecon huevo, salsa, rellena, asada y en ensalada.
8. Losnopalitos son hojas de'cacms espinosos.

9. A los nopales en México les decimos “nopalotes”. -

10. El nopal es una verdura.

DIERCICIOME SR fi e e
|ATSWerThe followinglquestions S s i pa T P

1. {Conoces los nopalitos?

2. ;Has probado las tunas?, ;cudles?

3. ;Sabes que se puede hacer refresco de tuna?

4. ;Como te gustaria comer los nopales con huevo, salsa o rellenos?




5. {Sabes que la tuna tiene muchas semillas?, ;quién te dijo?

6. ;Crees que hay tunas con cdscara suave?, ;por qué?

A ESCRIBIR

Write an essay using the answer of the following questions.

¢ Te gustaria comer unos tacos de nopalitos con queso? Hay muchas tunas en el

mercado, ;cudntas comprarias y por qué?, ;sabias ti que las tunas tienen muchas
semillas?
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La conjugacion verbal
(The conjugation verb)

All verbs in Spanish are classified into three conjugations, according to the ending of
infinitive. First conjugation verbs end in "ar", second conjugation verbs end in “er", and third
conjugation verbs end in "ir".

S CONJUGACION=: = § - TERMINACION 'VERBOSIMODEEOSZE|
Primera ar amar, trabajar, hablar
Segunda er a;;zr, temer, ver
Tercera ir vivir, sufrir, escribir

Nota: All regular verbs are the same ending.

La primera conjugacion verbal
(First conjugation verbs)
The first conjugation verbs end in “ar”-and follow this model in “presente de indicativo™: Yo

compro, tii compras, él(ella) compra, nosotros(as) compramos, ustedes compare y ellos(as) compran.
Is very impartant observe the ending of the verb, because in the regular conjugarion verb, it’s same.

Modelo de la primera conjugacion verbal
Verbo “Comprar”

Singular ) Plural
Yo compr....o Nosotros
: amos
T4 compr....as Nosotras compr... >
il ST Ustedes compr
[Ella compr.... a | Ellos compr... an
Usted compr.... - Ellas compr... | |
Ejemplos:

Yo compro sandias

T compras melones

E! compra zanahorias

Usted compra cerezas

Nosotros compramos betabeles

Ustedes compran cebollas

Ellos compran duraznos

Ellas compran chiles 203



VERBOS REGULARES ACABADOS EN "AR” R

i

oo JJ vt‘—wf‘-
Amar 1o love Hablar 10 talk, 10 speak
Bailar to dance Llamar to catll
Caminar 10 watk Llegar 1o arrive

Dejar to leave Llorar to cry
Descansar to rest Marcar 10 dial

Entrar to enter Platicar - to talk
Escuchar to near Regresar to return
Esperar to wait Saludar to greet
Estudiar 1o study Trabajar 1o work
Examinar io examine Tocar to touch
Explicar to explain Tomar lo take, 1o drink
Gritar to vell Visitar lo visit

EJERCICIO T

Repeat and clxange!(lgg; ,efson: o

1. Yo llego a las a las 4:00 p.m.

Ellos
2. Ellas llegan en el avidn.

Fg_\ D) _/ | Wiy _
3. Mi mamd descansa en la playa.

Las senoras

4. Nosotros descansamos aqui
Ustedes
5. T caminas 10 kilometros.

Maria y José

6. Ellas caminan poco.
Esther
7. Ella toma agua.

Alberto y Flavio

8. Ustedes tomaron el libro.

Nosotras
9. El trabaja en la oficina.

Ely yo _
0. Nosotros trabajamos en la escuela.

Usted == —
1. Tii platicas mucho.

Yo _
12, Ellos platican en la nache.

Nosotros
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13.

14.

13,

16.

17.

18.

19.

20,

21,

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

Yo escucho el radio.
Ta y él

Nosotras escuchamos la conferencia.
Ellas

Maria espera a su mamd.
Ustedes

Patricia y Francisco esperan el camion.
Usted

Tt visitas el museo.
ustedes

Ustedes visitan a mi papd.
Nosotras

Jesis examing el cajon,
Yo

Ellas examinan la casa.
Ustedes

Yo amo a Clarisa.

El

Jests, Juan y Francisco aman a su hermana.
T

No toques la comida.
Usted

A nosotros nos gusta tocar los cuadros.
Ellos

Ella baila en la discoteca.
Ustedes

A ellos les gusta bailar.
Usted

Beatriz entra al cine.
Ellos

Nosorros va entramos a la fiesra.
Ella

Tit Horas con las malas roticias.
Yo

Ustedes tloran en el cine.
Ella

Yo hable por 1eléfena.
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32.

33.

34.

35.

36.

27.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44

45.

46.

47.

48.

El

Francisco, Beatriz, Maria y Juan hablan en la manana.

Ella

La nina grita en su casa.
Ustedes

Ustedes gritan y lloran.
Yo

El llama a la policia.
Ellas

José, Guadalupe y yo llamamos a la maestra.

Yo

Patricia estudia en las noches.
Nosotros

Ellas estudian para el examen.
Ei

La maestra explica matemdticas.
Ellas

Las nifias explican a los nifios.
Ustedes

La mamd de Juan marco el teléfono.
José

Ustedes marcan el teléfono para hablar a la oficina.

Ella

T4 dejas el libro en la biblioteca.
El y ella

Patricia y Jesus dejan una manzana en el banco.

T

Yo saludo a tu mamd.
Nosotras

Ellos saludan a la directora.
Usted

Ella regresa en la noche.
Yo

Guadalupe y yo regresamos a las 2:00 r.n

Nosotros
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EJERCICIORE: & -

Write "F%falso; (false)for wﬁ -dadero (frue) and see the conjugation of the verb:

Beatriz platica con la silla.

Ti bailas bien.

Me gusta caminar.

Ella ama a Juan.

Marca el clima para hablar a la recepciin.
Nosotros tamamos pollo en la comida.

_____El escucha el silencio.
José llegamos a las 3:00 P.M.
Yo estudio para el exdmen.

0L N R WSS

~—
o

Vamos a tocar el olor.
11 Maria saluda a su mamd.
12. —  Jesus llora mucho.

EJERCICIORF

Write.a sentencem

1) platicar 2) bailar

3) saludar 4) regresar .
5) amar 6) entrar

7) descansar 8) esperar

9) estudiar 10) marcar

17) tocar 12) trabajar

13) hablar 14) tomar

15) dejar 16) Horar

17) examinar 18) explicar

19) visitar 20) escuchar

21) caminar 22) llamar

23) gritar 24) {legar
EJERCICIO 4 - - Ao
Arrange the words in order to'make a sentence. T e (R T

1. en/ la/ nosotros/ escuela/ platicamos
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2. baila/ bien/ ella/ muy

3. yo/ maestra/ la/ saludo/ a

4. llega/ nifio/ el/ escuela/ la/ tarde/ a

5. ti/ perro/ al/ negro/ amas

6. a/ entrar/ disco/ ellas/ la

7. temprano/ muy/ estudia/ €l

8. en/ mafiana/ director/ trabaja/ el/ la

9. tomamos/ regreso/ nosotros/ un

10. muy/ hablan/ bien/ ellos/ espanol

11. llora/ nifo/ mucho/ el

12. doctor/ sefior/ el/ examina/ al

13. la/ escuchan/ ustedes/ muisica

14. y/ temprano/ llegamos/ yo/ él

15. la/ explica/ estudiante/ leccién/ €l
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EJERCICIOS . %

Writea sentence bellow the figure.

‘;‘

(¢

Vi
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S

ERCICIO
&< 6 &

- i i

Chocolate
Scotch Bonnet

Jalapeno

e

Lemon Drop
Purira .

e = HabaWfero
- Red Savina 2l
~- Habanero -

[; Issn'm“ s papas:

Ahora viajo mueho y conozco diferentes platillos tipicos de cada de las vegioves
mexicanas, que tienen en comun “las salsas” y los chiles que peepavan. £n YV ucatan hay un chile
habanero con vinagee y eebolla movada deliciosa y en el norte del pais eso no lo conocen.

Lecuerdo cuando no podia comsr chiles, pero ahora siempre quicro acompadac la comida
con una salsa buena o un chile cortadito o on vinagre.

JHijense que aqui en YHéxico hay mas de eieo clases de chiles mexicanos y cada uno tiene
un sabor difervente.

Todos los chiles provienen del “chile piquin” silvestre, este es chiquito y cedondito g de

ahi los indigenas antiguos lo mejoran y agrandan con cultivos sucesivos, cruzas y seleccion de
semillas .

o208 quicro mucho.

3
g Faty
AN S e e VN

21)

&En la casa voy a prepacar unas salsas deliciosas.



VOCABULARIO

Sustantivos ~ Adjetivos Verbos

cebolla  onion antiguo antique ‘acompaniar o accompanny
clase class buena good agrandecer  fo increase
comida  meal comin - - -‘common conocer to know
cultivo  cultivation cortadito.  little cuz cruzar to cross
chile pepper chiquito . litile,small decir 1o say

chile habanero havanesse chili -diferente - different fijar to fix
indigena native: mexicano . ~Mexican llegar 1o arrive
norte North ~morado - purple .. mejorar to improve
pais country redondito  little.round poder to can
platillo dish ' siecmpre - - always® preparar to prepare
recuerdo - remembrance - silvestre . “wild-. * - prevenir to prevent
regién region Sucesivo . * successive querer to want
sabor * «flavor . tipico nypical : seleccionar 1o select
salsa . sauce g viajar to travel
seleccion —selection

semilla’ii seed = <4l ot i s
vinagre_ . vinegar . - - '

Ahora {'iaj_o mucho y conozco platillos de
(diferent) (typical)
cada una de las regiones que tienen en comuin “las ”
(Mexican) (sauces)
y los que s
(peppers) (prepare)
En Yucatn hay un chile habanero con __ y morada
(vinegar) (onion)
deliciosa y en el del eso no lo conocen.
(north) (country)
Recuerdo cuando no podia chiles ahora
(10 eat) (but) (always)
quiero acompanar la con una buena o un
(food) (Sllll(.‘(’) (pepper)
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cortadito o en

(vinegar)
Fijense que enMéxicohay _ ~~ decien_______ dechiles
(here) {more ) (types)
y cada uno tiene un diferente.
(mexican) (flavor)
Dicen que los chiles provienen del chile piquin , Este es
(all) (wild)
y redondito y de ahi los antiguos lo mejoran
(tiny) (native)
y agrandan con sucesivos, cruzas y de ;
(cultivation) (selection) (seeds )
En la VOy a preparar unas ;
(house) (sauces) (delicious)
Los quiero y
(a lot)

EJERCICIORE
Answerithe followingiq

1. ;Qué estd haciendo Paty?

2. {Qué tienen en comun las regiones mexicanas?

3. {Qué comen en Yucatin?

4. ;Conocen en el norte del pais el chile habanero?

5. ;Coémo le gusta acompaiar a Paty la comida?
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6. ;{Cudntas clases de chiles hay en México?

7. (De donde provienen todos los chiles mexicanos?

8. ;Cémo es el chile piquin?

9. {Cémo mejoran y agrandan el chile piquin?

0. ;Qué va a preparar Paty en su casa?

1. Z3
3. 4
)\ 6.
4 3.
9 10-

11 12
EJERCICIO 4 it R
Match the columns acording of,;the Ieclure “Ya me gustan los clule.s”

() Lo que tienen en comun es... |. chile piquin silvestre
() El chile piquin es... 2. una salsa buena
() Los indigenas antiguos lo... 3. lay salsas



) En Yucatan comi ... . de 100 chiles mexicanos

) Cada chile tiene un... . mejordndolo y agranddndolo
) Aqui en México hay mas... . un chile habanero con vinagre

) Todos los chiles provienen de... . chiquito y redondito.

~ A~ A~~~
00 N S L b

) A Paty le gusta acompanar . sabor diferente

la comida con...

! A ESCRIBIR

Write an essay with the following questions:

1. ; Te gustan los chiles?
2. ;Qué clase de chiles conoces?
3. ;Qué platillo conoces que contenga chile o salsa picante?
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|31 gramarica v ereicios
A

Las negaciones
(The negations)

In Spanish, the negations are formed with the adverbs * no, nunca or jamds" before the verb
Ejemplos: Yo nunca te quise, ella no comprende, nosotros jamds copiamos el documento.

Otros ejemplos:
Yo nunca llego temprano.
Ti no estudias espaiiol.
Usted jamads llora.
El no compra chiles.
Eila nunca descansa en las noches.
Nosotros no copiamos en los exdmenes.
Nosotras jamds trabajamos manana..
Ustedes no bailan bien.
Ellos nunca esperan a su hermana.
Ellas jamds caminan en el parque.

-

Las afirmaciones
(The afirmatons )

In Spanish, the afirmations are formed with the adverb “ si”” or without it. In questions are
usually “claro”, “por supuesto” and “asi es”.

Ejemplo: Si voy a ir a la fiesta de graduacion, yo camino todos los dias en el parque,;me
acompaiiards a la fiesta de graduacién? Claro que te acompanaré, ;Estas muy contento esta

mariana? Por supuesto que estoy contento, ;su nombre completo es Baldamero de la Cruz Garza
?Asi es, seiiorita.

Otros ejemplos:
Yo si examino.
Tu caminas frecuentemente.
¢Entro él a la farmacia? Claro.
cHabla usted a menudo por teléfono?Asi es.
Por supuesto que nosotros regresaremaos temprano.
Nosotras si aniamos a nuestra familia.
¢ Visttardan ustedes la Cd. de México?Claro.
Ellos saludan cordialmente a sus vecinos
Ellas si eaxplican muy bien las lecciones.
Ella si platica.



EJERCICIO 1

Changerthe af rmations to negations, and the negations to aﬁrmatwns

1. Yo nunca compro tomates.

2. Nosotras no caminamos.

3. El sf llega al mercado.

4. Por supuesto que usted gritan mucho.

5. T si bailas muy bien.

6. Ella trabaja muy poco.

7. Claro, ellos si explican muy bien el tema.

8. Ustedes descansan cdGmodamente en el sofa.

9. Ellas jamads regresan felices del viaje.

10. ;Consume usted leche y verduras todos los dias? Asi es, sefiorita.

11. Nosotros nunca tomamaos vino tinto.

12. Jests y yo entramos al mercado.

13. ;Me acompanas a la farmacia, Javier? Claro, ;a qué horas?
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14. Por supuesto que no te fallo esta vez.

15. Nunca viene a visitarme.

EJ ERCICI@Q?@* R e i AR s
Write &' Fiofalso (false) o 'V verdadero (true).

1. Ella hablan poco.

2. La manzana si es blanca.

K José examina bien la lechuga.

4. Petrona jamds camina en el parque.

5. ______ Nosotros nos esperamos mucho para ir al mercado.
6. Tino escuchan consejos.

7. _  _ Las uvas si son moradas.

8. Lalechuga no es roja.

9. _ Paty saluda a sus amigas.

10. _ _ La zanahona no es redonda.

11. __ Ellas gritamos mucho.

12. La pera estin roja.
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EJERCICIOB' = -
Irﬁdﬁirzﬁjgﬁng{(ﬂ,ﬁﬁd write:it bellow each ilustration.
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Comprueba tus conocimientos Il
(Capitulos 1V, V, VI)

Contesta las siguientes preguntas

A. Write Buenos dias, Buenas tardes or Buenas noches and write the hour.

1 2.
()
AM, P.M.
3, 4
A.M. P.M
5 6
P.M. .
P.M.
B. Complete with the estar verb.
1. Nosotros . en Campeche.
2. Ellano en la escucla.
3. Yo aqui.
4. Usted en ¢l restaurante.

Tu no con mi mama.

.Um
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6. Ellos
7. José
8. Ustedes no

9. Maria y yo no
i0. Elno

alla.
en México.
en la universidad.
en mi casa.
conmigo.

11. Nosotros

en el parque.

12. Ellos no

con el maestro.

C.- Write the pronombre personal: yo, ti, él. Nosotros, ustedes y ellos.

Al B R Ll ol A

11.

12.

estoy en la escuela.
esta en el salon.

no estamos en México.
no estoy en mi casa.
estoy en el parque.
estan con los maestros.
no estas con los amigos.
estamos en Sonora.
estan en la universidad.
estan alla.

no estan con mi papa.
no estan en el carro.

D. Write a sentences using the following words: baho, computadoras, cuarto,
llave, oficinas, familias, mesa, almohadas, cortina, toallas, camas y lAmparas.

— = B E N LR -

=
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E. Write "aquel", "aquella", “aquellos" or "aquellas".

es mi salvavidas 7. es mi papa

es la mesa 8. son mis libros

son las sillas 9. son mis flores
son los arboles 10. es mi toalla

es el bafio 11. es mi refresco

son los teléfonos 12. son mis maestros

F, Complete with "al" or “del".

1. Laninava a la escuela.
2. Los amigos van parque.
3. Los libros _ maestro.

4, Loscuartos  _ hotel.

5. El payaso __circo.

6. El sefior va jardin.

7. Ellapiz estudiante.
8. Las amigas sefior.

9. El jardin hotel.

10. Los amigos salon,

11. Lamama policia.

12. Las niiias van cine.

G. Write the verb on line.

1. Nosotros durazno. (to buy)

2. Ellos con lomates. (to arrive)

3. Ella dos sandias. (to return)

4. Yo dos mangos. (to take)

5. Los estudiantes jugo de naranja. (to drnink)
6. Ta la lechuga. (to examine)

H. Write an paragraph using of ten vegetables and. fruiry
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I. Complete with the verbs correct form.

Yo

la leccion (estudiar)

Ustedes

espafiol correctainente (explican)

La maestra

la tarea (examinan)

El

Mi mama

Ta

Nosotras
Ellos

. Ella

10. Usted

11. Nosotros

12. Juan y Maria

XNV A LN —

O

el autobus (esperar)

las peras en la mesa (dejar)
a tu amiga por teléfono (llamar)
en ¢l cine (llorar)
el 3-24-65-87 (marcar)

a mi tia (saludar)

el hotel nuevo (visitar)
en la escuela (trabajar)

“;Hola!™ (grar)
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VOCABULARIO

A ds

a (prep.) to algodén (s.) cotton
abajo (adv.) below alguien (pron.) somebody
abanico (s.) fan algan (adj.) any
abertura (s.) fissure alguno, a (pron.) some
abogado (s.) lawyer alimento (s.) food

abril (s.) April aliviar (v.) to alleviate
abrir (v.) 1o open alla (adv.) there
abuela (s.) grandmother almohada (s.) pillow
abuelita (s.) grandma almorzar (v.) 10 eat breakfast
abuelito (s.) grandpa alrededor (s.) around
abuelo (s.) grandfather alto (adj.) high
acabar (v.) to finish alumno (s.) student
academia (s.) academy amable (adj.) kind
acomparfiar (v.) 1o accompany amanecer (s.) dawn
acostar (v.) to lay down amar (v.) 1o love
actualidad (s.) current situation amarillo (adj.) yellow
actualmente (adv.) actually ambar (adj.) amber
actuar (v.) to act americano,a (adj.) American
acuarela (s.) water colors amigo (s.) friend
acuerdo (s.) agreement amor (s.) love
adelgazar (v.) to make thin? amplio,a (adj.} broad
adentro (adv.) inside analisis (s.) analysis
adjetivo (s.) adjective ancho,a (adj.) wide
admiracién (s.) admiration anciano, a (s.) old man or woman
admitir (v.) {0 admit andar (v.) to go, walk
adorar (v.) to adore angel (s.) angel
adomo (s.) ornament anillo (s.) ring
adulto,a (adj.) adult animal (s.) animal
advertir (v.) to warn ano (s.) year
aerpuerto (s.) airport anochecer (s. y v.) nightfall
afirmacién (s.) Statement anotar (v.) to write down
africano (adj.) African antes (adv.) before
afuera (adv.) outward antiguo, a (adj.) old, antique
agosto (s.) August antiguamente (adv.)  anciently
agradecer (v.) to thank aparador (s.) sideboard
agrandar (v.) to increase aparecer (v.) 1o appear
agua (s.) water aperitivo (s.) appetizer
aguila (s.) eagle apio (s.) celery

ahi (adv.) there aprender (v.) to learn
ahijada (s.) god-daughter aprendizaje (s.) learning
ahijado (s.) god-child aproximadamente( adv.) nearly
ahora (adv.) now aqui (adv.) here

aire (s.) air drabe (adv.) Arabian
aire acondicionado (s.) conditioner air drabe (s ) Arabic
ajo (s.) garlic Arabia (S.) Arabia

al (contr.) 10 the drbol (s.) free
alberca (s.) pool armar (v.) 1o e
alegria (s.) pleasure arquitecto.a (s.) architect
alfabeto (s.) alphabet arquiiectura (s.) architectinr e
algo (pron.) something darrancar (v.) 1o pull up



arreglado,a (adj.)
artiba (adv.)

arroz {s.)

artesania (s.)
articulo (s.)

artista (s.)

asado (adj.)

asistir (v.)
asombroso, a (adj.)
asustar (v.)

b

orderly

up

rice

craft
article
artist
roasted

to assist
astounding
to frighten

atender (v.)
atleta (s.)
aunque (conj.)
auxihar (v.)
ave (s.)

avidn (s.)
ayudar (v.)
azucar (s.)
azul (adj.)

10 attend
athlete
though

to assistant
bird
airplane

10 help
sugar

blue

e e

o N s e e

bailar (v.) 1o dance bisabuela (s.) great-grandmother
baile (s.) dance bisabuelo (s.) greai-grandfather
bajar (v.) 10 descend, lower bistec (s.) beefsteak

banca (s.) bench blanco (adj.) white

banco (s.) bank blusa (s.) blouse

banda de misica (s.) music band boca (s.) mouth

baiio (s.) bath, bathroom bocamanga (s.) armhole

bar (s.) bar bolita (s.) pellet

barba (s.) chin, beard bolsa (s.) bag

barrer (v.) 10 sweep bolso (s.) handbag

barro (s.) clay bolsita (s.) little bag

basura (s.) garbage bolsita con dulces (s.) candy bag
bateria (s.) bartery bombero (s.) fireman

batir (v.) to beat bonita, o (adj.) pretty

bautizo (v.) baptism borrador (s.) eraser

bebé (s.) baby borrar (v.) 1o erase

beber (v.) to drink bosque (s.) forest

bebida (s.) drink bota (s.) boot

belleza (s.) beauty botana (s.) snack

bello (adj.) nice botella (s.) botile

berenjena (s.) eggplant botones (s.) butions, doorbell
berrinche (s.) tantrum brazo (s.) arm

beso (s.) kiss brocha (s.) brush

betabel (s.) beet buen, o, a (adj.) good

bien (adv.) well buena suerte (fr.) good luck

bigote (s.) mustache burd (s.) bureau
CESiar e mlade oty
caballero (s.) gentleman calidad (s.) quality

cabello (s.) hair caliente (adj.) hot

cabeza (s.) head calle (s.) street

cada (adj.) each calor (s.) hear

cadera (s.) hip cama (s.) bed

caer (v.) to fall caminar (v.) to walk

café (s.) coffee camién (s) truck

cajén (s.) drawer camoneta (s.) van

cal (s.) lime camisa (s) shirt

calcetin (s.) sock campo (s ) Jreld

caldo (s.) broth cancion (s) song

calentar (v.) to heat cantar (v.) 1o sing
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cantidad (s.)
cantinero (s.)
cantor (s.)
capa (s.)
capitulo (s.)
cara (s.)
caracterizar (v.)
carbén (s.)
cardinal (s.)
came (s.)
carniceria (s.)
caro (adj.)
carretera (s.)
carriola (s.)
carro (s.)
carta (s.)
cartera (s.)
casa (s.)
céscara (s.)
casillero (s.)
casita (s.)
cebolla (s.)
cejas (s.)
celebrar (v.)
centro  (s.)
cepillo (s.)
cerca (adv.)
cercano,a (adj.)
ceremonia (s.)
cereza (s.)
cero (s.)
cerrar (v.)
cerveza (s.)
cielo(s.)

cien (s.)
cierto,a (adj.)
cincuenta (adj.)
cine (s.)
cintura (s.)
cirvela (s.)
ciudad (s.)
claro, a (adj.)
clase (s.)
cléset (s.)
cobrar (v.)
coche (s.)
cocinar (v.)

coetel o coctel (s.)

codo (s.)
codos (s.)
cojin (s.)
colcha (s.)
colegio (s.)
colgar(v.)
collar (s.)
colocar(v.)
color (s.)
columna (s.)

amount
barman, butler
singer

cape
chapter
face

to characterize
charcoal
cardinal
meay
butcher shop
expensive
highway
baby car
car

letter
wallet
house

shell
pigeonhole
small house
onion
eyebrows
1o celebrate
center
brush

close to
near
ceremaony
cherry

zero

to close
beer

sky
hundred
certain
fifey
cinema
waist
plum
city
clear
class
closet

te collect
car

to cook
cockrail
elbow
elbows
cushion
quilt
school
ro hang up
necklace
fo set
color
column

columpio (s.)
combinar (v.)
comenzar (V.)
comer (v.)
comercial {s.)
comerciar (v.)
comida(s.)
comienzato (5.)
como (adv.)
cémodao, a (adj.)
compadre (s.)
compartir (v.)
complemeato (s.)
completo (adj.)
comprar {v.)
comprender (v.)
computadora (s.)
comtn (ady.)
comunidad (s.)
comunion (s.)
con (prep.)
¢onducir (v.)
canejo (s.)
conferencia (s.)
confesar (v.)
confirmacién (s.)
confirmar (v.)
conjugacion (s.)
conmigo (pron.)
conover (v.)
conocido (s.)
conocimiento (s.)
conquisia (s.)
conseguir (v.)
consistir (v.)
constituir (v.)
construir (v.)
contar (v.)
contento, a (adj.)
contestar (v.)
continente (s.)
contigo (pron.)
convertir (v.)
copa (s.)

copiar (v.)
corazén (s.)
corbata (s.)
cordon (s.)
correcto, a {adj.)
correr (v.)
cortadito, a (adj.)
corar (v.)

corte de cabello (s.)
corina (s.)

<OMO (S )
costumbre (s.)
cotorro(s )

crear (v )
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swing

to combine
1o begin

to eat
commercial
to trade
meal, food
begin

like
comfortable
god-father

10 share
complement
complete

to buy

to understand
compuler
common
community
communion
with

10 drive
rabbit
conference
to confess
confirmation
1o confirm
conjugation
with me

{o know, 10 meet
person of family
knowledge
conquest

to get

10 consist

to conslitute
10 build

lo count .
happy, content
fo answer
continent
with you

to convert
glass

to copy
heart

tie

cord

corrzct

to run

linde cut

10 cur
haircut
curtain

cost

habit, custem
parrnt

10 create



crecer (v.)
creer (v.)
crema (s.)
cresta (s.)
croqueta (s.)
cniz (s.)
cruzar (v.)
cuademno (s.)
cual (pron.)
cualquier (pron.)
cuando (adv.)
cuarto (s.)
cuatro (adj.)
cuchara (s.)
cucharita (s.)
cuchillo (s.)

B hi@" i ':-'*’2 é-ir‘iif SRR

to grow
1o belive
cream
cock’s comb
croquette
cross

to cross
notebook
which
anyone
when

room

four

spoon

teaspoon, litile spoon

knife

e TR
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cuello (s.)
cuerda (s.)
cuerpo (s.)
culmainar (s.)
cultivo (s.)
cultura (s.)
cumpleanos (s.)

neck

cord

body

1o culminate
cultivation
culture
birthday

e

D e e

champifiones (s.)
chaqueta (s.)
chavo (s.)

chica, o (adj.)
chicharo (s.)
chicle (s.)
chicozapote (s.)

prii "ifff""'.é;‘;, B
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mushroom

small, little
pea

chewing gum
a kind of fruit

chile (5.}

China (s.)
china, o (adj.)
muchachos (s.)
chiquita, o (adj.)
chocolate (s.)
chofer (s.)

pepper, chili
China
Chinese

boys

litile, small
chocolate
driver

dama (s.)

danza (s.)
danzante (s.)
danzar (v.)

dar (v.)

dar cuenta

de (prep.)

de nuevo (fr.adv.)
de veras (fr. adv.)
deber (v.)

deber (s.)

decidir (v.)
décimo (adj.)
decir (v.)

decorar (v.)
dedicar (v.)

dedo (s.)

dedo del pie (s.)
dejar(v.)

del (contr.de+el,)
delgado, a (ad).)
delicioso, a (ad).)
demasiado, a (ad).)
dentista (s.)
departamento (s.)
depender (v.)

lady
dance
dancer

to dance
to give

to notice
from, of
again
really

10 owe
duty

to decide
tenth

to say

10 decorate
10 dedicate
finger

toe

to let, 1o leave
o. from the
thin
delicious
excessive
dentist
department
10 depend

derecha, o (adj.)
desaparecer (v.)
desayuno (s.)
descansar (v.)
desear (v.)
desenrollar (v.)
deseo (s.)
desleido, a (ad).)
despedir (v.)
despertar (v.)
después (adv.)
desterrar (v.)
destruir (v.)
detras (adv.)

dia (s.)

dia de suerte (s.)
dibujar (v )
dibujo (s)
diciembre (s.)
diente (s)
dientes ()
dieta (s )

diez (v )
diferente (adj.)
dinero ()
Dios (8)
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to disappear
breakfast
to rest
to wish
1o unroil
desire
dissolve
to fire
to awake up
after, later
to exile
to destroy
behind
day
lucky day
10 draw
drawing
December
tooth
teeth
diet
ten
different
noney
god



diosa (s.) qudess donde (adv.) where
directo (adj.) direct dorado (adj.) golden
director (s.) director dorar (v.) to gild
discoteca (s.) disco ) dormir (v.) to sleep
disculpar (v.) to apologize dos (s.) two .
discurso (s.) speech dueiio (s.) owner
discutir (v.) 1o discuss dulce (s)) candy
disefio (s.) design dulceria (s.) candy store
disfrutar (v.) to enjoy dulcero (s.) candy man
diversién (s.) Sfun dura (adj.) hard
dividir (v.) to divide decir (v.) 10 say
dividir (v.) to divide durazno (s.) peach
divino (adj.) divine
doctor (s.) doctor
documento (s.) document
dolor (s.) [
domingo (s.)
ebullicién (s.) ebullition enrollar (v.) to roll
escritorio (s.) desk ensalada (s.) salad
edad (s.) age ensalada (s.) salad
educado (adj.) educated ensenar (v.) to teach
ejemplo (s.) example entender (v.) to understand
ejercicio (s.) exercise entonces (adv.) then currently
el agua (s.) the water entrar(v.) 1o enter
el azidcar (s.) the sugar época (s.) epoch
el café (s.) the coffee escalera (s.) stairway
el chocolate (s.) the chocolate escalinata (s.) a stone staircase in
el cuchillo (s.) the knife front of a building
el meni (s.) the menu escoger (v.) to choose
el mesero (s.) the waiter esconder (v.) to hide
el plato (s.) the dish or plate escribir (v.) -+ . to write
¢l tenedor (s.) the knife escribir (v.) *° 10 write
el vino (s.) the wine escritura (s.) writing
el(elia) (pron.) the (she) escuchar (v.) to listen
el, 1a, los, (art.) a, an, the escuela (s.) school
eléctrico (adj.) electrician espalda (s.) back
elefante (sust.) elephant espaiiol (s.) Spanish
elegante (adj.) elegant espaiiola (s.) spaniard
elegir (v.) to choose especial (s.) special
elemento element espejo (s.) mirror
ellos(as) (pron.) they esperanza (s.) hope
elote (s.) corn esperar (Vv.) to wait
empezar (v.) to begin espina (s.) thorn
empresa industry espinaca (s.) spinach
en (prep.) in espinoso (adj.) thorny
encargar (v.) to put in charge estado (s.) state
encender (v.) to light estanque (s.) basin
encontrar (v.) to find estar (v.) 1o be
enero (s.) January estar, ser (v.) 10 be
enfatizar (v.) to emphasize este (pron.) this
enfermera (s.) nurse estética (s.) beauty saloon
enfrente {adv.) in front estémago (s.) stomach
enojado (adj.) angry estos (pron.) these
estudiante (s.) student

enorme (adj.)

huge, enormous



estudiar (v.) 10 study existir (v.) fo exist
Europa (s.) Europe explicar (v.) 10 explain
examen (s.) exam expresar (v.) to express
examinar (v.) 10 examine extender (v.) to extend
excelente (adj.) excellent extranjero (s.) foreigner
f:?:" A ‘f' -"'.'i.l. £ A. .‘:i".i é:-’l;";::j,‘:t* ‘ a— "“-t“;“~ el
fisico (s.) physical
facilmente (adv.) easily flaco (adj.) weak point
falda (s.) skirt flan (s.) custard
faltar (v.) to miss flauta (s.) flute
familia (s.) family flor (s.) Sflower
famoso (adj.) Jamous florero (s.) vase
farmacia (s.) pharmacy florida (adj.) florid
favor (s.) favor fluir (v.) to flow
favorito (s.) favorite fonético (adj.) phonetic
febrero (s.) February forma (s.) form
felicitar (v.) to congratulate formar (v.) to form
feliz (adj.) happy formular (v.) to formulate
femenino (adj.) Sfeminine f6sil (s.) fossil
fenémeno (s.) phenomenon francés (adj.) French
feo (adj.) awful frente (s.) front
fermentada (adj.) fermented frente (s.) forehead
fertilizar (v.) 10 fertilize fresco(adj.) fresco
festejar (v.) 10 feast frijol (s.) bean
fiel (adj.) faithful frio (adj.) cool
fiesta (s.) party fruta (s.) Sfruit
fijar(v.) 1o fix fuente (s.) fountain
final (s.) final fuerte (adj.) strong
fino (adj,) elegant fumar (v.) to smoke
fundacién (s.) . foundation

gallina (s.)
ganado(s.)
ganador (s.)
ganar (v.)
ganso (s.)
garganta (s.)
gato (s.)
geme(s.) )
geogréfico(adj.)
gerundio

gis (s.)
glifo(s.)

globo (s.)
golpear(v.)

to win, to earn
goose

throat

cat

peaple
geographical
gerund

chalk

glvph
balloon

10 hir

gordo (adj.)
gracias (s.)
gran (adj.)
grande (adj.)
ens (adj.)
grtar (v.)
grupo (s.)

grupos musicales (s.)

guiso (s.)
gunarra (s.)
guparrén (s.)
gustar (v.)

2%

fat

thank you
great

big

gray

to yell
group
bands
meal
guitar

a large guitar
1o like
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hablar (v.) 10 speak histérico (adj.) historical
hacer (v.) to do, to make hoja (s.) leaf
hamburguesa (s.) hamburger hombre (s.) man
harina (s.) flour hombro (s.) shoulder
hasta (prep.) until homenaje (s.) homage
hay (verb.) there is, are hora (s.) hour
hermano (s.) brother hora (s.) hour
hermoso,a (adj.) beautiful hotel (s.) hotel
hielo (s.) ice hoy (adv.) 1odav
hijo (s.) son huésped(s.) Quest
historia(s.) history huevo(s.) ege
AR e A o

idea (v.) idea inflamacion(s.) inflammation
identificar (v.) to identify ingeniero (s.) engineer
idioma (s.) language inglés (adj.) English
iglesia - (s.) church iniciar (v.) to start
igual (adj.) equal insecto (s.) insect
impedir (v.) to prevent insignificante (adj.) insignificant
importante (adj.) important inteligente (adj.) ntelligent
importar (v.) 1o import interesante (adj.) interesting
impresionar (v.) 1o impress interesar (v.) to interest
inclusive (adv.) inclusively interior (s.) intenior
indicar (v.) 1o show invitado (s.) guest
indigena (s.) native invitar (v.) to tnvite
indio (s.) native ir (v.) 10 go
indirecto (adj.) indirect italiano (adj.) Iralian
infantil (adj.) infantile izquierda {(adv.) lefi

N A

jabén (s.) soap joyero (s.) Jeweler

Jap6n (s.) Japan Juegos de nifios (s.) children games
Japonés (adj.) Japanese juegos pirotécnicos (s.) pvrotechnic games
nubes (s.) clouds Jueves (s.) Thursday
jardin (s.) garden jugar (v.) 1o play

jaula (s.) cage jugo (s.) Jutce

jefe (s.) boss yubio (s.) July

joven (adj.) young junio (s.) June

joya (s.) Jjewel juntar (v.) 10 join, gather
joyeria (s.) Jewelry

K

kilo (s.) Ailogram x10sho (s.) Arost
kilémetro (s.) Kilometer
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labranza (s.) farming libreria (s.) bookstore
lado (s. side librero (s.) bookseller
lampara (s.) lamp libreta (s.) notebook
lana (s.) wool libro (s.) book
lanzar (v.) to throw licenciado (s.) exempted
lapiz (s.) pencil lider (s.) leader
largo (adj.) long limonada (s.) lemonade
lavadora (s.) washer limpio (adj.) clean
lavanderia (s.) laundry lindo (ad).) pretry
lavandero (s.) laundry man linea (s.) line
leccidn (s.) lesson lista (s.) list

leche (s.) milk listo (adj.) ready
lechero (s.) milkman literarnio (adj.) literary
lechuga (s.) lettuce lobby (s.) lobby
lectura (s.) lecture, passage loco {ad).) crazy
leer (v.) to read loma (s.) hill .
lengua (s.) tongue los (art.) the
lengua (s.) language lugar (s.) place
leén (s.) lion {una (s.) moon
letra (s.) letter lunes (s.) Monday
libertad (s.) freedom luz(s.) light
1l s

llamar (v.) llevar (v.) o carry
mas (adv.) pais (s.) country
llave (s.) llorar (v.) tocry
llegar (v.) 1o arrive Hover (v.) to rain
llenar (v.) to fill Huvia (s.) rain

=~ -

madre (s.)
madrina (s.)
maduro (adj.)
maestra ,0 (s.)
maiz (s.)

maleta (s.)
maleta (s.)
malo {ad).)
mama (s.)
mama (s.)
manana (adv.)
manera (s.)
mango (s.)
mano, s (s.)
mantequilla (s,)
manzana (s.)
maquina (s.)

mother maravilla (s.) marvel
god-mother maraviliosos (adj.) marvelous
ripe marisco (s.) shellfish
teachers martes (s.) Tuesday
corn marzo (s.) March
valise mas (adv.) more
suitcase mas 0 menos more or less
bad mascota (s.) pet

mother mascuhno (adj.) masculine
mom masticar (v.) 10 chew
tomorrow matematicas (s.) mathematics
manner materia (s.) subject
mango mayo (s) May

hand, s mayusculas (s ) capitals
butter mecinico {adj.) mechanic
applc. media (s.) stocking
machine mediana (ady ) medium



mediodia (S.)
medir (v.)
mejilla (s.)
mejorar (v.)
melén (s.)
mentir (v.)
meni (s.)
mercado (s.)
merienda (s.)
mermelada (s.)
mes (s.)

mesa (s.)
mesero (s.)
mesita (s.)
meter (v.)
metro (s.)
mexicana (s.)
mexicano (s.)
mezcla (s.)
mezclar (v.)
mi (adj.)

mi (pron.)
miel (s.)
miembro (s.)
mientras (adv.)
miércoles (s.)
mil (s.)

militar (s.)
millén (s.)
mineral (s.)
minudsculas (s.)
mio (adj.)
mirar (v.)
mismo

mistico (adj.)

noon
measure
cheek

to improve
cantaloupe
to lie
menu
marker
tuncheon
Jelly

month
table
waiter
little table
to put in (on)
meter
Mexican
Mexican
mixture

1o mix

my

my

honey
member
meanwhile
Wednesday
thousand
military
million
mineral
lowercase
mine

1o look
same
mystical

mitad (s.)

mito (s.)

mochila (s.)
mochila (s.)
momento (S.)
monito (s.)

mono (s.)

morado (adj.)
morder (v.)
moreno (adj.)
monr (v.)

mostrar (v.)
mover (v.)
muchacha (s.)
muchacho (s.)
muchas (adv.)
muchas cosas (fr.)
muchas gracias (fr.)
mucho (pron.)
mucho cuidado (fr.)
mucho gusto (fr.)
muerto (adj.)
mujeres (s.)
multicolor (adj.)
mundo (s.)
muneca (s.)
mural (s.)
muralista (s.)
banda musical (s.)
muisica (s.)
miisico (s.)

muy (adv.)

muy bien (adj.)
muy bonita (adj.)

half

myth
school bag
backpack
moment
little child
ribbon
purple

to bite
brown

10 die

10 show

to move
girl

boy

many

many things
thank you a lot
much, a lot
with care
my pleasure
dead
woman
multicolor
world

wrist

mural
muralist
music band
music
musician
very

very good
very pre

nacer (v.)
maiz (s.)
naranja(s.)
naranja (adj.)
nariz(s.)
navidad (s.)
navidena (adj.)
necesitar(v.)
negacién (s.)
negar (v.)
negocio (s.)
negro(s.)
negro (adj.)
ni(conj.)

nieta (s.)
nieto (s.)
nieve (s.)

nina (s )
ninguna (adj.)

1o be born
corn
orange
orange
nose
Christmas
Christmas
10 need
negation
to deny
business
black
black

neither

grand-daughter

grand-son

snow, ice cream

girl
none

nifio (s.)

ninos (s.)

noche (s.)
nombre (s.)
norte (s.)
norteamericano (s.)
nosotros (pron.)
notar (v.)
noticia (s.)
noveno (adj.)
noventa (adj.)
noviembre (s.)
novio (s.)

nube (s.)
nuesiro (pron )
nueve (ad))
nuevo (ady )
numero (s )
muneroso (ad) )

children
night
name
north
North American
we

10 notice
news
ninth
ninety
November
boyfriend
cloud
ours

nine

new
number
numerou
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o (conj.) or 6leo (s.) oil
obedecer (v.) to obey olla (s.) pot
objetivo (s.) objective olvidar (v.) to forget
obra (s.) work ondulante (ad).) weaving
obsequiar (v.) to gift operadora (s.) operator
obsequio (s.) gift opinidn (s.) opinion
obtener (v.) 1o obiain oracién (s.) sentence
ocasién (s.) occasion orden (s.) order
ochenta (ad).) eighty ordenar (v.) 1o order
ocho (adj.) eight oreja {s.) ear
octubre (s.) October orejas (s.) ears

oficial (s.) official orgamizar (v.) 10 organize
oficina (s.) office ongen (s.) origin
oficio (s.) occupation originario (adj.) coming
ofrecer (v.) to offer oscuro (adj.) dark

oir (v.) 1o hear otro,a (adj.) other

0jo (s.) eye

D

pachanga (s.) party pareja (s.) couple
padrino (s.) god-father parpado (s.) eye lid
painter (s.) painter parque (s.) park

pais (s.) country parte (s.) part
pajarero (s.) bird man participio (c.) participle
pajarito (s.) little bird pasar (v.) to pass
pajaro (s.) bird paseo (s.) walk
pajaros (s.) birds pasillo (s.) narrow passage
palabra (s.) word pastel (s.) cake

polo (s.) pole pasteleria (s.) bakery
palo (s.) stick pasto (s.) grass
paloma (s.) pigeon pato (s.) duck

pan (s.) bread patrona (s.) patroness
panaderia (s.) bakery pay (s.) pie
panadero (s.) baker payaso (s.) clown
pantalla (s.) screen pecado (s.) sin
pantalén (s.) pantaloon 2cera (s.) fishbowl
pantalén (s.) pant pecho (s.) chest
papa (s.) father pedacito (s.) small piece
papas (s.) potatoes pedido (s.) order

papd (s.) dad pedir (v.) 10 ask for
papa (s.) polato pelar (v.) to shell
papis (s.) parents pelar (v.) to peel
papaya (s.) papaya pelota (s.) ball
papeleria (s.) stationery store peluqueria (s.) hairdresser
papelito (s.) small paper peluguero (s.) hair dresser
paguete (s.) package pensar (v.) to think
para (prep.) by pepino (s.) cucumber
paragiias (s.) umbrella pequeno (ad).) small
parecer(v.) 1o appear perder (v ) 1o lose
parecer (v.) to seem peregrino (s.) pilgrim
pared (s.) wall peeice (8) parakeet

234



periédico (s.)
permitir (v.)
pero (conj.)
perrera (s.)
perro (s.)
lomas (s.)
persiana (s.)
persona (s.)
personaje (s.)
pesado (adj.)
pescado (s.)
pestana (s.)
piano (s.)
pico (s.)
pictografico (adj.)
pictérica (adj.)
pie (s.)
piedra (s.)
piel (s.)
piema (s.)
piernas (s.)
pies (s.)
pijama (s.)
pimienta (s.)
pina (s.)
pinata (s.)
pintar (v.)
pintor (s.)
pirdmide (s.)
piso (s.)
pizarrén (s.)
pizza (s.)
planchar (v.)
planear (v.)
planeta (s.)
planta (s.)
plantar(v.)
plata (s.)
plataforma (s.)
pl4tano (s.)
platillo (s.)
plato (s.)
plato (s.)
playa (s.)
plaza (s.)
plomero (s.)
pluma (s.)
pluma (s.)
plural (s.)
pobre (adj.)
poco (ad).)
poder (v.)
poder (v.)
poder (v.)
poesia (s.)
policia (s.)
politico (s)

newspaper
to permit
but
kennel
dog

hills
blind
person
character
heavy
fish
eyelash
piano
break
picrorial
pictorial
Joot
stone
skin

leg

legs

feet

night wear
pepper
pineapple
pinata

to paini
painter
pyramid
floor
blackboard
pizza

to iron

to plan
planet
plant

to plani
silver
platform
banana
dish

dish

plate
beach
place
plumber
pen
Jeather
plural
poor
little

1o can, be able
can

1o be able
poetry
police
poline

pollito (s.)

pollo (s.)

poner (v.)

por (prep.)

por favor (prep.)
por los dos (prep.)

por ser a usted (prep.)
por supuesto (prep.)

porque (adv.)
porque {(conj.)
portadora (s.)
posada (s.)
postre (s.)
potencia (s.)
practicar(v.)
precioso (s.)
pregunia (s.)

prehispanico.a (ad) )

premio (s.)
premio (s.)
preparar (v.)
preparativo (s.)
presentar (v.)
presente (s.)
pretexto (s.)
prevenir (v.)
prima (s.)
primera {(adj.)
primero (adj.)
primo (s.)
principal (ad).)
prnncipal (ad).)

principalmente (adj.)
principalmente (ad).)

principio (s.)
principio (s.)
probar (v.)
probar (v.)
probar (v.)
problema (s.)
procedimiento (s.)
procesién (s.)
producir (v.)
profesion (s.)
programa (s.)
prometer (v.)
pronombre (s.)
propio (adj.)
provecho
publico (adj.)
pucblo (s.)
pucnie (s)
pucrco (s )
puerta (s )
pulsera (s)

punto carcinal (s )

218

little chick
chicken
to put
for
please
for both
because it is you
of course
because
because
porter
lodging
dessert
potency
to practice
precious
question
prehispanic
price, gift
reward
1o prepare
preparation
to present
present
pretext
to prevent
female cousin
first
Sirst

cousin
principal
capital
mainly
principally
be.gin‘ning
principle
10 iry
t0 iaste
to prove
problem
procedure
procession
to produce
profession
program
to promise
pronoun
own
profu
pubic
rown
bridge
pork
door
bracelet
cardinal point
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que (conj.) that relleno (s.) stuffing
tener (Vv.) to have queso (s.) cheese
que (pron.) that quien (pron.) who
quemar (v.) to burn quimico (adj.) chemical
querer (v.) to wani quinto (adj.) fifth
querer (v.) to wish quitar (v.) 10 remove
rdbano (s.) radish regalo (s.) gift
radio (s.) radio regién (s.) region
1aiz (s.) root regional (adj.) regional
ramo (s.) bouquet relajar (v.) to relax
rana (s.) frog religiosa (adj.) religious
rapido (adj.) fast relienar (v.) to fill
rapido (adj.) quick reloj (s.) clock
rasurar (v.) 1o shave repetir {v.) 10 repeat
rata (s.) rat = reporte (s.) report
raya (s.) line representar (v.) 1o represent
rayo (s.) ray resina (s.) resin
realizar (v.) to make responder (v.) to respond
rebanada (s.) slice responder (v.) to answer
rebanar (v.) 10 slice respuesta (s.) answer
recepcién (s.) reception restaurante (s.) restaurant
recepcién (s.) lobby retrato (s.) portrait
recibir (v.) to receive reunir (v.) to join
recién(adv.) recent revista (s.) magazine
recomendar (v.) to recomend rey (s.) king
reconocer (v.) 10 recognize rezar (v.) to pray
recopilar (v.) to collect rico (a) (adj.) delicious
recordar (v.) 1o remember rico (adj.) rich
recreo (s.) recess robar (v.) to steal
recuerdo (s.) remembrance rodilla (s.) knee
redondito (adj.) little round rojo (adj.) red
refresco (s.) beverage rombo (s.) rhomb
refresco (s.) soft drink ropa (s.) cloth
refresco (s.) soda rosa (adj.) pink
refrigerador (s.) refrigerator rosa (s.) rose
regalar (v.) to present rosca (s.) like a swirl
TS S BT Ty AN 30 AN L)
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sabado (s.) Saturday sacudir (v.) 10 dust
sdbana (s.) blanke:t sal (s.) salr
sdbana (s.) sheet sala (s) living room
saber (v.) 10 know salir (v) leave
sabor (s.) Sflavor salén de clases classroom
sacapuntas (s.) sharpener salsa (s) sauce
sacapuntas eléctrico (s.)elecrric sharpener salud (s) health
sacerdote (s.) priest siludar (v ) 10 greet
sdco (s.) sack salvavidas (s.) lifeboat



sandia (s.) watermelon stlencio (s.) silence
santo (s., ad}.) satnt silla (s.) chair
sapo (s.) toad sillén (s.) couch
sastre (s.) tailor sillén (s.) easy chair
sastreria (s.) tailor’s shop sillén (s.) armchair
sastreria (s.) tailoring silvestre (adj.) wild
secadora (5.) dryer simbolizar (v.) to symbolize
seccion (s.) section sin (prep.) without
seco (adj.) dry singular (s-) singular
secretana (s.) secretary sinofconj) but
seda (s.) silk situacién (s.) situation
seguir (v.) to follow situar (v.) to situate
seguir (v.) to continue sobre (prep.) on
segundo (adj.) second sobrina (s.) niece
seis (adj.) six sobrino (s.) nephew
seleccién (s.) selection sociedad (s.) society
seleccionar (v.) to select sol (s.) sun
semana (s.) week solo (adj.) alone
semilla (s.) seed sélofadv.) only
senalar (v.) to point out sombrero (s.) hat
senora (s.) misses sonar (v.) to dream
sefiora (s.) lady sonreir (v.) to smile
sefiorita (s.) young lady sopa (s.) soup
sefiorita (s.) miss sorpresa (s.) surprise
sentar (v.) to sit down su (pron.) their
sentir (v.) 1o feel suave (adj.) soft
separar (v.) fo separate sube y baja (s.) go up and low
septiembre (s.) September subir (v.) to climb
séptimo (adj.) seventh subir (v.) to ascend
ser (v.) to be subir (v.) 10 go up
serpentina (s.) serpentine sucestvo (adj.) successive
servilleta (s.) napkin suceso (s.) success
servir (v.) 1o serve sueno (s.) dream
sesenta (adj.) Sixty suerte (s.) fuck
setenta (ad).) seventy suéter (s.) Sweater
sexto (adj.) sixth sugerir (v.) 10 suggest
si (conj.) if sujetar (v.) 10 secure
siempre (adv.) always sumo (adj.) highest
siete (adj.) seven supermercado (s.) supermarket
siglo (s.) century sus (ellos) (pron.) their
significado (s.) meaning sustento (s.) support
significar (v.) to mean suyo (pron.) his

PR R SRR TR
tamal (s.) tamal técnica (s.) technique
tamano (s.) size tejedora (s.) female weaver
también (adv.) also tejer (v.) 10 weave
extremo {S.) exireme tejido (s.) weaving
tambor (s.) drum teléfono (s.) telephone
tarde (adv.) late television (s.) TV net
taxi (s.) taxi television (s.) television
taza (s.) cup templio (s ) temple
te (pron.) you temprano (adv ) early
té (s.) tea tenedor () fork
techo (s.) roof tener (v ) io have
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terminacion (s.)
terminar (v.)
tesis (s.)

tia (s.)
tiempo (s.)
tienda (s.)
tierno (adj.)
tierra (s.)
tintoreria (s.)
tintoreria (s.)
tio (s.)

tipico (adj.)
tipo (s.)

tirar (v.)
tostada (s.)
vapor (s.)
toalla (s.)
tobillo (s.)
tocado (s.)
tocar (v.)
tocar (v.)
toda (adj.)
tomar (Vv.)
jque se diviertan!
tomar (v.)

ending

10 finish
thesis

aunt

time

Store

tender

earth
dryer's shop
dry cleaner's
uncle

typical

type

to throw
toasted tortilla
steam

towel

ankle

toque

to play

10 touch

all

to take, to drink
enjoy yourself
10 take

tomate (s.)
tortuga (s.)
tostado (ad).)
total (s.)
trabajar(v.)
tradicional (adj.)
traducir (v.)
traer (v.)

traje (s.)

traje de bano (s.)
trampolin (s.)
transmitir (v.)
transparente (adj.)
trasporte (s.)
treinta (s.,ad;.)
tren (s.)

tres (adj.)

tribu (s.)

triste (adj )
trompeta (s.)
tronco (s.)
tropical (adj.)
tupido (adj.)
tuyo (wi)(adj.)

tomato
turtle
toasted
total

10 work
traditional
1o transiate
to bring
habit
bathroom suit
springboard
to transmit
transparent
transport
thirty

train

three

tribe

sad

trumpet
trunk
tropical
OVer, 8 rown
yours

dltimo,a (adj.)
un,uno,una (art.)
unas (s.)

unidad (s.)

unir (v.)
universidad (s.)
uno(adj.)
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last

a, an
nails
unity

to join
university

one

asar (v.)
usted (pron.)
utilizar (v.)
utilizar (v.)
utilizar (v.)
uva (s.)

vaca (s.)
vacaciones (s.)
variar (v.)
varias (adj.)
variedad (s.)
varios (adj,)
vaso (s.)
veces (s.)
veinte(ad).)
vela (s.)
velita (s.)
vender (v.)
vemr (v.)
ventana (s.)
ver (v.)
verbo (s.)

cow
vacations
to change
some
variety
various
glass
times
twenry
candle
candle

to sell

to come
window
1o see
verb

verdadero (ad).)
verde (adj.)
verdura (s.)
vertical (ad).)
vestido (s.)
veteninario (s.)
veterinano (s.)
vez

viajar (v.)
vigje (s.)

vida (s)
vigorosa (ad) )
vihuela (v)
vinagre (s.)
vino (s )
viohin(s )

23R8

truth
green
vegelable
vertical
dress
vererinarian
veterinary
time
10 travel
rip
life
vigorous
like a guutar
vinegar
wine
violin



virgen (s.) virgin

ot volar (v. 1
visitante (s.) visitor volar Ev; lg ﬁ;
visitar (v.) ) 1o visit volver (v.) 1o turn
vistosa (adj.) colorfull volver (v.) to return
vivir (v.) to live voelta (s.) turn
volador (s.) flyer
y (conj) and yo (pron.) !
ya (adv.) already .
zanahona (s.) carrot zapato (s.) shoe
zapateria (s.) shoemaker’s zo0légico (s.) z00
zapatero (s.) shoemaker
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APENDICE

SEPARACION SILABICA

1. Vocales
a. A vowel or a vowel combination can constitute a syllable
a-gos-1o a-nun-cia ai-re

b. Diphthongs and triphthongs are considered single vowels and cannot be divided:
res-tau-ran-fe Suen-te tiem-po

c. Two strong vowels don't form a diphthong and are separated into two, syllables:
ca-e-mos le-er le-on

d A written accent mark one & week vowel (i p r u) breaks the diphthongs, thus the
vowels are separated into two syllables

Ra-ul ba-ul Sfi-lo-so-fi-a

2 Consonantes
a A single consonant forms a syllable with the vowel that follows it ch, l and rr

are considered single consonants

llan-ta —& chi-co es-po-sa

b. Consonant clusters composed of b, ¢, d, f, g, p or t with 1 or r are considered

consonants and cannot be separated
ca-ble —» Jfla-co gri-to

¢ When two consonants appears between two vowels, they are separated into two
syllables:

cas-ti-llo es-tu-fa tien-da

Nota When a consonant cluster composed by b, ¢, d, f, g, p or t with | or r appears
between two vowels, the cluster joins the following vowel.
li-bro bri-llo plu-ral

d When three consonants appears between two vowels, only the least one goes with
the following vowel

rrans-for-mar irans-tor-no ms-tuin-to

e Words that have the same spelling but different meanings have a written accent
mark to differential one from another
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€l — he, him é/ - the

mi — me mi —my

i — you fu — your

te — tea te ~ you, yourself
si — yes st —if

mds — more mas — but
solo — only solo - alone

f The demonstrative pronouns have a wnitten accent mark to distinguish them from
the demonstrative adjectives’

éste éstos

ésta éstas

ése esos

ésa esas

aquel aquellos

aquella aquel
ACENTO

In Spanish, all words are stressed according to specific rules Words that don't follow
the nules must have a written accent mark to indicate the change of stress The basic
rules for accentuation are follows

A Words ending in a vowel, n or s are stressed on the next to the last syllable
a-ma-ri-llo can-san pre-sen-te

B Words ending in a consonant, except n or s, are stressed on the last syllable.
ca-nal com-po-si-tor na-riz

C All words that don't follow these rules, and also those that are stressed on the

second form the last syllable, must have a written accent mark
es-ia-cion Lo-pez pa-pa

MAYUSCULAS

In Spanish only proper nouns are capitalized Languages, nationalities, days of the
week and months of the year aren't considered proper nouns’

Maria es de Monterrey, pero su papas son oaxaquefios. El lunes, 7 de sepitembre,
Maria, sus papas, el sehior* Rodriguez y la doctora® Hernandez iran a Oaxaca.
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* These words are capitalized only when they are abbreviated Sr, Sra, Dr_, Dra. ...

PUNTUACION

1 Question marks and exclamation marks must be placed at the beginning and at the
end of question and exclamations, respectively:

Qué vas a comer
iClaro!

2. A comma isn't used between the last two words of series
Conozco México, Guadalajara, Oaxaca y Veracruz

3 In a dialogue, a hyphen is used instead of quotation marks

- (Estas ti?bien, Maria?

- S8i, oy?
EXPRESIONES DIARIAS
Ser
Es importante™ It's important
Es formidabie It's terrific
Es fantastico It's fantastic
Es bueno It's good
Es malo It's bad
Es mieresante It's interesting

* The plural is "son importantes.”

Estar
Fsta contemo (a) He (she) is happy
Esta cansado (a) He (she) is tired
Esta ocupado (a) He (she) is busy

Fsra enfermo (a) He (she) is sick



Esta listo (a)

Esta solo (a)

Esta enojado (a)
Esta furioso (a)
Esta aburnido (a)
Esta enamorado (a)

Esta bien

Esta mejor

Esta enfermo

Esta peor

Esta con...

Esta triste
Estamos contentos
Estoy contento (a)
Esta comoda

Tener

Tengo tiempo

No rengo tiempo
Tengo wisitas

Tengo catarro (gripe)
Tengo hambre —»
Tengo sed

Tengo frio

Tengo calor

Tengo dolor de cabeza
Tiene razon

(¢Qué tienes?
¢Cuanios aios tiene?
Mary tiene 10 anios

DIVERSAS
{/na vez once
Dos veces twice
Muchas veces many times
Unas veces sometimes
De vez en cuando sometimes
Otra vez again
Talvez __ maybe
Esta vez this time
Esa ve:z that time

— Con permiso

He (she) is ready
He (she) is alone
He (she) is angry
He (she) 1s funous
He (she) is bored
He (she) is in love

It's all nght. He (she) is well
He (she) is better

He (she) is ill

He (she) is worse

He (she) is with

He (she) is sad

They are tired

I'm happy

It's comfortable

| have time

1 don't have time
I have company
1 have cold

[ have hungry

1 have thirsty

I'm cold

I'm warm

1 have headache

You are right

What's wrong with you?
How old are you?

Mary is ten year old

Sin without
Stempre always
Nunca never
Necesito I need
Qué necesua?

Esta bien it's all right

~t excuse me
Depende
Ya already

What do you need?

it depends



lodo everything Seguro secure

Es todo that's all No imporia it doesn't matter
Nada nothing Lo siento I'm sorry
Creo que si I think so
Creo que no 1 don't think so
Espero que si I hope so
MAPAS

Countries when they are people who speak Spanish.

Latin America
América Latina

Republica Mexicana or Mexico
Republica Mexicana o Méjico (México)

Central America

America Central
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PESOS Y MEDIDAS

Medidas de longitud

Legua 5.583 kilémetros

Vara 83 0 centimetros 0 3 pies
Pre 27.86 centimetros
Pulgada 0.0254 metros
Medidas de peso

Arroba 11 502 kilogramos

Libra 460 gramos o 16 onzas
Onza 28 75 gramos
Medidas de papel

Resma 500 phegos 0 20 manos
Mano 25 pliegos o 5 cuadernillos
Cuadernullos 5 plicgos

Medidas internacionales

Milia terrestre 1 609 metros

Milla manna 1 852 metros

Yarda 91 centimetros

Galon inglés 4 5 htros

Galon amencano 3.7 Inros
Grado 60 rminutos
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MONEDAS

Europa
Espaita pescla
América
Argenting peso
Bolivia boliviano
Brasil cruzeiro
Colombia peso
Costa Rica colon
Cuba peso
Chile peso
Repiblica Dominicana  peso
Ecuador sucre
Guatemala quetzal
Hauti gourde
Honduras lempira
Mexico peso
Nicaragua cordoba
Panama balboa
Paraguay guarani
Peru sol
Puerto Rico doélar estadounudense
El Satvador colén
Uruguay peso
Venczuela bolirvar
RESPUESTAS

Comprueba tus conocimientos [

A.
l La 7 Las
2 Las 8 Los/Las
3 Las 9 La
4 Los 10 La
5 El 11 Los
6 Los /ias 12 El

B.
1 El nifio 7 Los gises
2 La cancion 8 Los analisis
3 Los cactus 9 El amigo
4 Los arboles 10 La planta
S El libro 11 Los sefiores
6 Los borradores 12 Los martes

261



F

2
3
4.
5
6

S

[« QR NP S

. Los escritorios
. El sacapuntas
. La ventana
Los cuadernos
. Las sillas

. La television

Unas
.Un
Unos
Un
Una

. Unos

Es

. Soy

. Somos
Es

. Eres

. Son

1. Ella es Mary
2. Nosotros /nosotras somos mexicanos

3 Ellos /ellas son amigos

4. El es un bebé

5. Yo soy un (a) maestro (a)

7.

8.

9
10
kL,
12.

7
8
9.

10

11

12.

6. Ta (usted) eres (es) estudiante

G.

AWV bW -

o B

Esta 7. Estos
Estas 8. Estos
Estas 9. Esta
. Esta 10. Estos
. Estas 11 Esta
.Esta 12. Esta
. Unos menus

. Un restaurante

. Unos tenedores chicos

Una ensalada

7 Los hibros
8 La planta
9. Los hibreros
10. Las mesas
11 La mochila
12 Ellapiz

Unos
Un
Unos
Un
Unos
Unos

. Somos
. Son

Es

-Es

Somos
Son

7 Unos cuchillos

8 Unos estudiantes japoneses
9 Una jarra y unos vasos

10 Un bebé
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A,

5.
6.

Unos pasteles
Unos meseros

11
12

Comprueba tus conocimientos I]

1.
. Buenos tardes
. Buenos dias

. Buenos tardes
. Buenos noches
. Buenas noches

(o I

N W oh W N - bW~

N hHh W -

VA wWN—~

Buenos dias

. Estamos
. Esta
. Estoy

Esta
Estas
Estan

Yo

El /ella

Nosotros/ nosotras
Yo

Yo

Ellos /ellas

Lampara
Carros
Toalla

. Cortina

Almohadas
Mesa

Aquel
Aquella
Aquellas
Aquellos
Aquel

-
8
9

10

L1

12

@0 ~J

11
12

7 Aquel
8 Aquellos
9 Aquellas
10 Aquella
11 Aquel

Unos libros
Un plato (con sopa)

Esta
Estan
Estamos
Esta
Estamos
Estan

Tu

Nosotros /nosotras
Ellos /ellas

Tu

Ellos /ellas

Ta

Familia
Oficina

Llave
Cuartos
Computadora
Bafno
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_ Aquellos

Al
Al

Del

. Del

Al
Al

. Compramos
- Llegan

. Regresa

. Tomo

Toman
Examinan

Sandia
Manzanas
Naranja
Platanos
Apio
Cerezas

Estudiar
Explicar
Gritar
Examinar
Esperar
Dejar

12. Aquellos

7. Del
8 Del
9 Del
10 Del
11 Del
12. Al

7 Platanos
8 Tomate
9 Cebolla
10 Rabanos
11 Melon
12 Papas

7 Llamar
8 Llorar

9 Marcar
10 Saludar
11 Visitar
12 Trabajar






