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INTRODUCCION

Dado que el espanol es de los tres primercs idiommas mds hablados en el
mundo actual, que estamos inmersos en una tendencia hacia la
globalizacion de algunas actlividades del ser humano,(politica, economia,
comercio, ensenanza) y que esta globalizacién exige que los humanos del
presente momento histdrico se comuniquen cotidianamente en diferentes
coédigos de habla, se ha creado la necesidad apremiante por hablar mas de
un idioma , a fin de promover, intercambiar y llevar a cabo las diferentes
actividades del quehacer humano en todo el orbe. Es por ello que Ig
ensefianza del idioma de Cervantes ha entrado a un "boom" en el gque se
observa claramente, mds que una preferencia por este idioma, una
necesidad de comunicacidn, originada por las transacciones comerciales y
culturales de Hispanoamérica y Espana con Norteamérica, Europa central y
del este, la cuenca del Pacifico, el Medio Oriente y ciertas zonas del Africa.

Es por ello que la presente tesis que se expone con el fin de obtener el
grado de maestria, Propuesta diddctica “Espanol interactivo. Curso de lengua
espanola para exiranjeros”. Modulo Il responde a esta necesidad vy tiene
como fin promover y facilitar la ensenanza y aprendizaje del idioma espanol
como lengua extranjera, tanto a profesores como a estudiantes extranjeros.

Corresponde al Médulo |l, es decir al nivel intermedio y forma parte del
proyecto que en conjunto se ha trabajado con la Lic. Tanya de Hoyos, quien
es la responsible del Mdédulo I[(nivel elemental). Por ello, esta propuesta
didactica estd dirigida exclusivamente a cualesguiera personas del mundo
que hayan tenido cierto entrenamiento previo; es decir, que hayan cursado el
nivel elemental del espanol como lengua extranjera.

Para facilitar el logro de este objetivo se ha utilzado el idioma ingles

como vehiculo universal de comunicacidn a nivel de explicaciéon de



conceptos claves, como la traduccion del vocabulario nuevo que cada una
de las lecciones requiere ensenar.

Se divide en dos partes. La primera comesponde al marco conceptual
en el que se establecen las diferencias bdsicas entre lengua materna,
segunda lengua, lengua extranjera y bilingUismo. Asimismo se da un
panorama histérico acerca de los experimentos mdas connotados que la
anfigledad ha registrado en torno al aprendizaje de la lengua materna y una
segunda lengua. Por otro lado, se discurre y reflexiona en relacion a lo que
implica el aprendizaje de una lengua extranjera, los factores que influyen, las
destrezas y habilidades que se requieren, los métodos que se utilizan, los
enfoques psicolingois‘ricos(cqnducﬁsmo y cognitivismo) que han aportado los
diversos pensadores de este siglo. Al término de esta parte se hace una
exposicion muy documentada del idioma espanol en el contexto
internacional actual, en la que se analiza y reflexiona en las diversas
influencias culturales y lingUisticas que tfiene este idioma en ciertas zonas
geogrdficas de Estados Unidos, Japén, el Magreb, la Comunidad Europea.
Ademas, se confronta alinglés contra el espanol como lenguas exiranjeras, se
muestra la promociéon y difusion de cursos virtuales respecto a la ensehanza
del idioma de Cervantes en la internet y el ciberespacio como reflejo de la
promocion antes referida, se expone un andlisis del futuro del espanol en el
presente mundo globalizado, el cual es muy halagador. Y como cierre se
hace una explicacion detallada de los métodos didacticos, los materiales
iconograficos, el nivel de vocabulario utilizado, los enfoques psicolingUisticos
aplicados, asi como las partes de que consta cada leccién.

A lo largo del marco conceptual se relaciona la informacién expuesta
con el contenido de la propuesta didactica, con base a alusiones de
lecciones y ejercicios en los que se puede palpar claramente la influencia de

esta informacion en el contenide de la propuesta didactica.



La segunda -lamada Propuesta didactica “Espanol interactivo. Curso
de lengua espaiola para extranjeros”. Médulo - es la exposicidon del
contenido total de la propuesia didactica. Se ha dividido en seis lecciones
cuyo contenido consta de diversas secciones, como son: Gramdtica y
Ejercicios, Informacion y Ejercicios y Lectura y Ejercicios.

Las secciones son variadas en su estructura. Gramatica y Ejercicios da
informacidén acerca de topicos relacionados con la gramdtica del espaniol,
tales como pronombres y adjetivos interrogativos, las frases interrogativas, los
tiempos verbales presente y pretérito, los verbos regulares e imegulares, los
pronombres y adjetivos posesivos, el complemento directo e indirecto, el
gerundio, eic.

Informacion y Ejercicios es una seccidn cuyo contenido versa en tormo a
los dias de la semana, los nimeros cardinales y ordinales, los meses del ano,
cémo solicitar la hora, las prendas y accesorios de vestir, las partes del cuerpo
humano, etc.

Finalmente, Lectura y Ejercicios, como su nombre lo indica, es una
seccién en la que el estudiante se enfrenta a la lectura de un texto cuyo
contenido estd relacionado con la cultura mexicana y expresado en nivel
estandar. Posteriormente el alumno debe aprender e! vocabulario nuevo que
ensena la leccién{con traduccion la inglés) y continGa con la ejercitacion en
actividades que propician €l desarrollo de las principales habilidades
iingUisticas, tales como: expresién oral, comprensién y traduccidon del texio,
andilisis sintactico y ortografico, asi como escritura.

Como corolario final se agregan las conclusiones, seccidon en la que se
consignan algunas experiencias obtenidas al aplicar este material a alumnos
extranjeros que han estudiado el espanol como segunda lengua en
Montermrey. Asimismo se autoevalla este proyecto didactico y se hace una
autorreflexion en torno a las dareas de oportunidad que ofreceria la

continuaciéon y conclusién de éste si hubiere algunos osados estudiantes de



maestria que quisieran inmiscuirse en este mundo de la ensenanza del espanol
como lengua extranjera.

Como en todo trabagjo de investigacion al final, como colofén, se da
una bibliografia en la gue se enumeran alfabéticamente todas las fuentes
documentales, electrénicas y de video que se consultaron para realizar la
presente fesis.

Finalmente, la presente propuesta didactica estd basada en algunos
postulados linguisticos del innatismo o teoria generativa de Noam Chomsky,
especificamente en los relacionados a "los universales linguisticos” y a “los
universales de creatividad linglistica”. Estos elemenios se advierten en una
serie de gjercicios morfosintdcticos que la propuesta incluye con el fin de que
el alumno extranjero encuentre las semejanzas y diferencias entre su lengua
materna y el idioma espanol.

Por otro lado, también esta basada en ciertos postulados de la corriente
psicolinguistica, denominada Cognitivismo, puesto que en muchos de los
ejercicios gue incluye esta propuesta didactica se lleva al alumno a que logre
“el aprendizgje por descubrimiento”, que propone Bruner, asi como el
“aprendizaje verbal significativo”, que postula Ausbel. Esto se observa
claramente en los ejercicios que tienen que ver con la comprension lectora, el
manejo de nimeros ordinales y cardingales, la creacion de historias a partir de
imdagenes, asi como los ejercicios que tienen que ver con el ordenamiento de
vocablos para formar oraciones construidas sintacticamente correctas.

También, esta propuesta didactica posee ejercicios basados en el
Conductismo, especificamente de *“transferencia positiva” que sugiere
Skinner. A raiz de esto la propuesta incluye ejercicios de imitacién y
reforzamiento, como son los que tienen que ver con la reescritura de un texto
leido, en los que ex profeso se anulan palabras para que el estudiante se
obligue a recordarla. Esta serie de ejercicios aparecen frecuentemente

después de la lectura de un texto.



En resumen, la Propuesta diddctica “Espafol interactivo. Curso de
lengua espaiiola para extranjeros”. Médulo I, es la respuesta a un necesidad
tangible y latente de la sociedad actual y su contenido procedimental estd
inspirado en algunas ideas de la gramatica generativa de Chomsky, asi como
en las dos principales corientes psicolingisticas y psicopedagaogicas del siglo
XX: el conductismo y el cognitivismo.

Ojaléd gue esta propuesta diddctica, pese a que no es per se una tesis
en el rigor estricto de la palabra, siva para los fines que el autor persigue:

obtener el grado de maestria.



PRIMERA PARTE:
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PRIMERA PARTE: MARCO CONCEPTUAL

1. Respecto alos conceplos lengua materna, segunda lenguaq, lengua
exiranjera y bilinguismo

Antes de entrar en asuntos esenciales de materia, es conveniente hacer
algunas precisiones respecto al manejo semanticce de ciertas expresiones
relacionadas con el contexto en que se da la Propuesta diddactica “Espanol
interactivo. Curso de Lengua Espafola para extranjeros”. Modulo I, por
considerarlas de suma importancia para comprender el fitulo de la misma vy el
objetivo que pretende ésta.

Al hablar de “lengua materna”, “segunda lengua”, “lengua extranjera”,
“bilingUismo" o "multilinglismo” para muchos podrdn resultar ambiguos estos
conceptos, razéon por la cual, en esta seccién se definirdn a la luz de las
reflexiones y especificaciones que han hecho algunos lingUistas, psicélogos y

socidlogos de la lengua, a lo largo de los anos.

1.1 El concepto lengua materna

En La enciclopedia del lenguaje!, de la Universidad de Cambridge, se
establece que “lengua materna' es la primera lengua de todas las posibles que
pudiese aprender el hablante durante su desarrollo cognitivo, educativo y
cultural, dentro de su entorno familiar, social y/o afectivo. En este sentido tiene
mucho que ver la madre con la ensenanza de esta lengua, de ahi el adjetivo
“maternal”.

No obstante, en la actualidad se polemiza mucho respecto al concepto
“lengua materna” o “primera lengua”, pues la etimologia sugiere que es el

idioma primario, el que es mamado y aprendido de la madre; mas como en

! Bavid Crystal, Enciclopedia del lenguaje. Madrid: Taurus, 1994, p.368.
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nuestros dias el concepto tradicional y ortodoxo de madre ha cambiado, dado
gue ya no es la unica que cuida, dlimenta, ensena y convive con el crio
durante el dia como antafio, algunos lingUistas, como lo comenta E. Ochs
(1982),2 sugieren los conceptos "maternalés” para referirse estrictamente a la
primera lengua que aprende el bebé de su madre y “paternalés” a la lengua
gue el infante aprende de su padre. Por otfro lado, €l usé el término
“parentalés” para referirse a la primera lengua que el nino aprende de un
pariente (abuelos, hermanos, tios, primos). Y hoy gque estan de moda las
guarderias donde el lactante es criado y educado por las puericulturistas y
educadoras, hasta se sugiere el término “habla de cuidador” para referirse a la
primera lengua que el bebé aprende en la guarderia.

Para los lingUistas y los puristas del idioma, en recdlidad el concepio
“lengua matermna” resulta mds ambiguo que “primera lengua”. Por ello los
estudiosos del lenguagje vy los puristas recomiendan utilizar mas el término

“primera lengua” que “lengua materna”.

1.2 El concepto segunda lengua

Por ofro lado, la citada enciclopedia considera gque la “segunda lengua”
podria ser el idioma gue el hablante aprende también en el seno familiar o en
su entorno socioescolar, paralelamente a la maternal o nativa.

Sin embargo, también se establece que “segunda lengua” es aquel
idioma no nativo que la persona aprende cuando ya ha superado su infanciaq,
por iniciativa propia o a solicitud de las circunstancias, con el fin de emplearlo
en su ambiente laboral, social o académico.

Ademds, se dice también que “segunda lengua” es el idioma oficial que
un gobierno de una regién determinada ha impuesto como medio de

comunicacién, por lo general, educacional, comercial y gubernamental, a

% EOchs. *Talking to childrens in Western Samoa”, en Language in society, No. 11, pp.77-104, citado por David Crystal. Op.
cit, p.235,



pesar de que en la region los hablantes ya contaban con un idioma materno.

Esto quiere decir que una persona puede tener como lengua materna el
idioma que es o no oficial en el pais donde ha nacido, como es el caso de los
indigenas mayas de Yucatdn y Guatemala. Para ellos el dialecto maya es su
lengua materna y su segunda lengua es el espanol, pese a que éste es el
idioma oficial de su patria. Asi pues, la “segunda lengua™ , a veces, se convierte
en una lengua accesorial, debido a la falta de oficialidad, como lo es el inglés
en Nigeria e India o el espanaol entre los grupos indigenas mexicanos.

Un ejemplo es el de Daniel Gutiémez quien nace en Monterrey, siendo
hijo de padre regiomontano y de madre italiana. Ambos progenitores deciden
comunicarse con él durante sus primeros meses Unicamente en italiano. Este
hecho lleva al infante a expresarse en italiano tan pronto desarrolla las
habilidades bésicas del lengudje. Por lo tanto el italiano es su "lengua materna”.
Posteriormente, cuando empieza a socializarse con otros ninos, a oir hablar en
espanol a ofros adultos, aparte de sus padres, a ver y escuchar la television y la
radio, Daniel adquiere un segundo idioma, el cual es su “segunda lengua”. En
este caso el espanol como “segunda lengua” no es accesorial, dado que en
México este idioma es oficial.

Asi pues, el concepto “segunda lengua” tiene varias acepciones, por ello
es importante aprender a ufilizarlo con precision semantica a fin de evitar

incorrecciones y de paso, desinformar.

1.3 El concepto lengua extranjera

Respecto al concepio ‘lengua extranjera™ , la enciclopedia antes citada,
precisa que es la lengua no nativa que se ensenda en las escuelas y no tiene
categoria de medio de comunicacion rutinario u oficial en ese pais. Este idioma
tiene la connotacién de accesorial debido a que el hablante no estd obligado

a conocerlo. Esta lengua puede ser segunda, tercera o cuarta en la cuenta




acumulativa de idiomas que hable la persona. Por ejemplo, en Japdn y México
el inglés es una lengua extranjera la cual se estudia y utiliza mucho para llevar a
cabo relaciones internacionadles: comerciales y culturales. Y como se considera
esencial en la formacion de los estudiantes, regularmente es una segunda
lengua para los estudiantes.

Volviendo al caso citado anteriormente, los padres de Daniel decidieron
que éste debia estudiar aleman cuando ingresara al tercer ano de primaria. El
dia que Daniel aprenda a hablar este idioma, éste habrd de ser una “lengua
extranjera” y ala vez, una “tercera lengua” para €l. Entonces el aleman le sera
un idioma accesorial por el hecho de vivir en un pais donde el espanol es la
lengua oficial{Montermrey, México).

En este contfexto el fitulo de la presente propuesta didactica responde a
la ensenanza del espanol como segunda lenguaq, tercerq, cuarta, etc.
dependiendo del estudiante o simple y sencilomente, como una lengua
extranjera, porque se le ensenard a alguien que viene de otra zona geogréfica.
Por eso la propuesta se llama Propuesta didactica “Espanol interactivo. Curso

de Lengua Espaiola para extranjeros”. Modulo Il.

1.4 El concepto bilinglismo

Como la propuesta estd encaminada a la ensenanza del espanol a extranjeros,
es conveniente analizar si ésta fomenta el biinglismo o si solamente ensefa el
espanol como lengua extranjera.

El mundo de finales del segundo milenio se caracteriza por una marcada
globdllizacién de la economia y hasta de la cultura. Las empresas
transnacionales tienden a unirse con otras para formar consorcios y vender mas;
los empresarios y ejecutivos estdn obligados, por las circunstancias, a
comunicarse no solo en su lengua materna, sino en una segunda o tercera
lengua. Esto ha hecho que hoy en dia ser bilingle resulte una necesidad

apremiante para los profesionistas, razén por la cual en la mayor parte de las



escuelas publicas y privadas se promueve y ensena una segunda lengua, como
el inglés o franceés.

Competitividad implica expresarse correctamente en un segundo idioma,
al menos éste es el postulado de los paises orientales y algunos del tercer
mundo, situacién que los diferencia de los Estados Unidos, donde aun los
empresario considernan innecesario aprender un segundo idioma por creer que
hablan el idioma mas difundido en el mundo.

Pero, 3 a qué se le llama “bilingUismo” 2 La citada Enciclopedia del
idioma establece que el bilinglismo consiste en el dominio de la lengua
materna y una segunda lenguaq, sea ésta accesorial o extranjera. Y se califica
de bilingUe a la persona en quien se manifiestan dos hablas: la materna y una
extranjera.

Sin embargo, el concepto "bilingUismo" es mds complejo de definir de lo
que parece, hasta seminarios se han hecho para estudiar este fendmeno,
como el de 1987 en Canadd, sin que se haya logrado poner en comun
acverdo a los linglistas. A raiz de esto se han dado muchas definiciones sin que
una de ellas sed suficientemente adecuada y convincente.

Por ejemplo Weinreich(1948) lo define como “la practica del uso de dos
lenguas alternativamente ™, mientras que Haugen(1956) de una manera llana y
parca dice que “un bilingle es una persona que conoce dos lenguas™,

T. Anderson y M. Boyer® consignan que Bloomfield da la definicion mas
conocida, limitada y simplista: Para él el bilingUismo es el control casi nativo de
dos lenguas y para el alemdn Maximilian Braun es simplemente el control y
manejo activo de dos o mas lenguas.

Por otro lado, los sociolingUistas, como el espariol Claudio Esteva Fabregat,

creen que para tildar a alguien de biingle no solamente éste requiere

? Uriel Weinreich. Languge in contact. La Haya: Moutan, 1968, citado por Alvino E. Fantini en La adquisicién del lenguaje
en un nifo bilingle. Barcelona: Herder, 1982, p. 28,

* Einar Haugen.Bilingualism in the americas. Alabama: University of Alabama Press, Nov, de 1956, citado por Alvino E.
Fantini. Op cit, p. 26.

% Theodore Andersony Mildred Boyer. Bilingual schocling in the United States. Austin, Tx.: Universidad de Texas Press,
1970, p. 12. ;
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competencia en el dominio de los dos idiomas, sino también conocedor de la
cultura del segundo idioma, puesto que segun ellos “ser bilingiie es asi ser
bicultural, es vivir con dos culturas y sentirse socialmente vno con ambas”.é De
acuverdo a estas escuetas definiciones que tienen en comun el dominio y
competencia de dos lenguas, la presente propuesta diddactica si fomenta el
bilingUismo, dado que el idioma espanol que aprenderd el estudiante siempre
sera extranjero para €l.

No cbstante, en todas estas definicidon lo Unico comuin que se observa es
que se refieren al conocimiento y uso de dos lenguas por parte de la misma
persond, pero no son del todo convincentes y claras, puesto que no precisan
qué significa "dominar una lengua”. sSerd que €l que es capaz de pedir
alimentos o saludar a alguien en un idioma extranjero, ya se puede considerar
bilingle¢ Un criterio lingUistico muy estricto sugiere llamar “bilingie” a la
persona que puede comunicarse tan bien en un segundo idioma,como lo haria
en su lengua materna. La mayoria de los lingUistas consideran poco vdlido este
criterio, dado que las personas que han aprendido dos idiomas durante su
ninez, como el caso de Daniel, regularmente dominan mds un idioma que otro
y por preferencia utilizan mds uno que otro. "Parece que esta sifuacion es fipica.
Los estudios sobre interaccion bilingue han sacado a la luz varias diferencias en
el grado de dominio linglistico, tanto individuaimente como entre distintas
personas. Muchos bilingUes no consiguen alcanzar una fluidez similar a la de un
nativo en ninguna de las lenguas. Algunos logran hacerlo en su lengua
preferida o dominante, pero no en la ofra. Por estas razones los especialistas
tienden a pensar que la capacidad bilingie es un continuo y que las personas
bilingies se sitGan en distintos puntos de él". 7

Fishman(1966)8 va mas alléd y complementa la idea, arguyendo que los

ingUistas y psicolingUistas identifican dos tipos de bilingtismo: a)El bilinguismo

® Karmele Atucha Zamalloa et al. Bilinglismo y biculturalismo. Barcelona: Ediciones CEAC, 1978, p. 10.
& Dcvnd Crystal. Op. Cit., p.362,

8 Joshua Fishman. *The implications of bllmgunllsm for languages teaching and language learning” en Trends in language
teaching(compilado por A. Waldman). Nueva York: McGraw Hill, 1966.
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compuesto en el gue la persona Unicamente piensa en una de sus dos lenguas,
generalmente en la que es su lengua nativa. Asi que cuando se va a comunicar
elige la que mds le convenga y genera sus pensamientos por medio de ésiaq,
basdndose en su organizaciéon neuroldgica; b)Bilingtismo coordinado, el cual
muestra a la persona con capacidad de orden dado que no sélo domina dos
sistemas sino dos seres diferentes, dos formas distintas de establecer relacion
con la redlidad. Por eso al comunicarse, muestra tanto orden que mantiene sus
dos lenguas separadas. No puede pensar en las dos simultdneamente, pues
conoce exactamente coémo funciona unay otra, por eso las separa.

Como no hay definiciones precisas y como el fendmeno ya en si es dificil
de medir, los expertos se enfrentan a la cuestion del grado de bilingUismo; esto
es, en qué grado la persona sabe y domina los dos idiomas; es decir, qué tan
equilingUe es. Para determinar esto, naturalmente, se requieren pruebas y
mediciones. Pero medir la relativa fluidez exige una medicidn separada en
cada una de las lenguas usadas por la persona bilingUe. Esto no es mas facil
que medir o estimar la fluidez de una persona monolingle.

Por lo complejo y dificll de precisar el concepto, parecer sensato,
conveniente y atinado. concluir, reflexicnando en torno a los componentes que
deberian tomarse en cuenta para dar una defincion mds amplia y completa
del concepto “bilingUismo". Estos componentes son el resuliado de una serie de
propuestas que hicieron los asistentes al Seminario Internacional sobre
BiingUissmo en Gales(1966), enire los que habia lingUistas, psicolinguistas,
sociolinguistas, pedagogos y psicologos. Con el fin de definir mdas ad hoc el
concepto “bilingUismo” los experios propusieron en esa ocasiéon, segun da fe
Alvino E. Fantini(1982)? los siguientes componentes:

1)NUmero: el numero de lenguas usadas por el individuo.

2}Tipo: la relacién lingUistica entre las lenguas.

3)Funcion: las condiciones bajo las cuales se aprenden y usan las

dos lenguas.
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4)Grado: la fluidez de ambas lenguas.

5)Alteracién: cambio de una lengua a oftra.

6) Interaccién: la manera linguistica en que se afectan las lenguas.

En resumen, la propuesta didactica antes citada, busca que el estudiante
se convierta en un bilingle, al estudiar el espanol como una lengua exira a su
materna y ademds, porgue intenta también el aprendizaje de una nueva
cultura, en este caso la cultura de los mexicanos, mediante la inclusion de
textos que comunican algo de los mexicanos y su cultura. (Ver en la propuesta
didictica anterior cualquier seccion correspondiente a LECTURA Y EJERCICIOS, donde
apareceran textos breves que aluden a las fiestas y tradiciones mexicanas, como el Dia de

Reyes, las posadas, los matachines, ;Quién fue Diego Rivera”. Ver las lecciones 5 y 6, entre

otras).
2, Sobre el aprendizaje de ld lengua y el lengugje

En el presente marco conceptual se busca explicar terminologia y fendmenos
relacionados con el aprendizaje de un idioma extranjero. Por ello es importante
hacer una revision previa acerca del aprendizaje de la lengua y el lenguagje, a
fin de encontrar y detectar cdmo desde la antigledad ha existido el desec e
inquietud por saber cudl fue el primer idioma que hablaron los antiguos
pueblos, los experimentos realizados para obtener una respuesta; en fin,
aungue pareciera fuera de contexto toda esta informacidon que se expondrd,
es importante porque ubica al lector en el contexto del aprendizaje de un
lengua, objetivo prioritario de la propuesta antes aludida.

El citado linguista inglés David Crystal, maestro de la Universidad de
Cambridge, dice gue “con frecuencia los psicologos y pedagogos comparan
la adquisicion de la lengua materna con el aprendizaje de una segunda
lengua, fenomeno que encienra grandes similifudes y diferencias muy sutiles.

Esto ha generado un creciente interés por descubrir cémo suceden esfos

9 A. Fantini. La adquisicidn del lenguaje en un nifio bilingiie. Biblioteca de Psicologia No.99, Barcelona: Herder, 1982, p. 31
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fenémenos lingiisticos y por ende, a que psicélogos, pedagogos, linguistas y
socidlogos se hayan dado ag la tarea de investigarlo y generar algunas teorias;
unas orientadas hacia el conductismo y ofras, hacia el cognitivismo",10

Por ello para estudiar cémo se adquiere una lengua extranjerq,
primeramente es importante estudiar y analizar cémo se adquiere el lenguagje
humano y por ende, la lengua materna, fenémeno que ha inquietado a los
seres humanos de todos los tiempos, segun consta en los anales de la historia.

Por esta razdn se exponen algunos relatos en los que se advierten
algunos indicios del estudio empirico del fenoOmeno del habla y la adquisicién
de la lengua, los cuales rayan en lo mitolégico y en lo legendario, sin que por
ello dejen de ser importanies para el estudio de la adquisicion del lenguaje.

;o

2.1 Mitos y leyendas en la adquisicion del lengugje y de la
lengua materna en el pasado

Con respecto a la adquisicidn del lenguaje y de la lengua materna la historia
nos muestra que este tépico ha sido de mucho interés para los estudiosos y
observadores del fenédmeno; prueba de ello es €l hecho de que ya entre |os
egipcios y griegos se escribieron relatos en los que se refieren experimentos
psicolinguisticos y sociolinguisticos para explicar la adquisicion del lengugje, la
lengua materna y de paso, la espontaneida del idioma enire los humanos.
D.Crystdl(1924) 1) describe, en la obra antes citada, algunos experimentos
que a través de los siglos levaron a cabo personas —la mayoeria de ellas de alto
ingje vy duenos de poder- que movidos por la curiosidad intentaron dar
respuestas a preguntas como: 3Cudl serd el idioma y el pueblo mads viejo de la
humanidad? zcudl es el idioma que por espontaneidad brota entre los labios y
gargantas de los humanos2 zcudl habrd sido el primer idiomma que aparecid
entre los hombres de este planeta? A continuacidn se describen algunos

experimentos que comoboran lo antes expresado.

19 Dawid Crystal. Op ¢it, p. 372.
1 Tbidem, 288.
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2.1.1 El experimenio de Psamético |

El primero que cita D. Crystal es uno que toma de las obras de Herodoto, el
historiador griego. Este antiquisimo relato dice que el rey egipcio Psamético |,
quien reind en el siglo VIt a. de C., deseaba descubrir qué pueblo de la tiera
era el mds anfiguo. Para lograr este fin pensé primeramente en descubrir cudl
era el idioma mds antiguo del mundo. Creia gue al encontrarlo, esto le revelaria
la raza mas antigua.

Entonces tomd a dos recién nacidos de familias ordinarias y dispuso que
un pastor de ovejas los criara junto con su rebano, sin que éste les hablara
palabra alguna, sélo que los dotara de leche y lo necesario. Ellos debian vivir en
una habitacion aislada. Después que transcurrieron dos anos, el pastor abrio la
puerta de la habitaciéon y los infantes cayeron de reodillas ante él y uniendo sus
manos gritaron becos. Al oir y ver la reaccién de los ninos el pastor decidid ir
donde el rey para confarle acerca del suceso y mostrarle el hallazgo. Frente al
monarca los ninos expresaron lo mismo; es decir becos.

Lieno de emocidn el soberano reunid a todos sus sabios y les pidié que
indagaran quée raza utilizaba en su lengua la palabra becos. Después de un
corto tiempo los sabios le informaron -para su sorpresa- que en el idioma frigio,
becos significaba pan. Asi el rey egipcio Psamético | y el pueblo egipcio
concluyeron que los frigios eran el pueblo mds antiguo del mundo, el cual vivia

en la region noroccidental de la actual Turquia.

2.1.2 El experimento del rey escocés Jacobo IV

Otro relato referido por D. Crystal es el del rey Jacobo IV de Escocia(1473-1513),
quien queria saber qué idioma brotaba por espontaneidad entre los ninos del
mundo. Se relata que ante tal curiosidad incontenida. el rey dispuso gque una

mujer muda criara a dos ninos elelgidos al azar entre las mujeres del pueblo.

-15-



Para o cual la abastecid de todo lo necesario que pudiera necesitar durante la
reclusion y el aislamiento en que vivirian.

Se dice que cuando hubo llegado el momento idéneo en que los ninos
empiezan a hablar, mds o menos como a los 18 meses y los dos anos de edad,
los infantes pronunciaron algunas palabras que posteriormente encontraron ser
de origen hebreo, razdn por la cual el rey escocés y su pueblo llegaron a la
conclusion de gue la lengua de los judios fue el primer idioma que se habld en
el mundo. Por esta razén el rey y su pueblo siempre le guardaron un gran

respeto y admiracién alidioma de los israelitas y judios.

2.2.1 El experimento de Akbar el Grande

H. Beberidge(1903)'2, citado por D. Crystal, también relata un suceso que
acontece en la India. Cuenta que el emperador mogul de la India, Akbar el
Grande(1542-1605), convencido que la lengua materna surgia porque las
personas oian a las demds, quiso demostrar que si colocaba algunos infantes en
una mansion donde éstos estuvieran aislados del rvido y el contacto humano,
pasado el tiempo los niflos no serian capaces de hablar en lenguaje humano.

Por disposicion del monarca se llevaron recién nacidos al lugar y se
colocaron guardas honestos y activos que los cuidaran, asimismo nodrizas
mudas. El 9 de agosto de 1582 el emperador salié a cazar y al regresar un dia
después pasd por la mansién del silencio(del experimento)- como la lamaba el
pueblo por el aislamiento en que vivian sus habitantes.

Su sospecha se fragud al descubrir que pese a los 4 afios de los infantes,
éstos no tenian el talisman del habla y nada salia de sus bocas, excepto el
sonido de los mudos. Con ello el emperador mogul de la India comprobd gue la

lengua y el lenguaje se adquieren Unicamente por imitacién, como él lo creia.

"2 H. Beberidge The Akbarnama. Bengal, India: Saciety of Bengal, Bibliotheca Indica, 1903, pp. 581 y 582, citada por D.
Crystal. Op. Cit., p. 228.
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2.2.2 El experimento del Sacro Emperador Romano, Federico Il de
Hohenstaufen

Este emperador del segundo imperio romano también tuvo la curiosidad del
génesis de la lengua en los infantes, asi que un dia llevd a cabo un experimento
muy cruel con ninos descendientes de prisioneros muertos.

Segun cuenta el hermano Salimbene, fraile franciscano de la época, el
rey Federico || de Hohenstaufen(1194-1250) dispuso que madres adoptivas vy
nodrizas criaran, banaran y lavaran a los infantes, los cuales a diario eran
torturados vimentes con azotes y ofras acciones violentas. El rey prohibié a las
nanas que generaran algun tipo de ruido o sonido humano frente a ellos, so
pena de morir cruelmente, a fin de detectar cudl seria el idioma que estos
infantes hablarian llegado el tiempo propicio y tras los castigos impuesios.

El rey estaba seguro que podria entender el idioma de éstos, pues él
hablaba latin, griego, hebreo, drabe y algunas lenguas de los prisioneros
muertos. Las mujeres asi lo hicieron, pero su trabajo fue en vano dado que ante
tanta vileza y crueldad los nifios murieron. Asi fue como el rey romano nunca
pudo encontrar cudl era el idioma que por espontaneidad hablaban los ninos

en aislamiento.

2.2 Teorias acerca de la adquisicion del lenguagje y la lengua

Desde finales del siglo XVIII, la preocupacidn principal ha sido la de explicar la
naturaleza de la lengua y el lenguagje. Este fue el objetivo de la filologia y la
dialectologia comparadas, y condujo a tempranos intentos de establecer una
tipologia estructural y genética de la lengua. El interés por este tema se ha
prolongado hasta nuestro siglo. Desde la década de 1950 los estudios se han
multiplicado, todos ellos basados en los realizados en 1928 por el linguista
estadounidense Noam Chomsky, quien es considerado uno de los lingUistas mds
importantes y trascendentes del siglo XX(hoy se divide la lingUistica en antes y

después de Chomsky).
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Antes y después de Chomsky, los tedricos de la lingUistica, los psicologos
de la lengua y los socidlogos del lenguaje se han cuestionado acerca de la
génesis del lenguaje vy la lengua en los humanos. Ello ha ocasionado que en
nuestros dias haya respuestas variadas respecto a esta pregunta. Algunas son
inadmisibles y otras nos hacen meditar profundamente en el fendmeno, mas
cuando la persona ha presenciado y observado el desarrollo de las habilidades
del lenguaje en uno de sus infantes. A continuacién se dan las respuestas mas

significativas y difundidas entre los lingUistas.
2.2.1 Las teorias de Otto Jesperson

El linguista danés Otto Jesperson(1860-1943) fue un estudioso ferviente de la
génesis del lenguaje en los humanos. Dedicé parte de su vida a la indagacién
de este fendmeno y descubrié algunas feorias, gracias a sus observaciones €
inferencias que hizo en el desarrollo histérico-social de la raza humana. Todas
estas teorias las agrupd en cuatro clases y ademadas, €l agregd una quinta. Asi
lo explica la Enciclopedia del lenguagje’s,

2.2.1.1 La teoria del “guau-guau”

Segun esta teoria Jesperson encontré que el lenguaje surgid de las imitaciones
qgue los hombres primitivos hacian de los sonidos onomatopéyicos de la
naturaleza, como el sonido del viento al chocar entre las ramas de arboles, el
rugido de una fiera, el gorjeo de las aves, el ruidos del trueno, el sonido del
mar, etc.

Sin embargo, este supuesto es poco aceptable dado que son muy
pocos los sonidos onomatopeéyicos que produce la naturaleza y por otro lado,
no todo los vocablos tienen que ver con los sonidos de la naturaleza. Ademds,

si esto fuera asi, en todos los idiomas se repetiria una cierta cantidad de
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palabras alusivas a los sonidos onomatopéyicos. Por ello esta teoria es
mayormente rechazada y tomada como una ocurrencia mds de Jesperson,

carente de sentido y de l6gica humana.

2.2.1.2 La teoria del ay-ay”

Segun esta teoria el lenguaje surge entre los humanos propiciado por las
manifestaciones de ciertas emociones como el dolor, la ira, la alegria y el
miedo.

Los principales datos que sustentan esta teoria se basan en la similitud
que existe entre las palabras(interjecciones) para expresar emociones en los
idiomas del mundo. Sin embargo, no hay una lengua que disponga de tantas
interjecciones, razon por la cual esta hipotesis tiene poco peso, asi como la

anteriormente expuesta.

2.2.1.3 La teoria del “ding-dong™

Se dice que la lengua surgid como consecuencia de las reacciones de los
hombres ante los estimulos del mundo a su alrededor, lo cual ocasionaba que
espontdneamente produjeran sonidos armonicos a la situaciones vividas,
acompanadas por gestos.

Sus postulados aseguran que esas primeras palabras eran como “gestos
orales" que comunicaban el significado mediante simbolos que implicaban
los gestos faciales. Estos gestos se han mantenido universalmente en casi
todos los idiomas, sin importar su origen.

Como ejemplos Jesperson cita el vocable mama, el cual —-segun él-
refleja el movimientos de los labios al acercarse al pezdén del seno materno
para succionarlo. También hace alusién al vocablo bye-bye o ta ta, los cudles

aparentemente muestran un movimiento de despedidaladids) en los labios.

1 David Cristal. Op. cit, p. 289.
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Debido a que es imposible explicar cada uno de los miles de palabras
que integran un idioma, esta teoriq, asi como las anteriores, también es de las
menos aceptada, logrando con ello que su autor se muestre llanamente

como un pensador ocurrente,
2.2.1.4 La teoria del “aaah-hd"

Esta teoria afirma que el lengugije surgidé de los grunidos y sonidos ritmicos que
hacian los seres humanos cuando redlizaban labores en conjunto, como
cargar, cazar, recolectar, consiruir, reir. Estos sonidos paulatinamente dieron
origen a los primeros cantos y danzas.

Los argumentos que se utilizan para demostrarla son poco convincentes.
Se afirma que en casi todos los idiomas existen los mismos rasgos prosédicos
para expresar ritmo; sin embargo, se concluye que esta teoria explica mas el

origen de la musica que &l de la lengua.
2.2.1.5 La teoria del “la-la”

El propio Jespersen creia que el factor responsable del lenguaje humano, si es
que existiera un Unico factor al que se pudiese atribuir, surgia del lado
romdantico de la vida. Por ello el lenguaje tendria su génesis en los sonidos
asociados con el amor, €l juego, los sentimientos poéticos, y quizd, incluso, la
cancion.

Pero de nuevo, aun seria imposible reducir todas las palabras de un
idioma al lado romdntico de la vida, pues no todo en la vida tiene que ver
con el romanticismo. Entonces, 3como se explicaria la gran cantidad de
vocablos relativos al razonamiento?

Por tanto esta teoria, al igual que las anteriores que expone Jesperson, no
son mds que eso, solo feoria, dado que carecen de fundamentacién

convincente y en ocasiones mas parecen una forma humoristica, liviana, jocosa
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y divertida de ver el origen del lenguaje, que una explicacion seria, razonada e

inteligente. Por ello su autor no pasa de ser un fantasioso y ocurrente sofador.
2.2.3 El conductismo o la teoria de 1a imitacién y el refuerzo

Esta teoria considera que la adquisicion de la lengua vy el lenguadje es solamente
un proceso de imitacion y reforzamiento, como lo concebia el emperador
mogul de la India, Akbar el Grande.

Segin esta hipdtesis los ninos aprenden el lenguagje copiando las
emisiones que oyen en su drededor y fortaleciendo sus respuestas con las
repeticiones, comrecciones y otras reacciones de los adultes. Por lo tanto, el
aprendizaje ocumre por la practica y retroalimentacion constantes.

Entre las décadas de 1950 y 1960 el conductismo ejercié gran influencia
en la explicacién de la génesis de la lengua y el lenguaje en los humanos, bajo
el postulacdo de que la lengua se adquiere con la formacidn de habitos
ingUisticos mediante la repeticion y el refuerzo, concepcion tradicional del
aprendizgje, la cual se habia gestado desde muchos anos antes.

Como dicen Lomas y Osoro(1993) “El paradigma conductual defiende
que la adquisicion y dominio de vna lengua se consigue mediante el refuerzo de
emisiones verbales cormrectas y el rechazo de las expresiones incomecias. El
aprendizaje linguistico serd pues un proceso de adapfacion del nifio o la nifia a
los estimulos externos de correccion y repeticion del adulto en las diversas
situaciones de comunicacién que sean creadas con estos fines".14

Los principales psicologos conductistas, considerados idedlgos de la
teoria del aprendizaje mediante la imitacion, fueron J. B. Watson, E. L. Thorndike y
B. F. Skinner, considerados conductistas porque se dedicaron, casi en forma
exclusiva, al estudio de las conductas observables y los cambics conductuales

en el proceso de adquisicion de |a lengua y el lenguagje.

% ¢ Lomas et al. Op. Cit., pp52y 53.
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Sin embargo, el psicélogo que principalmente se convirtié en difusor y
defensor de esta teoria psicolingiistica de la conducta fue B.J. Skinner quien
creyo firmemente que el lenguaje se adquiria con base a la imitaciéon, las
prdcticas guiadas y condicionadas por refuerzos que podrian ser: positivos{los
premios que recibe el educando por mostrar la obtencién de un objetivo),
negativos(lo que recibe el educando y le desagrada en virtud de haber
cometido un error) y en algunos casos, por castigos(aquello desagradable que
se ha ganado el educando por fallar consecuentemente en la obtencion del
objetivo).

Dadas sus convicciones conductistas y psicolinguUisticas, para Skinner el
aprendizaje de la lengua no era mds gue la respuesta a un estimulo(el habla de
los adultos), influencia engendrada por Ivan Pavilov, el psicolégo ruso que
estudiéd y demosird la teoria del condicionamiento. En este contexto “aprender”
implicaba un cambio en la conducta del alumno, como el perro que ante un
estimulo reaccionaba modificando su conducta habitual.

Sin embargo, Skinner era un convencido de que el aprendizgje no sélo se
daba como respuesta condicionada a un estimulo sino a través de refuerzos,
como alguna vez lo externé - segun afirma Leonard Cristal(1980)-, “...sin refuerzo
no hay aprendizaje."!1> O como lo externa A. Woolfok{1996): “ El proceso de
reforzamiento(positivo o negalivo) siempre implica el fortalecimiento de una
conducta. El castigo, por otra parte, implica un decremento o una supresién de
la conducta. Es menos probable que una conducta a la que sucede un casligo
se repita en lo futuro en sifuaciones similares, pues nuevamente el efecto define
a una consecuencia como castigo”.16

Algunos conductista, como Lenneberg(1251), basdndose en el

aprendizaje por imitacion y reforzamiento, usaron como argumento los sonados
casos de ninos gue han crecido en aislamiento; es decir, los ninos criados por

animales.

15 Leanard Cristal. Comprenda la psicologia. México: Harper & Row Latinoamericana, 1980, p.46.
16 Anita Woolfok. Psicologia educativa. 3a. ed., México: Prentice Hall Interamericana, 1990, p.186,
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Los psicolinguistas conductistas se basan en el hecho de que los infantes
en aislamiento -ante la falta de humanos a su alrededor- no han mostrado una
lengua humana como vehiculo de comunicacion, sino las formas animales de
comunicacién de la manada que los ha criado. Y efectivamente, se ha
observado que hasta en sus actos elementales como beber, comer, defecar o
caminar imitan a la manada. El personagje mitico Tarzan, creado por la década
de los veinte y criado enmedio de una manada de changos, ejemplifica lo
anterior al mostrar el personagje que es capaz de comunicarse con los animales
de la jungla a fravés de un grito peculiar, luchar contra ellos como cualquier
animal que ataca, desplazarse a través de las leanas de los drboles, caminar
descalzo, etc. ; asi también lo ilustra el protagonista del largometraje de dibujos
animados “ El libro de la selva” en cuyo caso lo cria una figresa y lo enfrena
para que trepe entre los arboles, se desplace vertiginosamente en agua y tierra,
rastree huellas mediante su olfato, adivierta los peligros de la selva por medio
de un sentido especial(tipico de los animales).

En algunos casos, iras extenuantes sesiones de ensenanza del lenguqje
humano, los ninos en aislamiento han logrado aprender el idioma de los
humanos pero con mucha lentitud y dificultades fonéticas y sintacticas. Asi lo
explica E.H.Lenneberg.!”

Por cierto la sociolingUista inglesa Lucien Malson'® da una lista
cronolégica de los casos mas representativos de ninos que han vivido en
aislamiento entre animales, principalmente, desde la edad media hasta nuestro
feneciente siglo XX. En muchos de estos casos los psicélogos del lenguaje han
hecho importantes hallazgos(la importancia de la imitacion en la generacion y
génesis del habla, en el desarrollo de los movimientos faciales para generar
sonidos, en los gestos faciales para enfatizar ciertos giros expresivos).

A continuacién se da una lista del fendbmeno la cual es de las mdés

completas de todas las que se han escrito.

7 E, Lenneberg. Fundamentos biolégicos del fenguaje.Madrid: Alianza textos, 1975,
12 | ucien Malson. Wolf childrens. Londres: NL.B., 1972.
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ST T NOMBRE DELNINOEN" "

“EDAD”MOSTRADA Al]

e AISLAMIENTO DESCUBRIO: »SER DESCUBIERTO. ;]
Nifio-lobo de Hesse 1344 7
Nifno-lobo deWetteravia 1344 12
Nifno-oso de Litvania 1661 12
Nino-oveja de Irlanda 1672 16
Nifio-ternero de Bamberg 14680 aprox. No se sabe
Nifio-oso de Lituania 1694 10
Nifio-oso de Litvania Se desconoce 12
Nifio holandés secuestrado 1717 19
Dos ninos de los Pirineos 1719 Se ignora
Peter, de Hanover 1724 13
Nina de Sogny 1731 10
Jena de lieja No se precisa 21
Tomko, de Hungria 1767 Imprecisa
Nifia-oso de Fraumark 1767 18
Victor de I"Aveyron 1799 11
Gaspar hauser, de Nuremberg 1828 17
Nifia-cerdo de Salzburgo Se desconoce 22
Nifio de Husanpur 1843 Se ignora
Nifo de Sultanpur 1843 Se ignora
Nino de Sultanpur 1848 Se ignora
Nifio de Chupra Se desconoce Se ignora
Nifno de Bankipur Se desconoce Se ignora
Nino-cerdo de Holanda Se desconoce Seignora
Nifio-lobo de Holanda Se desconoce Se ignora
Nino-lobo de Sekandra 1872 4
Nifio de sekandra 1874 10
Niho-lobo de Kronstact Se desconoce 23
Nifio de Lucknow 1876 Se ignora
Nino de Jalpaiguri 1892 8
Nino de Batsipur 1893 14
Nifio de Sultanpur 1895 Se ignora
Nina de nieve de Justedal Se desconoce 12
Amala, de Midnapur 1920 2
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Kamala, de Midnapur 1920 8
Nifio-leopardo de India 1920 Se ignora
Nino-lobo de Maiwana 1927 Se ignora

Nino-lobe deJhansi 1933 Se ignora
Nino-leopardo de Dihungi Se desconoce 8
Nifio de Casamance Diciembre de 1230 16
Assicia, de Liberia Diciembre de 1930 Se ignora
Nifio confinado de Pennsylvania 1938 6
Nifo confinado de Ohio 1940 Se ignora
Nific-gacela de Siria 1944 Se ignora
Nifio de Nueva Delhi 1954 12
Nino-gacela de Mauritania 19260 Se ignora
Nific-mono de Tehreran 1981 14
Genie, Estados Unidos 1970 13.5

Pese a ser el conductismo la tendencia psicolinglistica mas aceptada
por los pedagogos y linguistas de la primera mitad de nuestra centurig,
encontré grandes reticencias después de 1960 entre algunos lingUistas
estudiosos de la génesis de la lengua y el lenguadje entre [os humanos, como
Noam Chomosky, los integrantes del circulo de Praga y los de la escuela
norteamericana, representada por Sapir, razén por la cual fue relevada por
otras maneras de explicar el aprendizaje de la lengua .

Después de una serie de estudios lingUisticos y sociolingUisticos, por parte
de los linguistas raciondlistas{Chmosky y los de las ofras escuelas), se aprecid
con claridad que el conductismo no explicaba en su totalidad los hechos que
encierra la adquisicion y aprendizaje de la lengua, pues efectivamente, los
infantes imitan los sonidos y el vocabulario de los adultos, principalmente; pero
la imitacién es solo una parte de su capacidad gramatical, no lo es todo.

Para probarlo, los lingUistas opuestos al conductismo se basaron en el
hecho de que los infantes tan pronto han aprendido a conjugar verbos
mediante el modelo regular, creen que todos son de este tipo, razén por la cual

los conjugan bajo el modelo regular. Y efectivamente, en los ninos que estan en
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proceso de adquisicidon(18 meses en adelante) es frecuente escuchar formas
como “cabid”, " sabo”, "rompido” o expresiones como “jqué guapa te has
ponido!”, lo cual muestra claramente que el infante estd haciendo una
analogia, producto del poder deductivo y de la asociacidon de ideas que ya
posee. Por lo tanto su aprendizaje no puede sustraerse a un proceso de
imitacién Unicamente, pues los adultos —-por supuesto, adultos con cierto
dominio del idioma- no dicen expresiones como “cabid”, “sabo”, “rompido™ .

Ofro hecho que toman los opositores del conductismo para demostrar
que no sdlo la imitaciéon sucede en el aprendizaje de la lengua, es el que se
reflere a que los ninos parecen incapaces de imitar a la perfeccion las
construcciones gramaticales que oyen de los adultos. Prueba de ello es que el
infante -después de una serie de comecciones por parte de sus padres o
adultos proximos a él- muestre fallas en la construccion de las oraciones; como
sucede cuando el nene dice “papd fue banco™ y la madre lo corrige: *No, se
debe decir : mi papd fue al banco™. Tras cinco o seis cormrecciones el nifo sigue
diciendo: "papa fue banco”.

sPero por qué sucede esto? Pues todo ello se debe a que los nifios imitan
formas de oraciones que son incapaces de producir espontaneamente y dejan
de hacerlo cuando empiezan a emplearlas en el habla, lo cual indica que la
imitacion es simplemente un puente de enlace entre la comprensidon y la
produccién espontdnea.

Esto lleva a concluir que para aprender una lengua no sélo se requiere
del poder de la imitacién y el reforzamiento{conductismo) —-como se creyé en el
pasado-, sino también del poder de la deduccidon y la inferencia mediante
asociaciones analdgicas{cognitivismo). Estas dos tendencias son las que han
tratado de expilicar la adquisicion de la lengua y el lenguaje durante nuestro

siglo y es probable que perduren y pervivan en la centuria gue viene.
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2.2.2 El innatismo o teoria de los “universales lingiisticos”

La palabra “innatismo” tiene que ver con todo aquello que la persona posee
desde su nacimiento. Relaciondndolo con la adquisicidn del lenguagje vy la
lenguaq, el innatismo —vocablo derivado del adjetivo latino natus-us, “natural o
nacido"?- dice que los nifios debieron haber nacidoe con una cierta
capacidad innata para desarrollar Ias habilidades que requiere el lenguagje.
Esto quiere decir que el cerebro es proclive y susceptible{estd condicionado)
para desarrcllar estas habilidades.

El innatismo, tendencia surgida por los anos sesentas y derivada de la
teoria generativa del lenguaje gque inicid el lingUista estadounidense Noam
Chomsky en 1928, considera que la lengua tiene su génesis de manera
auvtomdtica entre los infantes de cierta edad, manifestGndose a través de
estructuras sintdcticas elementales y definidas, al momento en que los ninos
son expuestos a situaciones y escenas en las que se uliliza el lenguaje. Como
reafirman Lomas y Osoro(1993) “La teoria generativa del lenguaje considera
que la lengua es una capacidad innala de la especie humana la cual se
aclualiza en el proceso de aclualizacién y ese proceso no se ve ya como
algo mecanico, sino como la apropiacién por parte del individuo".20

Con la publicacion de su tesis doctoral Syntactic Structure en 1957,
Chomsky dio un enfoque racionalista a la adquisicion y aprendizaje de la
lengua y el lenguqgje. Insistié en atribuir a factores bioldgicos innatos los
procesos de desarollo del lenguaje en nifios y ninas. Como dicen Lomas y
Osoro(1993) “Chomsky inauguré en esa época la hegemonia de la teoria
generativa del lenguaje y en consecuencia dio una visién formal del lengugje
gue Jo lleva a rechazar que ésfe se adquiera, como sefalaba la tradicion

conductista, mediante esfimulos y refuerzos”?’

19 Real Acodemia de la Lengua Espafiola.Biccionario de la Lengua Espafiola. Vigésima primera edician , Madrid: Real
Academis de la Lengua Espariola, 1992, p.B26. P v
20 Carlos Lomas et al. Op. cit, pp.25y 26.

A earlos Lomas et al. Ciencia del lenguaje, competencia comunicativa y ensefianza de la lengua, p.53.
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Los psicolinglistas de orientacién innatista o generativista, ante todo,
creen que la adqguisicion y aprendizaje de la lengua y el lenguaje, consiste
simplemente en adquirir ciertas reglas gramaticales (competence) que son las
qgue hacen posible las emisiones lingUisticas del uso{performance).

La hipétesis central de Chomsky, la cual le da el punto de arranque a su
teoria generativa o innatista, se basa en la existencia de una gramdtica
innata, wuniversal, comun a todos los seres humanos, entendida como
mecanismo genético y denominado “Disposilivo de adquisicion del lenguaje”
o DAL (del inglés Language Acquisition Device), el cual les permite descubrir
las unidades, estructuras y reglas de combinacién del lengugje.

El DAL o "Dispositivo de adquisicion del lenguaje” proporciona al
alumno esa capacidad para hacer a su cerebro susceptible y proclive a
desarrollar las habilidades lingUisticas, fonéticas, morfosintdcticas y semdnticas
que implica cualquier lengua.

Asi pues, un nino emplea su DAL para comprender las emisiones que
oye a su dlrededor y deriva hipdtesis sobre la gramatica de la lengua; por
ejemplo z3qué es una oracion? zcomo se construye? Finalmente y con base a
esos datos linguisticos primarios, el nino ufiliza ese conocimiento para producir
oraciones, que fras un proceso de ensayo-error, se comresponden o contrastan
con las del habla de los adultos.

De esta manera, el nino ha aprendido o interiorizado un conjunto de
generalizaciones o principios gramaticales universales que rigen el modo de
formacion de las estructuras sintacticas de la lengua, porque para Chomsky el
lenguaqje es un sistema gobernado por reglas y el proceso de adguisicion, una
interiorizacién de dichas reglas.

Ademds, Chomsky aduce que el DAL crea en los nifios €l conocimiento
de los universales linguisticos, los cuales vienen a ser los principios bdsicos de la
lengua y el lenguagje que llevan a un infante a comprender la estructura de

una lengua.
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Los universales linguisticos se dan en cualqguier infante, sin importar su
origen geogrdfico, raza, credo o nivel sociocultural y pueden ser el orden
sintactico del sujeto, el verbo y los complementos, asi como las categorias
gramaticales, elementos que abundan en todas las gramdaticas de las
lenguas.

Pese a que esta teoria ha causado mucha controversia, principalmente
entre los psicolingUistas orfodoxos del conductismo, los innatistas o
generacionistas seguidores de Chomsky, concluyen que gracias a los
universales lingtisticos los ninos aprenden mas rapido la lengua, a diferencia
de un niho en aislamiento 0 un adullo que quiera aprender un idioma
extranjero.

Por tanto la lengua, entendida desde esta concepcion, es
sencillamente un sistema de reglas para cuyo manejo el ser humano estd
dotado en condiciones normales de desarrollo. Este sustento linguUisfico se
advierte en cierta manera a lo largo de los ejercicios contenidos en la
presente propuesta diddactica, principalmente en las sesiones denominadas
GRAMATICA Y EJERCICIOS, pues busca que el alumno descubra e infiera las
equivalencias linguisticas que se pueden establecer entre su lengua materna
y el idioma exitranjero que intentarad aprender. (Ver los ejercicios gramaticales
relacionados con el objeto directo que contiene la Leccién 6 de esta propuesta didactica.)

Los conceptos de innatismo y creatividad lingUistica, asi como la idea
de que todas las lenguas son iguales en cuanto a su potencidglidad como
aparatos formales, proporcionan una vision filosofica del lenguaje y de las
lenguas en las que no caben estereotipos ni actitudes cientificas que valoren
una lengua o una variedad por encima de otra u ofras. No hay que olvidar
que las ienguas existen en su uso y los usuarios no son homogéneos ni ideales,
sino miembros de una comunidad basada en la desigualdad y la diversidad.

Como concluye A. Tusén(1991) ™ Porque, si bien, todos los humanos
somos iguales en lo que se refiere a nvestra capacidad innata para el

lenguaje, la adquisicién de una lengua estd sujeta a restricciones de tipo
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social y cultural, y esto nos hace diferentes a unos respecio a ofros”.22 Por ello
en la presente propuesta diddctica se explora, de manera indirecta, el terreno
de las diferencias, al utilizar el idioma inglés como lengua universal que sirve
de unidad entre los pobladores de este planeta y que muestra o diferente

que es en su estructura sintactica con el idioma espanol.

2.2.3 El cognitivismo o “teoria del desarrolio intelectual”

El cognitivismo surgio a finales de 1960. Explicaba al aprendizaje como el
prcceso mediante el cual se desarrollaban las capacidades cognitivas del ser
humano. Los principales postuladores de esta cormiente psicolingUistica eran
Jean Piaget, Robert Glauser, John Anderson, Jerome Bruner y David Ausbel.

En general, los psicolingUistas cognitivistas consideraban al aprendizaje
"como un proceso inferno que'no puede observarse directamente”, como lo
consigna A. Woolfok{1990).22 Entonces el aprendizaje es un reflejo de los
cambios internos que se producen en las capacidades mentales del
estudiante.

El principal adalid del cognitivismo fue el psicologo ginebrino Jean
Piaget(18%96-1980) quien instaura la teoria del desarrollo infelectual en forno al
aprendizaje y adquisicién de la lengua y €l lengugije.

Piaget estudid el desamrollo intelectual de los ninos € hizo muchos
experimentocs con algunos que estaban en la etapa de adquisicion del
lenguaje. Ademds, €l mismo se autoaplicé la infrospeccion con el fin de
encontrar la génesis del lengugje en su propia vida.

Segun Piaget la adquisicion de la lengua y el lengugje se ve
condicionada por el contexto del desarmrollo intelectual del nifio y la nifa. Las
estructuras lingUisticas surgirdn cuando el infante disponga de fundamentos

cognitivos establecidos. Asi pues, “para que un nifioc pueda emplear

2 A, Tuson. "Iguales ante l lengua, desiguales en el uso”, en Signo. Teoria y prdctica de la educacin. No. 3, Gijén: 1991,
pp.14-19, citade por C. Lomas. Op cit, p.27.

& Anrta Woolfolk. Psicologia educativa. 3a. ed., México: Prentice Hall Interamericana, p. 174,
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estructuras de comparacién, por ejemplo <este coche es mas nuevo que el
de mi papa>, es probable que haya desarrollado anteriormente la capacidad
conceptual para redlizar juicios relacionados con la variable tamano”.?4

Segun este punto de vista, los infantes emplean sus capacidades
cognitivas de modo creativo para elaborar o inferir hipotesis sobre Ia
estructura y funcionamienio de la lengua. Esto los lleva a construir reglas que
someten a pruebas y las alteran si no resulian adecuadas. Por tanto el
aprendizaje de la lengua avanza por una serie de etapas de transicién que
comesponden a un mayor conocimiento de la misma.

El andlisis del error constituye una variable importante en el aprendizaje
de la lengua, porgue el infante podra equivocarse al hacer sus inferencias y
de éstas obtendrd el aprendizaje. debido a que el error, es fuente de
aprendizaje y conocimiento.

El cognitivismo piagetiano estd estrechamente ligado con el
generativismo de Chomsky. Por ello existe una vinculacion entre los estadios
de desarrollo cognitivo que expone Piaget y el surgimiento de las destrezas
lingUisticas innatas a las que hace referencia Chomsky. Esta vinculacién se ha
puesto de manifiesto con mayor claridad en el periodo mds temprano del
aprendizaje, en la etapa “sensorio-motora”, etapa en la que los infantes
construyen una imagen mental del mundo que los rodea, con existencia
independiente.

Otro de los idedlogos del cognitivismo fue Jerome Bruner(1960). El decia
que los profesores deberian propiciar situaciones en las que se estimulara a los
estudiantes a descubrir por si mismos las estructuras del material por aprender.
Por ello creia que el aprendizaje en el aula podria tener lugar mediante el
método inductivo. En este contexto aprender significa pasar de los detalles y
los ejemplos a la formulacién de un principio general. A este aprendizaje se le

lama “aprendizaje por descubrimiento”.25

24 TBIDEM, p. 314.
% Idem, p. 286.
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Bruner considera que el educando organiza la informacién que recibe,
luego la jerarquiza de lo mds importante a lo menos, luego la codifica y
finalmente la aprende; es decir, el aprendizaje estd supeditado a todo esie
proceso selectivo de la informacion. (Ver el ejercicio 3 de la lectura denominada
“Dia de los compadres”, contenida en la Leccion 3. Este tipo de ejercicio es frecuente en la
propuesta didactica y responde a lo que Bruner expone respecto al “aprendizaje por
descubrimiento™.)

En cambio Ausbel(1977), otro cognitivista, enfoca el aprendizaje del
lenguagje en forma contrastante con Bruner. David Ausbel considera que el
aprendizaje de la lengua se da gracias a la recepcion del conocimiento, mas
que al descubrimiento. El educando aprende, no descubre. A este
aprendizaje €l lo llama * aprendizaje verbal significativo” y al modelo de
ensenanza que €l propone lo denomina “ensenanza por exposicion”.2é Este
modelo estd basado en la recepcidn mds que en la memorizacion. Exponer,
en este contexto, implica explicacién o presentacion de hechos o datos.

Ausbel cree que el aprendizaje debe progresar no inductivamente,
como lo recomienda Bruner, sino de manera deductiva; es decir, de lo
general a lo especifico, o a partir de la regla hacia los ejemplos. Ausbel
recomienda que la ensefanza por exposicion debe acompanarse por medio
de dibujos, fotografias, diagramas; es decir, cualquier material diddctico que
estimule la recepciéon, mds que la memoria. (Ver en la propuesta didictica el tema
“Las partes del cuerpo™ en el que se hace uso de dibujos y fotografias para ilustrar y
hacer mis didactica la exposicion, como lo recomienda Ausbel. A lo largo de las lecciones
este recurso es utilizado frecuentemente con este fin).

Por ultimo, Ausbel parte del principio denominado “aprendizaje
significativo®. El cree que los alumnos aprenden después de organizar y
jerarguizar la informacion y retienen lo que para ellos es significativo; o sea
que el estudiante sélo retiene o aprende aguello que tiene signficado para él

o aquello que le es util. Como ya se establecid con anterioridad, en la

26 Ibidem.
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presente propuesta didactica existen ejercicios gue promueven la induccion y
la deduccidén que plantean Brunner y Ausbel, respectivamente, hasta llevarlas

al “aprendizaje significativo™.

3. Respecto al aprendizaje de una lengua extranjera

Debido a que la presente propuesta didactica esta encaminada a que el
estudiante aprenda el idioma espancl como lengua exiranjera, es
conveniente revisar las respuestas que han dado algunos pensadores en torno
a lo que implica aprender una lengua exiranjera.

Quizd la pregunta mas obvia en este contexto no sea tan facil de
contestar. zPor qué estudiar lenguas extranjerase Para poder darle respuesta
a este cuestionamiento hay que partir de este postulado: El aprendizaje de
lenguas extranjeras ya no es un lujo, sino una necesidad de un mundo
internacional donde cada pais, para que sus habitantes puedan desempenar
un papel efectivo en sus relc'uc'iones con sus cotemdneos y los de allende sus
fronteras, necesita cuando menos comunicarse en dos idiomas .

El aprendizaje de lenguas extranjeras tiene un papel preponderante en
la preparcién de los ninos para enfrentarlos con las nuevas perspectivas
creadas por una sociedad en rdpido cambio, no sélo en el extranjero, sino en
su propia comunidad. El hablar mds de una lengua puede ayudarlos a superar
su inseguridad y desarrollar su confianza para enfrentarse a las demandas de
las relaciones sociales y personales que no suelen encontrarse en el contexio
de una lengua materna.

Asimismo, no hay duda de que el lengugje es un requisito para la
comprension mutua y profunda y la cooperacidn entre naciones. El
aprendizaje de lenguas extranjeras premueve la comprension, la tolerancia y
el respeto por la identidad cultural, los derechos y los valores de los ofros, ya
sea en el extranjero © en grupos minoritarios del propio pais.

Ademas, las personas se hacen menos etnocéntricas al observarse a si
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mismas y a su sociedad; ahora los ve el resto del mundo. Esto los lleva a que
descubran otras formas de pensar sobre las cosas: El aprendizaje de la lengua
y los viajes abren la mente(“los vigjes ilustran').

Por otro lado, el éxito- en el mundo internacional del comercio vy la
industria depende cada vez mas del aprendizaje de lenguas exiranjeras. Los
jbvenes mexicanos de ahora descubren que tienen mds oportunidades de
trabajo si conocen una lengua extranjera y esto hace que dia a dia se
enfrenten a empleos en los que se les exige que conozcan y hablen, en cierto
grado, una lengua extranjera.

De ahi que las instituciones educativas actudles de México —tanto
privadas como oficiales- exijan a sus educandos el estudio y adquisicién de
por lo menos una lengua extranjera, en este caso el inglés, porque el
bilinglismo ya no afecta Unicamente a los ejecutivos, sino a todos los grados y
categorias de irabajadores, como: vendedores, disenadores, comentaristas
deporilivos, compradores, especialistas legales, secretarias, fécnicos,
docentes, médicos, ingenieros, economistas, operarios, conferencistas,
religiosos, diplométicos, deportistas, especialistas del mundo gastrondmico,
comunicadores, musicos, cantantes, politicos y hasta los narcotraficantes. Esto
es tan real que hasta en los eslogans de campana de los aspirantes a la
proxima gubernatura de México, prometan incluir en la curricula
computacion e inglés como materias obligatorias, a nivel de educacién
primaria y secundaria. ’

Segun refiere la Enciclopedia del Lenguaje(1993)%7, en Europa se ha
recomendado aumentar el estudio de lenguas extranjeras y se ha propuesto
que todos los nifios sepan por lo menos una lengua extranjera. Por esto desde
los anos ochenta en Alemania los alumnos estudian una lengua extranjera en
el nivel avanzado. En Francia el 85% estudia lengua extranjera en su
educacion intermedia. En Gran Bretana solo el 80% de los ninos lo hacen{en

este pais el bilingLismo va a la baja).
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En Estados Unidos desde 1978 se establecié como obligatorio cursar una
lengua extranjera durante su high school, pues se comprobd que sdlo un 2%
de los cientificos americanos podian comunicarse en una lengua
extranjera(ruso, aleman, espanol, francés, japones).

Por otro lado, en los afios ochenta la IBM28 descubrié, muy a su pesar,
gue sus ventas eran inferior a la competencia (Apple Inc.) debido a que sus
ejecutivos de venta eran monolingUes y al cerrar una transaccion comercial la
hacian mediante un tfraductor; en tanto que Apple exigia a los suyos conocer
la cultura y hablar el idioma del pais a donde iban a promover los productos
de esta empresa.

Esto mismo sucedidé con la General Motors Company. En los anos
ochenta, segun el programa de television, Siglo XX, de Mundo Ole,?? en
Estados Unidos Unicamente el 40% de los automéviles que circulaban en este
pais eran de origen nacional, mientras que el 60% era de procedencia
japonesa. Se descubrié que la invasion oriental era consecuencia de las
estrategias de ventas que usaban los nipones; entre estas: el hecho de que los

joponeses se comunicaran en la lengua materna del comprador.

3.1 ;Qué es aprender una lengua?

"Aprender y adquirir* en el confexio educative y en el uso cotidiano del
idioma son vocablos sindbnimos. Sin embargo. los estudioso de la lingUistica van
mas alld, Con la “adquisiciéon” designan los procesos que tienen lugar en
situaciones “naturales” de aprendizaje; mientras que “aprender”, se refiere a
lo que sucede en el aula, cuando se sigue un curso estructurado e impartido

por un profesor.30

Z David Crystal. Op. Cit., p. 354.

8 Jennifer Welsh, "¢IBM a la baja?” en http//iwww.ibm.com, (julio de 1999).
# Mike Wallacz. “La industria del automévil en los Estados Unidos”, en Sigla XX. USA: Mundo OIé, julio de 1999.
30 David Crystal. Op. Cit., p. 368.
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En el contexto de esta tesis ambos vocablos se utilizan como sinénimos y
para entrar en especificaciones es necesano definir lo que implica aprender o
adquirir un conocimiento(lenguay).

Segun Shuell (1980 ) "aprender es un cambio perdurable de la conducta
o en la capacidad de conducirse de manera dada como resuliado de Ila
practica o de ofras formas de experiencia”.3! En este sentido se emplea el
término "aprendizaje” cuando alguien se vuelve capaz de hacer algo distinto
de lo que hacia antes, puesto que aprender requiere el desarrollo de nuestras
acciones o la modificaciéon de las actuales.

No obstante, el agprendizaje es inferencial;, es decir, no se observa
directamente sino a través de sus etectos. Se evalia mediante las expresiones
verbales, los textos escritos y las conductas y actitudes del educando. Esto se
comprueba cuando la gente adquiere conocimientos, conductas, valores,
habilidades y creencias sin revelarlos abiertamente cuando ocurre el
aprendizaje; todo esto lo descubrimos por nuesiro poder inferencial.

En lo conductual existe una enorme polémica respecto a si los cambios
aprendidos son perdurables o no, pues existe el olvido. La polémica consiste
en qué tanto deben persistir los cambios de conducta para ser considerados
“aprendidos”. Pero casi tedos los estudicsos desechan los cambios que
apenas duran segundos.

Por lo tanto, el aprendizaje comprende la adquisicion y modificacién de
conocimientos, habilidades, valores, estrategias, creencias, actitudes y
conductas. Ademds exige capacidades cognitivas, lingUisticas, motoras y
sociales, adoptando muchas otras formas, porque aprender es eso. una
modificacién en lo afectivo, espiritual, social, conductual, motriz, intelectual
de la persona.

Entonces, zqué es aprender una lengua? Pues simple y llanamente

adquirirla en lo fonético, semantico, morfosintactico, ortografico; en pocos

* Suell, T.J. “Cognitive conceptions of learning” en Review of educational research, No.56, pp.411-436, citado por Schunk,
Dale en Op. Cit., p.27.
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concepios, adquirirla en todos sus aspectos para que en el aprendiz haya una
modificacion en su arcén de conocimientos, habilidades, actitudes y valores.
Por ser esta propuesta didactica el médulo ll{nivel intermedio) no se incluyen
ejercicios fonéticos como en el primer nivel. Sin embargo si se promueve el
aprendizaje semantico, morfosintactico y ortografico del idioma espanol. (Ver
los cuadros denominados VOCABULARIO que aparecen después de cada lectura, asi
comolos que tienen que ver con la conjugacion de verbos-Leccién 4-, ademas de los que

promueven la escritura a lo largo de las seis lecciones).

3.2 ;Cémo ocurre el aprendizaje de una lengua, sea segunda o
extranjera?

Ya se dijo anteriormente que durante las décadas de los 50 y 60 de nuesiro
siglo el conductismo tuvo mucho auge y marco las influencias y relaciones
psicopedagodgicas que hay enire el aprendizaje y la ensenanza de las lenguas
y el lengugje.

No hay que olvidar que el conductismo -como teoria psicolingUistica y
psicopedagogica- fue un verdadero boom en el campo de la psicologia y
sus disciplinas colaterales. Realmente, muchos de los métodos de ensenanza y
aprendizaje que se siguen utilizando en la educacion actual tienen su origen

en esta tendencia psicolinguistica.

3.2.1 El enfoque conductisia

El conductismo —como se explicd anteriormente- considera que el aprendizaje
de una lengua o un idioma extranjero es un proceso de imitaciéon y
reforzamiento. Desde esta perspectiva los que aprenden una lengua exfranjera
deberdn intentar copiar lo que oyen, con el fin de establecer un conjunto de
habitos aceptables, mediante la practica regular. Esa imitacion se da desde

el momento en que las propiedades de la lengua materna influyen en el curso
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del aprendizaje de la nueva lengua, a nivel de sonidos, estructuras y uso de
una fransferencia a la otra.

De ahi que con frecuencia cuando el aprendiz intenta construir un
mensaje en la nueva lengualextranjera), imite la estructura de su lengua
materna, cayendo en emores sintacticos bochornosos. En estos casos es
importante analizar la relacién de origen{compatiblidad sintdctica) que haya
entre la lengua materna y la nueva. Asi pues, el espancl con el fancés o el
italiano, tendrdn mds compatiblidad sintactica que el espanol con el inglés,
cuyo origen no es el latin.

Ante esta encrucijada, los conductistas recomiendan superar este error
mediante la ensenanza de hdbitos lingUisticos, basados en la lectura, la
escucha activa de didlogos y la creacidn de texios en los que se deban
construir oraciones de cierta magnitud, utiizando alguna estructura bien
definida. Esta practica que sugiere el conductismo aparece en muchos de los
ejercicios que integran la presente propuesta diddctica. (Ver el texto “La leccion
de hoy”, contenido en la Leccion 1, asi como la seccion A ESCRIBIR con la que cierra
cada una de las seis lecciones de esta propuesta didactica).

Sin embargo, no es del todo mal que el estudiante de lenguas relacione
su lengua materna con la que estaG aprendiendo -los conductistas a esta
practica la llaman “transferencia positiva™32-, dado que hay algunos principios
sitacticos que son casi universales, como la relacién entre sujeto y predicado,
la de concordancia entre sujeto y verbo, adjetivo y sustantivo, asimismo Ia
colocacioén del interrogativo al inicio de pregunta o la colocacion del adverbio
de negacion respecto al verbo, efc. Como ya se establecié anteriormente en
la presente propuesta diddactica se busca que el estudiante extranjero recuma
a la *transferencia positiva™ al momento en que se enfrenta a ejercicios cuyo
contenido lo obligan a relacionar su lengua materna con el idioma espanol.
(Ver los ejercicios relacionados con los niimeros ordinales y cardinales, asi como los que

aluden a los dias y semanas de un mes, contenidos en la Leccion 1).

2 pavid Crystal. Op. Cit, 372,
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Por otro lado, también existe el concepto “transferencia negativa”,
conocida ademds como ‘“interferencia” la cual acarrea serias fallas de
comunicacién y dificultan el aprendizaje en el estudiante. Esta se da cuando el
educando lleva a cabo la "transferencia positiva™, pero por una mala
inferencia el mensaje que crea muesira fallas sintacticas y de semantica. Por
ello se recomienda al educando a que aprenda a pensar en el idioma
exiranjero, a fin de que momentaneamente se desligue de su lengua matermna
vy pueda construir de acuverdo a la sintaxis de la otra.

Skinner(1953)3% decia que era mas probable que se diera una respuesta
a un estimuio en funcién de las consecuencias de responder, por esta razén,
los tedricos conductistas excluyen los sentimientos y pensamientos del
aprendizaje, debido a que los profesores deben disponer de un ambiente
propicio para que se dé el aprendizaje y los alumnos respondan al estimulo.

Segun el conductismo el aprendizaje de una lengua extranjera es un
cambio en la tasa, la frecuencia de aparicion o la forma del
comportamiento{respuesta), sobre todo, como funcidén de cambio ambiental.

Los conductistas afirman gue aprender consiste en formar una serie de
asociaciones entre los estimulos y las respuestas. La imitacion y reforzamiento
son trascendentales para el aprendizaje de un idioma extranjero; de ahi que
los pedagogos conductistas recomienden que el alumno deba hacer
repeticiones escritas u orales para reforzar su aprendizaje y superar su errores.
Pese a que este principio de los conductistas es funcional y fundamental en el
aprendizaje de una lengua extranjera, la presente propuesta didactica no
incluye un vasta cantidad de ejercicios de esta indole{repeticidn constantej,

debido a que no corresponde al nivel elemental, sino a un nivel intermedio. El
refuerzo se recominada mds para los niveles bdsicos.( Sin embargo seria bueno
consultar los ejercicios relacionados con los nombres de prendas y accesorios de vestir
localizados en la leccion 6, asi como los que tienen que ver con la conjugacion verbal de las

lecciones S y 6).

33 BF. Skinner. Sobre el conductismo. ia. ed., Barcelona: Planeta-de Agostini, 1994, p. 96.

-39



Ademds, para los conductista la motivacién es un elementos
indispensable en el aprendizaje y adquisicion de una lengua. Los psicélogos
conductistas son conscientes de que repetir varias veces un emrror con €l fin de
superaro es cansado y tedioso. Por esta razén ellos creen que la motivacion
es esencial para que se dé el aprendizaje. La motivacién es una respuesta a
un estimulo, como en el experimento de Pavlov(respuesta condicionada). Y la
motivacién se traduce en refuerzos y a veces en castigos.

El conductismo subraya la funcién del medio en que aprende el
alumno, o sea la disposicidon y presentacién de estimulos, asi como el modo de
reforzar las respuestas. Esta tendencia psicopedagogica asignan menos
importancia a las diferencias individuales, tales como raza, origen, nivel
intelectual del educando, etc. Por todo lo anterior, los pedagogos
conductistas idean metodologias en las que el refuerzo, la imitacién vy la
motivacion son elementales para aprender la lengua extranjera.

Sin embargo, no siempre se aprende por imitacién o motivacién-como
ya se dijo anteriormente-, pues existe el olvido. Los conductistas no le han
dedicado tiempo al factor que dificulta el aprendizaje: el olvido. Es mds, ni se
han abocado a estudiar la memoria y bdasicamente, no han mostrado interés
por indagarla como obstdculo que dificuita, a veces, el aprendizaje.

Los conductista debaten en torno a definirla y solamente se limitan a
utilizarla como “la formacién de vias habifuales de respuesta”¢. Por otro lado,
prestan poca atencién al modo en que la memoria retiene esas pautas de
conducta vy los estimulos que las activan. Entonces el olvido para ellos es
simplemente “el resultado de la falta de respuesta con el paso del tiempo”.35

Como sucede con las teorias, no todos las aceptan. Hay algunos que
consideran que el conductismo falla en cuanto al hecho de reforzar cualquier

conducta, sobre todo cuando es positivo el reforzamiento, dado que este

¥ Schunk, Dale. Teorias del aprendizaje. 2a. ed.. Méxica: Prentice Hall Hispanoamericana, 1997, p. 17.
% Ibidem, p.18.
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hecho ocasiona que el alumno se aleje del proceso de adquisicion, puesto

gue llega el momento del hartazgo y por ende, la desmotivacion.
3.2.2 El enfoque cognitivo

Como yd se expuso antes, el éogniiivismo aparecié después de 1960 con las
ideas del psicologo ginebrino Jean Piaget. Esta coriente psicolinguista es la
que finca el aprendizaje de una lengua en las capacidades cognitivas de las
personas. Parte de la tesis: el ser humano es capaz de elaborar hipdtesis de
manera creativa sobre la estructura de la lengua extranjera. Esta creatividad,
basada en la observacién, ascciacién de ideas e inferencias, lleva al
estudiante a que construya reglas, las someta a pruebas y las altere si
resultasen inadecuadas.

De acuerdo con esta explicacion, el aprendizaje de una lengua
avanza a través de una serie de estadios de transicién que coresponden a la
adquisicién de un mayor conocimiento de la segunda lengua. La persona
controla en cada estadio un sistema de lenguaje que no equivale a su lengua
materna ni a la segunda, sino que constituye una lengua intermedia.

Asi como los errores son importantisimos para el conductismo porque
son fuente de enriquecimiento para el aprendizaje, también para el enfoque
congnitivo el andlisis de errores desempena un papel importante en el
aprendizaje de la lengua.

Es probable que la personda que aprenda una lengua cometa erroresss
cuando redlice deducciones equivocadas sobre la naturaleza de la segunda
lengua, al suponer, por ejemplo, que una regla o patrén es general cuando
en realidad hay excepciones. Los errores cometidos, hasta que se llega a
descubrir con claridad el sistema de la lengua extranjera, proporcionan datos

seguros sobre la naturaleza del proceso de aprendizaje.

% Anita Woolfalk. Op. Cit., p. 59.
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Por ejemplo, el que tiene como lengua materna al idioma inglés, con
frecuenciafal aprender el espanol) intenta conjugar todos los verbos de
manera regular, cuando existen verbos irregulares con excepciones muy
especiales. Sin embargo, este hecho proporciona conocimientos al educando
y principalmente le desarrolla sus habilidades cognitivas, tales como:
relacionar, andlizar, sintetizar, discriminar, comparar, observar, predecir, inferir,
confrastar, etc.

Tanto el conductismo como el cognitivismo concuerdan en que el
medio ambiente(saldén, temperatura, decoracién y confort del aula) y las
diferencias enfre los estudiante(niveles socioculturales, econdmicos, fisicos,
morales, intelectuales} influyen en el aprendizaje, pero disienten en la
importancia relativa que conceden a estos elementos.

Las teorias cognitivas reconocen que las condiciones ambientales
favorecen el aprendizaje. Las explicaciones y demaostraciones que dan los
maestros acerca de un concepto, hacen las veces de entrada de informacidén
para los estudiantes y el ejercicio de las habilidades —aunado a la
retroalimentacion- también promueve el aprendizaje. Lo que los alumnos
hagan con la informacion — repasarla, codificarla, clasificarla, transformarla,
damacenarla, recuperarla- es en extremo importante. La manera como
procesen la informacién, determina lo que aprenden, cémo lo hacen y qué
uso dan a lo aprendido.

El cognitivismo le asigna una funcién relevante a la memoria y al olvido
en el proceso de aprendizaje. Para los cognitivistas “fa memoria es el almacén
donde se procesa y codifica la informacién por orden y significacién; mientras
que el olvido es la incapacidad de recuperar la informacion, a resvelfas de
claves inadecuadas para acceder a ellas e interferencias que dificultan la
memorizacion”¥?, Por tanto, para los cognitivistas la memoria es crucial para
aprender un idioma extranjero y la forma de adquirir la informacion determina

como ésta se almacena y recupera. En la presente propuesta didactica se
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consideran estos factores, razones por las cuales se han disefiado ejercicios de
comprension lectora en los que se le pide al educando gue recuerde el
contenido de la lectura y conteste preguntas relacionadas con ésta. (Consultar
el ejercicios 1 de la lectura “Los matachines y la Guadalupana”, de la Leccion 5, asimismo

estos ejercicios son muy frecuentes a lo largo de la presente propuesta),
3.3 Factores que influyen en el aprendizaje de una lengua extranjera

Indudablemente que la necesidad de comunicarse en dos lenguas data
desde que Dios, segun relata La Santa Biblia, bajé a ver una torre(Torre de
Babel] que los hombres estaban construyendo para salvarse de un nuevo
diluvio y les confundié el idioma “para que no se entiendan enfre ellos"38.

El bilingUismo y el multilingUismos han pervivido como manifestaciones
culturales de elevado nivel sociojerarquico, a lo largo de los anos en cualquier
parte del planeta.

F.M. Marin(1983) afirma gue “la ensefianza de ofras lenguas, ademas de
la materna, ha sido sentida como una necesidad humana- una necesidad
cultural- desde los tiempos de la historia, asi lo muestran algunas fablillas
asirias "3,

Sin embargo y a pesar de tantos anos de practica del multilingUismo, no
existe todavia una teoria Unica que pueda explicar la diversidad de conductas
de aprendizaje de una lengua exiranjera y por qué algunos estudiantes
alcanzan sus objetivos rapidamente, mientras que otros ni siquiera los alcanzan
en porcentajes minimos, hecho que los lleva a desistir en el estudio.

A pesar de tantos experimentos e investigaciones que se han redlizado
en grupos de personas gue estudian y aprenden una segunda lengua todavia
no esta claro si existe una aptitud innata para el aprendizaje de lenguas

extranjeras. Todo lo que se ha dicho queda en el temreno de lo incierto; como

*7 Ibidem, p.87.
38 dios habla hoy(versién de La Santa Biblia). México: Sociedad Biblica Unida, Génesis 11:7, p. 7.
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por ejemplo: que si la persona fiene un oido agusado para la musical{oido
musical} aprende un idioma extranjero con mds faciidad que el que es
desentonado; que si el bebé oyd musica en un idioma exiranjero mientras
estaba en el vientre materno, estd predispuesto para aprender con ese idioma;
gue si en la ascendencia de una persona hubo alguien qu-e hablase una
lengua diferente a la nativa, él serd susceptible a aprender una lengua
extranjerq; etc.

Lo Unico que si aceptan los psicologos del lengudje es que el
aprendizaje de una lengua exiranjera no depende necesariamente de
factores intinsecos de la persona, sino de factores externos a ésta, como la
motivacion, el frabajo constante y productivo, los métodos de estudio, las
metodologias de ensenanza, |a adecuacidn de los recursos didacticos, la

posibilidad de utilizar de manera practica la lengua aprendida.
3.3.1 La motivacion

Segun A. Woolfok{1990) “La motivacion se define usualmenie como aigo que
energiza y dirige la conducta” 4 La motivacién es un factor central en el
aprendizaje de una lengua extranjera. Los estudiantes deben observar
beneficios tangibles, como el hecho de que el aprendizaje de una lengua
extranjera sea sinénimo de respeto por parte del resto de la comunidad,
porque aprender una lengua es una actividad seria. Es importante que el
aprendizaje salga del aula para que el alumno transfiera lo aprendido a su
entorno; es decir, el alumno finca su motivacion en lo pragmatico: estudiar
porque le acarrea beneficios Utiles a corto plazo, porgue lo que estudia le Es
“significativo”.

La motivacién se aplica tanto al alumno como al maestro. Es dificil para

un maestro ensenar cuando se sabe de antemono que la mayoria de sus

¥ Francisco Marcos Marin. Metodologia del espafiol coma segunda lengua Madrid: Alhambra, 1983
“0 A Woolfok. Op eit., p.326.
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alumnos abandonard el estudio de la lengua a la menor oportunidad que
tenga y que la sociedad le concede poco valor a su labor y que ademds, la
remuneracion por su trabajo le sera baja.

Los psicologos que  estudian la motivacion han  centrado  su
investigacion en tres cuestionamientos: “ Primero, ¢cudl es originalmente la
causa de que una personda inicie alguna accién? Segundo, ¢qué provoca que
una persona se dirija hacia una meta parlicular? Y tercero, ;por qué una
persona persevera en sus intenfos por alcanzar esa meta? Se han sugerido
muchas respuestas diferentes que enlremezclan instinfos, impulsos,
necesidades, incenlivos, metas, presiones sociales y ofras mas. Sin embargo,
las principales explicaciones de la mofivacién tienden a caer en fres
categorias claramente definidas: la cognoscitiva, la conductual y la
humanistica’.4

Por otro lado, gracias a la observacion directa y al estudio de casos los
estudiosos del fendmeno del bilinglismo y mulliinglismo han comprobado
que la motivaciéon en verdad es un factor importante para aprender, entre
ofros casos, una lengua exiranjera,

Leonard Ciristal{1978)42 considera que la mofivacion se da en dos
directrices: la del "Addn-animal” la cual consiste en actuar motivado por el
miedo que genera el no hacerlo{despido de un empleo, rebajas en su sueldo,
etc.). La segunda la nombra “Agraham- humana", la cual se da motivada por
el desarrollo que busca la persona por voluntad propia o por factores
intrinsecos(superacion personal, ascenso en el empleo, etc.).

Por ello se afifrma que una persona motivada logra metas
insospechadas. Por ejemplo: €l joven que conoce a una chica extranjera se
motiva a estudiar la lengua materna de ella con tal de entender los mensajes
de ésta; el ejecutivo que recibe la oferta de un ascenso en el organigrama de

la empresa. siempre y cuando domine un idioma extranjero, se hard bilingle

“! Ibidem, p. 326.
2 Leonard Cristal. Comprenda la psicologia. México: Harper& Row Latinoamericana, S.A. de C.V., 1980, p.70.
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con mas rapidez que €l que no tiene esta motivacioén.

Sin embargo, la motivacién no siempre es un factor extrinseco. Hay
ocasicnes en que el sujeto aprende la lengua por factores intrinsecos, tales
como: la superacidén personal, la constancia en el trabgjo, el gusto por los
idiomas, la curiosidad, el deseo de usar el tiempo libre en algo productivo,
entre otros factores.

Finalmente, los psicélogos que estudian la maotivacién afirman que no se
puede hablar de “desmotivacion” ya gue es un concepto que no existe,
dado que ante una situacién de esta naturaleza el sujeto posee un motivador
que podria ser el no guerer hacer.

Por tanio, es necesario considerar en la ensenanza de una lengua que
la motivacion se puede dar de manerd positiva para el curs o de forma
negativa. Lo importante serd encontrar estrategios para encauzar la
motivacion negativa mediante actividades que redunden en pro de la

adquisicion de los conocimientos.
3.3.2 La constancia y el frabajo productivo

Al iniciar el estudio de una lengua extranjera es impaortante continuarlo hasta
legar al dominio de ésta para posteriormente seguir usandola con el fin de no
olvidarla. No obstante para lograr su dominio y adquisicidon el estudiante
deberd dedicar mucho tiempo y mostrar constancia en su proceso de
aprendizaje con el fin de que su trabaqjo se vuelva productivo.

Por ello el educando depera asistir puntual y constantemente al aula
donde el insiructor dé el curso; cumplir con las exigencias del curso y el
profesor, como: llegar a tiempo, no ausentarse, asistr con el material
indicado(libro de texto, lapiz o pluma, cuaderno, diccionario); realizar las
actividades que indigque el instrucior, tales como: hablar en todo momento en
el idioma extranjero por aprender, contestar los ejercicios del libro, realizar las

tareas, llevar a cabo didlogos entre los companeros adopiando un rol
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especifico, consultar en el diccionario el nuevo vocabularic de la leccion,
memorizar €l nuevo vocabulario, preguntar al profesor ante cualquier duda,
efc.

Abraham Maslow(1991)42 ha sido el principal estudioso de los
necesidades de las personas. El alude a que la autorredlizacion y el
autodesarrollo son importantes en las personas para el logro de sus metas.

Estd comprobado que detrds de todo logro(trabajo productivo) hay
toda una historia llena de esfuerzo, privaciones, constancia, entereza,
templanza, objetivos claros, prueba y error, mente positiva y superacién. Por
ello, es probable que la tarea de aprender una segunda lengua sea arduaq,
pero serd ligera si el estudiante goza de ciertas cudlidades y habilidades,
maxime si estd motivado y es constante, motivos que lo llevaran a que el

trabajo productivo sea una consecuencia inmediata.

3.3.3 La praxis del objeto de estudio

Ya se ha dicho que estudiar un segundo idioma no es una labor facil, por ello
no todos los que inician el estudio lo concluyen. Es de vital importancia que el
educando encuentre vun sentido pragmdatico y funcional al objeto de su
estudio; esto es: que lo aprendido no sélo resulte Util en el dmbito del aula
(conversar con su maestro y condiscipulos, entender las indicaciones de los
exdamenes y aprobarlos).

Es necesario que el aprendizaje sea aplicable al entorno estudiantil,
laboral, familiar o social, a fin de que el estudiante descubra la utilidad y los
beneficios inmediatos que proporciona la nueva lengua, como pedria ser el
hecho de que probablemente su estima propia crezca, al tener la posibilidad
de ascender en el organigrama de su empresq, sea consultade por los

colaborales monolingles, no dependa de un traductor para entender la

3 Abraham Harold Maslow. Metivacidn y Personalidad. Madrid, Diaz de Santos, S.A., 1991,
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lengua extranjera, obtenga una visidn cultural mds amplia del mundo que lo
rodea.

Deirds de todo ello hay un fundamento cientifico el cual surge de las
ideas del psicolinglista D. Ausbel(1980) quien dice que el alumno aprende “lo
que le interesa, lo que le es dtil"4 . En esto radica la importancia de combinar
los contenidos de un curso de lengua extranjera con siftuaciones de su entorno
real, en las que el estudiante se enfrentard a contextos de su vida cotidiana, a
situaciones concretas de su dmbito social, laboral, geografico y familiar.

Por ello, considerando las ideas de Ausbel, comprendidas en la teoria
del "aprendizaje significativo”, se recomienda que las lecturas y los ejercicios
de un curso de lengua extranjera, creen en el alumno una cierta
identificacion, a fin de que el aprendizgje sea mas efectivo y rapido, sea
“significativo”. En la presente propuesta diddctica se considera como
“aprendizaje significativo” a los textos de lectura, los cudles tienen la
caracteristica de informar acerca de la cultura mexicana, hecho que en si
mismo es “significativo” para la mayoria de los extranjeros, sobre todo para
japones y europeos, por lo magico e increible de nuestra idiosincrasia.(Ver las
tematicas y contenidos de las leqturas seleccionadas para integrar cada una de las seis
lecciones, muestran este trasfondo cultural).

Luego entonces, la empatia por la clase y la adaptabilidad de los
contenidos a los diferentes contextos del individuo, junto con un buen impulso
y capacidades de aplicacion, hacen que el educando vea la praxis del

objeto de estudio.
3.3.4 El método de estudio
Los estudiantes de un segundo idioma deben buscar y encontrar cudles son sus

habilidades y desirezas en el proceso de adquisicion de la lengua extranjera,

asi como sus debilidades que podrian llevarlos al fracaso. Esto los inducira a

-48 -



que descubran y personalicen un método de estudio de la lengua extranjera
por aprender.

Por ofro lado, los alumnos han de ser capaces de asimilar
conocimientos en condiciones dificiles, dado que deberdn mostrar buena
memoria y encontrar con facilidad un patrén de aprendizaje a partir de
muesiras de datos, tanto lingUisticos como no linguisticos.

El método de estudio deberd partir de este principio: para aprender una
lengua exiranjera. primeramente hay que aprender a aprenderla. Es muy Util
que los estudiantes aprendan a aprender la lengua extranjera. sQué significa
esto? Que los estudiantes encuentren y disenen estrategias Utiles y practicas,
encaminadas a facilitar y encavzar el aprendizaje de la lengua extranjera a su
enforno y necesidades personales.

El repaso silencioso, las técnicas de memorizacién y formas alternativas
de expresar lo que quiere decir el texto, mediante la parafrasis, son también
estrategias de estudio que han dado muchos dividendos en el proceso de
aprendizaje de una lengua eitronjero.

Con respecto a las técnicas de memorizacién es necesario considerar
que la memoria se da en dos vertientes: a corfo y largo plazo; por ello es
trascendental que en los cursos de ensefnanza de lenguas extranjeras deban
desarrollarse las habilidades gue incidan en la retencién y procesamiento de
datos, ya sea mediante asociacion de ideas({técnica de gancho) o por
aprendizaje directo.

Por otro lado, el método de estudio debe considerar, ademdas, el
desarrollo de la percepcion visual y auditiva. Estas aptitudes fisicas estan
involucradas con el componente intelectual vy por lo tanto, son altamente
necesarias para el aprendizaje, dado que ayudan al estudiante a que grabe
el aspecto grafico con mayor efectividad y retenga la pronunciacién vy
contenido semdntico de lo visto. Por ello el alumno deberd ser muy

observador al momento de estudiar y aprender a relacionar las imdgenes

“ W. Woolfok Op. Cit., p.174.
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con los sonidos y contenidos. Aqui es donde intervendré el desarrollo cognitivo
de la personaq, lo cudl la llevard a sacar inferencias durante el proceso de
aprendizaje. Todo esto aparece a lo largo de las seis lecciones de la presente
propuesta diddactica, principaimente en la seccién LECTURA Y EJERCICIOS,
donde el alumno debe relacionar imagenes con textos que debe leer e
imé&genes con la creacion de un texto. (Ver los ejercicios en los que el alumno debe
crear una historia a partir de imagenes dadas-cualquier leccion-, asi como aquellos en los
que debe ordenar palabras para crear oraciones sinticticamente bien construida, como el
ejercicio 3 de la lectura “Las posadas mexicanas™, de la Leccion 2).

En el aprendizaje de una segunda lengua, la comprensién debe ser uno
de los fines maximos a lograr con el método de estudio. La comprension es la
habilidad para ligar sonidos deniro de un todo significativo, identificar el
significado de enunciados y relacionar imdagenes con los contenidos de los
enunciados y el scnido de éstos. En todo ello estriba su importancia.

La rapidez de la lectura y escritura de la lengua nativa forman parte del
contenido al alcance del estudiante y es una hablilidad fisica de un gran
beneficio para su desarrollo intelectual; sin embargo, puede resultar negativo
para el aprendizaje; de ahi que se recomiende no traducir de |la lengua nativa
a la exiranjera, pues cada lengua tiene sus componentes lingUisticos vy
estructuras gramaticales. Esto quiere decir que como parte de su método de
estudio es bueno que el estudiante lea y escriba en el idioma extranjero, a fin
de que aprenda la estructura de la nueva lengua.

Finalmente, sin un método de estudio bien definido el educando no
podrd lograr sus metas de manera efectiva. Es probable que las logre, pero
con el costo de mayor esfuerzo y tiempo invertido. Todo método facilita el
proceso. Un alumne sin un método definido es como el ciego que camina

expensas de un lazarillo.
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3.3.5 El método de ensenanza

Sin lugar a dudas no sélo es importante que el alumno tenga su método de
estudio, también lo necesita el protesor, pues de lo contrario le dificuliard el
aprendizaje a su educando. El método de ensenanza se debe limitar al cémo
se ensena al alumno; es decir scdémo deberd recibir la ensehanza el alumno
para que logre con facilidad el aprendizaje? Por ello el método de ensefanza
se circunscribird a una serie de estrategias que giraran en torno a facilitar al
estudiante la adquisicién del aprendizagje.

Las meiodologias de ensehanza juegan un papel crucial en la
adqguisicion de una lengua extranjera. El método de ensenanza puede llevar
al adlumno al éxito o a la frustracién y por ende, al fracaso, de ahi su
importancia. Segin Gimeno Sacristan(1981) “un modelo diddctico debe
reunir dos caracteristicas: ser omnicomprensivo(es decir, incluir iodos los
aspectos relevantes de los procesos de ensenanza y/o aprendizajes) y ser
sistémico( o seq, que sus elementos estén interrelacionados) .45

Esto guiere decir que en todo método de ensenanza es necesario
considerar las caracteristicas del alumnado, como su nivel sociocultural,
intereses, limitaciones, dreas de oportunidad, necesidades, metas a corio
plazo, etc. Asimismo se deben tomar en cuenta los objetivos generales y
especificos, asi como las actividades y estrategias que se utilizardn para
lograrlos, ademdas del tipo de bibliografia y material a usar, asi como la
formacién y competencia del maestro.

Es preciso seleccionar y graduar cuidadosamente los objetivos
didacticos a fin de permitir que los alumnos con rendimiento escolar inferior al
normal y los dotados realicen progresos realistas y significativos.

Asimismo resulta de mucha importancia que la ensenanza de la lengua
extranjera sea regular, planeada y no intermitente, de preferencia que no se

vea afectada por la presion del calendario, los exdmenes y las vacaciones,
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dado que esto puede dor lugar a discontinuidades muy daninas para €l
proceso de aprendizaje del alumno. Es sano tomar en cuenta que de ser
posible debe intentarse ensefar poco, pero a menudo y constantemente. Ya
lo dice el refran: “El que mucho abarca, poco aprieta”.

Ademds, se debe delimitar —-por necesidad del grupo- si es conveniente
incluir los cuatro modos linguisticos en la ensehanza de la lengua exiranjera:
hablar, escuchar, leer, escribir, pues hay ocasiones en que las circunstancias
no las requieren todas. En caso afirmativo, es necesario establecer el orden y
las variedades que convengan a lo largo del curso. También es importante
establecer si la ensenanza ha de centrarse en las destrezas comunicativas o
en técnicas formales de la traduccién, pues en ambos casos se manejan
diferentes niveles.

Los modos linguisticos de la ensenanza de la lengua(hablar, escuchar,
leer y escribir) propondrdn los tipos de métodos didacticos a utilizar, tales
como el grafico, auditivo, visual, iconogrdfico, de video, pictogrdfico, etc. En
la presente propuesta didactica hay vna inclinacién muy marcada por el uso
de material visual para hacer mas didactica la propuesta, por eso se llama
didéctica, finalmente. (Ver el contenido de las seis lecciones en las que el material
visual es un elemento indispensable para ilustrar las exposiciones).

Esta variedad de métodos incidira en la ubicacion y distribucion del
mobiliario en el aula, asi como los recursos de la misma. Sin embargo, no existe
una formula simple y eficiente o un método Unico en la ensenanza de una
lengua extranjerg, pues el aprendizaje no solo depende del cémo se ensefia
sino también del alumno, los materiales y el maestro.

Respecto a las actividad y estrategias utilizadas para lograr los objetivos
es importante que sean atractivas para el alumno, claras y sin ambigUedades,
precisas y acordes a los objetivos, de interés, factibles y con un grado de
dificuliad acorde al estudiante y a su nivel, organizadas con base a cierta

exigencia y adaptadas al entorno sociogeogrdafico del alumno. Una actividad

¥ ¢ Lomasetal. Op. Cit,, p. 75.
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que no deja beneficios inmediatos al estudiante y que ademds, no tiene
significado o sentido para él es tan frustrante, que aleja al joven del proceso
de aprendizaje. Ausbe! lo comobora con su teoria del “aprendizaje
significativo”.

Como estrategias se recomienda el uso de la tareq, Ia adopcién de
roles para practicar la pronunciacién, la consulta del diccionario, la respuesta
a cuestionarios de comprension lectora, Ia lectura y habla en voz alta para ser
retroalimentado y ademds, la lectura y produccién de textos escritos en los
que se vaya aplicando todo lo aprendido en tomo a la lengua extranjera. (Al
respecto, es conveniente ver los ejercicios de lectura, comprensién lectora y expresion
escrita que muestran todas las lecciones que integran esta propuesta didactica).

Por otro lado, la aplicacion de cuestionarios que midan el grado de
comprension lectora, el didlogo en el que el alumno adopte un rol y oraimente
exprese €l grado de aprendizaje adquirido, la descripcidon o elaboraciéon de
textos escritos que muestren el grado de avance en el dominio de la sintaxis y
el vocabulario, son indicadores de aprendizaje, asi como la opinidn de terceras
personas.

Las respuestas escritas y orales también brindan formas de evaluar el
aprendizaje. El profesor estima lo aprendide merced a las respuestas del
alumno. Sus respuestas mostrardn el nivel de dominio tanto en lo oral como en
lo escrito. En ello radica la importancia de estas estrategias de ensenanza. A lo
largo de las seis lecciones que muestra esta propuesta didactica se explotan
estos fipos de ejercicios. Al final de cada leccion existe la seccidon A ESCRIBIR
en la cual el estudiante debe crear textos cortos y no tan cortos para aplicar y
usar la informacion aprendida, asi como los componentes sintdcticos vistos.
(Ver ¢l ejercicio con el que cierra cada leccion, denominado A ESCRIBIR, cuyo proposito
eés ejercitar correctamente al alumno en la produccion de mensajes escritos en la lengua
extranjera que esta aprendiendo).

Una dimensidn importante en las esfrategias de ensenanza es la

utilizacion de visitas educativas al extranjero, pero se deben preparar
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adecuadamente y en éstas se ha de redlizar un seguimiento en clase a fin de
que la experiencia permita a los alumnos descubrir el ambiente de la lengua
extranjera y lo compare con el que se da en su salén de estudio.

El hecho de que el instructor exponga a sus alumnos a hablantes nativos
de la lengua extranjera por aprender mediante conversaciones telefénicas,
interacciones por redes computacionales, conferencias virtuales, etc. redunda
en beneficio de sus alumnos, pues |0s ubica en un contexto real y este hecho
leva al educando a verse involucrado en la vida real y de paso. a que
descubra la importancia y complejidad del idioma que estd aprendiendo.

Ademds, se recomienda que el instructor utilice canciones de moda en
el idioma extranjero que se estd ensefando a fin de que sus alumnos escuche,
pronuncien y fraduzcan. Asimismo hacer que los alumnos lean articulos de
revistas, periddicos o libros completos(el internet y las enciclopedias
electronicas son hemamientas fantdsticas para practicar esto), escribirse o
“carterase” con alguien cuya lengua materna sea la que se estudia(el e-mail
es una excelente herramienta), son excelentes estrategias que redundaran en
pro del método de ensenanza y de estudio, puesto que son estrategias que
permiten al alumno lograr con mas facilidad y rapidez los objetivos de

aprendizaje.

3.3.6 La influencia del profesor

El recurso humano es de vital importancia en el éxito de los métodos utilizados.
El profesor ha de ser de alto nivel y ha de ser competente ; es decir ha de ser
capaz de ensenar en su lengua materna y en la extranjera, si fuere posible y
por otro lado, experto en las metodologias de ensenanza y en el manejo y uso
de los recursos tecnologicos que requiriere la materia.

Los profesores deberdn mantenerse actualizados en las Ultimas
investigaciones de su objeto de ensenanza(lengua extranjera), asi como en

técnicas diddacticas de ensenanza y aprendizaje. Sin embargo, no soélo el
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profesor debe manejar conocimientos de su materia, sino poseer ciertas
habilidades y destrezas que le facilitaran su labor y adquisicion de objetivos
entre sus educandos. Entre éstas: buen tono en su voz, volumen adecuado en
su expresion, manejo coherente de sus expresiones corporales, claridad y
concrecion en sus ideads, expresién y viveza en o que dice para que alumno le
crea lo que estd diciendo, adaptabilidad al grupo a fin de ganarse la
confianza de éste, comprensién ante el error del educando{no mofarse o
maghnificarle su error), disposicion hacia el alumno{a nivel de tiempo), interés
por su Curso y porque aprendan sus alumnos, dasimismo que sed ocurrente,
entusiasta, motivador y dindmico.

Un profesor con estas cualidades y destrezas primeramente facilitard,
promovera y propiciard el aprendizaje de sus alumnos, en segundo término su
labor resultar@ atractiva y entusiasta, redituédndole grandes dividendos en su

estima propia y dandole prestigio y calidad a la institucion donde labora.

3.4 Destrezas y habilidades para aprender un idioma exiranjero

Para aprender un idioma extranjero se necesitan cierfas habilidades vy
destrezas que facilitaran el proceso de adquisiciéon. Las habilidades de razonar
y la de manejarse con las palabras y las estructuras del idioma(“inteligencia
verbal”), aumentan considerablemente la eficacia del aprendizaje y permiten
al estudiante ciertos atajos por los que se llega mds rdpido a la adquisicién y
dominio de la lengua extranjera.

Por otro lado, la psicolingUistica advierte que en la adquisicion de una
lengua materna o extranjera se requiere desarrollar cuatro habilidades o
destrezas bdsicas: pronunciar, comprender, traducir y expresarse oralmente y
por escrito. Estas habilidades desamollan el intelecto y especificamente llevan

al educando a acelerar y facilitar el proceso de adquisicidn de la nueva
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lengua. (Ver los ejercicios de compreﬁsi(m lectora que aparecen posteriores a las lecturas,
los de la seccién A ESCRIBIR que aparecen al final de cada leccion.)

Ademadas, es necesario desarrollar las habilidades cognitivas bdsicas que
postula la psicologia de Brunner4, tales como la observacién, andlisis, sintesis,
relacion, comparacion. Por ejemplo, a lo largo del proceso de aprendizaje el
alumno requerird la capacidad para detectar diferencias fonéticas entre su
idioma nativo y el extranjero. Ello implica que éste deberd llevar a cabo el
proceso de comparacion, el cual se da por medio de diferencias y
semejanzas. En la presente propuesta didactica se promueve el desamollo de
esta habilidades cognitivas que sugiere Brunner. (Ver los ejercicios de la Leccion 4
en los que se desarrollan las habilidades de comprension, escritura, analisis, sintesis y
relaciom).

Asi pues, el alumno tendrd que establecer semejanza y diferencias entre
acentuacién, curva melddica, cualidades vocdlicas, pronunciacién,
significacion, estructura sintactica y escritura. Esto es: el alumno adquirird la
capacidad para hacer analogias a partir de inferencias que él mismo
generard, producto de los procesos cognitivos llevados a cabo. (Ver los
ejercicios relacionados con la conjugacion verbal de la Leccion 3.)

Bandura(1986)47, Influencioéio por la psicolingUistica cognitivista-social,
recomienda que en todo Curso de lengua exfranjera se necesita desarrollar
cuatro habilidades bdsicas; éstas son: hablar, leer, comprender y escribir.
Tomando esta ideas de Bandurqa, la presente propuesta didactica desamrolla
estas cuatro habilidades bdsicas. (En general la propuesta didactica desarrolla estas
cuatro habilidades con toda la serie de ejercicios que posee).

Respecto a estas cuairo habilidades el alumno deberd mostrar
capacidad para producir habla de modo espontdneo en el saldn de clases.
Principalmente va a ser necesario que se desinhiba y venza la barrera del

miedo, por medio de la conversaciéon.

46 Margarita de Sdnchez. Procesos bdsicos del pensamiento.Libro del profesor. México: Trillas, 1994, p.49.

4T . Bandura. Social foundation of thought and action. Englewaod Cliffs, N.J.: Prentice Hall, p.89, citado por Anita E.
Woolfolk, Op. Cit., p.348.
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Ademds, al hablar serd necesario que el estudiante desarmrolle la
capacidad para comprender el habla de los otros € imitar lo que éstos
hacen{alumnos e instructor). La imitacion juega un factor muy importante, ya
que le facilita el desarrollo de estas cuatro habilidades.

Por otra parte, el aprendizaje podrd lograrse con bastante eficacia
cuando estas capacidades se hayan desamollado mucho y el material
didactico empleado sea el odécuodo y acorde a todas las necesidades,
tanto del alumno, como del curso y el instructor. La capacidad para adquirr
todo ello, dependerd del logro de un perfil del alumno mediante la medida de
sus aptitudes y habilidades. Para esto las pruebas predictivas y las de apftitud

legardn a ser sin duda un elemento comun en la ensenanza de los idioma.
3.5 Criticas y reticencias hacia la ensefianza de lenguas exfranjeras

El mundo de la ensenanza de lenguas extranjeras no ha mositrado pereza
para enfrentarse al reto de las criticas. Se ha dedicado una enorme cantidad
de esfuerzo intelectual y practico a revisar la maquinaria tradicional de
ensenanza de la lengua y al mismo tiempo, se ha defendido publicamente el
fundamento del aprendizaje de lenguas extranjeras.

Como siempre sucede, no todas las personas estdn en pro de la
ensenanza de las lenguas extranjeras. Hay detraciores que la consideran una
actividad inutil. Ellos recomiendan que la ensenanza de lenguas extranjeras
deberia desaparecer del cumiculo académico y solo deberia dejdrsela a las
minorias interesadas.

Los criticos y reticentes a la ensenanza de lenguas exfranjeras se basan
en las estadisticas cuyos resuliados dicen que después de tres anos de estudio
de una lengua extranjera, el alumno lo abandona. Ademds, las estadisticas
también dicen que un alumno aunque complete su ciclo de ensenanzq,
regularmente no usa la lengua estudiada por la falta de comprensidn de ésta.

Sin embargo, por fortuna son pocos los que piensan asi.
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Los que estan en pro de la ensefianza de una segunda lengua avisoran
una drea de oportunidades sin limites. Parten del hecho de que el aprendizaje
de lenguas extranjeras se hace cada vez mds importante al aumentar el
tiempo libre de las personas, debido al desempleo y la reduccidn de jornadas
laborales.

Ademas, ellos han observado también que la necesidad de vigjar por
fines turisticos o laborales constituye otro motivo importante para estudiar una
lengua extranjera, aunque muchos hayan encontrado en el aprendizaje de
éstas una actividad de tiempo libre satisfactoria por si misma, lo cuat les
permite tener acceso directo al mundo del cine, la radio, la television, la
musica vocal, la literatura y |a historia de las ideas extranjeras.

Asimismo, los defensores del aprendizaje de lenguas extranjeras
consideran que esta actividad académica otorga una valiosa perspectiva
para aquellos cuyo interés se centra fundamentalmente en la lengua
materna. En Ultimo término, la Unica manera de apreciar la verdadera
identidad y el poder de una lengua, es compararla con otras.

Y finalmente ellcs dicen, a manera de conclusién, que el aprendizaje de
lenguas extranjeras es un derecho educativo fundamental del que debieran

disponer todas las personas, independientemente del beneficio que les dé.

4. El espanol como lengua extranjera en el contexto internacional actual

B Instituto Cervantes(1992)4 cree que hay un fuerte interés por estudiar las
costumbres, folclor e idioma de Hispanoamérica, razén por la cual la
ensenanza del espanol como lengua extranjera ha duplicado su preferencia
en la Ultima década enire los europeos, japoneses, estadounidenses y
canadienses; éstos Ultimos por los vinculos comerciales gue ha establecido el

Tratado de Libre Comercio{TLC). Este hecho ha sido el motor generador de

3 Instituto Cervantes. http://www.cervantes.org(1992).
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este proyecto de tesis, cuyas razones se han expuesto anteriormente en la
infroduccién.

La redlidad dice, a través de los censos, que el idioma espanol se ha
convertido en un vehiculo de comunicacidn necesario para entablar
relaciones comeiciales entre estos paises y de paso, ha desmitificado el
estigma de que el espanol es un idioma cormiente y burdo, a diferencia de la

lengua inlgesa.

4.1 El espanol frente a otras lenguas extranjeras

Como informa el Instituto Cervantes(1992) el inglés es la primera eleccién en la
mayoria de los paises de habla no inglesa. La lengua que ocupa de modo
general este puesto en los paises de habla inglesa es el francés, cuya literatura
y culturan gozan de gran prestigio y que se ha empleado como lengua
franca internacional desde el siglo XVlli{por ejemplo las lenguas oficiales del
Consejo de Europa son el inglés y el franceés).

En Gran Bretanaq, la proximidad de Francia y los numerosos punios de
relacién histérica han llevado a que las escuelas ingleses se concentren en la
ensenanza del francés como segunda lengua.

El espanol y el alemdn cuentan con un niumero sustancial de seguidores
en las escuelas donde se habla inglés como lengua materna, después del
francés. En los Estados Unidos el espanol le estd ganando terreno al aleman,
quizd debido a la proximidad de tantos paises de habla hispana y al elevado
nivel de inmigracidon procedente de estas zonas. Sin emabrago, a nivel
internacional ambas lenguas disfrutan de una posicion considerable, después
del francés.

No obstante, de muchos es conocido que en Estados Unidos el idioma
espanol es la lengua extranjera que mas rehuyen los alumnos de high school,
por considerario deficil y corriente. Por fortuna estos prejuicios tienden air a la

baja en la nacién estadounidense.
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A pesar de todo, el espanol es la tercera lengua internacional del
mundo y se utiliza en mdas de 20 paises con una poblacidon aproximada de
330,000,000 de hispanopariantes. Por otro lado, es extremadamente dificil
predecir qué lenguas van a necesitar mas los ninos del futuro en su vida
adulta. Los pafrones de eleccién de lengua exiranjera en varios entornos
educativos adultos son muy distintos de los encontrados en la escuela bdsica.

Sin embargo, pese a que el espanol se ha y estd convirtiendo en una
excelente opcion de estudio para los extranjeros, si se puede predecir que la
lengua de Cervantes pronto llegard a ser la compeiencia mdas inmediata del
inglés. Como afirma D. Crystal(1993)4 “Por ello es bueno poner los ojos en este
fenomeno y actuar a tiempo para que se creen infraesiructuras en pro de la

ensenanza del espanol como lengua exfranjera”.

4.2 El espanol en el mundo

Segun el Anuario lberoamericano(1992)%0, los paises de Hispanoamérica vy
Espana reunen una poblacién total de 324,900,756 habitantes. Si a esta cifra
se le restara el numero de hablantes monclingUes de lenguas autéctonas, se
obtendria el total de hispanoamericanos el cual sobrepasaria los 300,000,000.
Pero hay que considerar que el espanol disfruta en todos los casos de la
consideracion de lengua oficial y el nUmero de hablantes de lenguas
indigenas desciende cada ano de forma significativa.

Por otro lado, a los hablantes de iengua espafnola mencionados hay
que agregar los correspondiente a Guinea Ecuatorial, Filipinas, Estados Unidos
y los hablantes judeocespafioles que suman un total de 25,510,090. Del mismo
modo habria que anadir los hablantes de origen hispano que tienen el
espanol como primera lengua y que se encuentran dispersos por numerosos
paises, tales como Canadd y la Comunidad Europea. En conjunto, los datos

mas recientes y homegéneos de que se dispone en la actualidad hacen

“? D. Crystal. Op. Cit., p.369.
% Anuario hispanoamericanc. http://www.anuario,org.(1992).
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pensar que el numero de personas que tienen el espanol como primera
lengua en el mundo puede superar los 330,000,000 de hablantes.

El espanol y la cultura hispdnica siempre han suscitado interés, pero en
los Ultimos anos{década de los noventa) ese interés se ha dado de forma muy
notable, hasta el punto de que s6lo se ve superado por el que despierta la
lengua inglesa.

Bl indice que posiblemente justifica de forma mds clara tal afirmaciéon
es el de las actividades en torno a la ensefianza de la lengua espafiola. Estas
poseen en cada regién del mundo y en cada pais unas caracteristicas y unas
dimensiones muy diferentes, por lo que resulta inadecuado cualquier
generalizacién. Sin embrago, hay una nota comuin en casi todas éstas: en los
diez Ultimos anos la demanda de ensenanza del espanol se ha incrementado,
al menos doscientos por ciento.

Las dreas geogrdficas en las que la ensenanza del espanol, como
segunda lengua, ocupa un mayor relieve son: Estados Unidos, Japdn y los
paises de la Comunidad Europea. También es interesante atender a los paises
del este de Europaq, porque también en éstos se estd desarrollando un fuerte
interés por la lengua y la cultura espanolas, las cuales nunca antes se habia

intentado conocer.

421 El e§pc|ﬁol como segunda lengua en Estados Unidos de
America

Segun el censo de los Estados Unidos de América de 199051 un 8.9% de su
poblacién es de origen hispanico, lo gque comesponde a un total de
22,340,059 habitantes. En esta nacién el espanol es la lengua extranjera mas
estudiada en los programas internacionales de las escuelas de high school y
profesional.

Segun el Ministerio de Educacion de los Estados Unidos, en 1985 el 60%

de los alumnos matriculados en lengua exiranjera, dentro de los grados de

5% Institute cervantes, 1992.
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High School que conesponderian a los de la Ensenanza Secundaria, estudiaba
espanol como segunda lengua. La proporcién, en 1990, alcanzd ya el 61.7 %;
es decir, 3,083,225 estudiantes y hoy en dia se espera que este crecimiento se
haya incrementado a raiz del Tratado de Libre Comercio que firmé con
México y Canadd y las relaciones comerciales con Espana y ofros paises
hispanoamericanos, como Argentina y Chile.

El nUmero de profesores de Ensenanza Media dedicados a impartir
espanol en los Estados Unidos ronda los 40,000. Asimismo, existen 1,031
departamentos universitarios en los que se ensena espanol como segunda

lengua y de ellos, 193 ofrecen estudios a nivel de postgrado.

4.2.2 El espanol como lengua exiranjera en Japén

Segun el Instituto Cervantes en esta insula del lejano oriente y del sol naciente,
en 1985 el espanol se ensenaba en 10?2 universidades, de las cuales 14 tenian
Departamento de Espariol en el que ademds se impartian cursos de cultura y
literatura hispanicas. En estas universidades se contaba, aproximadamente,
con unos 1,500 alumnos matriculados, aunque habian solicitado la admisidon
4,558, pero dada la rigidez y exigencia del examen de admision y la
complejidad que implica aprender un idioma que exige caracteres diferentes
a la lengua nativa, esta cantidad no fuvo acceso al estudio del espanol
como segunda lengua.

Sin embargo, en 1992 el nimero de estudiantes nipones aumentd a
2,800 y ahora son dlrededor de 115 universidades que ya cuentan con un
Departamento de Espanol, donde no sélo se estudia cultura y literatura
hispdnicas, sino que se promueven entre los estudiantes de espanol vigjes a
Espana y a los paises hispancamericano para que el alumno practigue el
espanol, perfeccione su dominio y ademdas, que el alumno, de moftu proprio,

admire y conozca €l mosaico cultural que implica esta zona del mundo. Por
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eso cada dia se ven estudiantes japones en los museos mds importantes de
México, Espana, Per0, Argentina, Ecuador, Chile, etc.

Segun un reportaje del periddico El Nortes2, de 1992 a 1994 los japoneses
fueron los empresario mas interesados en invertir en México y la realidad
refleja que éstos fueron los que mdas maquiladoras construyeron en la zona
fronteriza del norte de México. Este entusiasmo fue producto del interés que
mostrd el presidente mexicano de aquel entonces, el Lic. Carlos Salinas de
Gortari, quien promovio y llevdé a cabo el Tratado de Libre Comercio con la
Cuenca del Golfo en el que Japdn era el principal socio.

Este suceso politico ha coadyuvado a que el idioma de los mexicanos
sea no sélo de interés, sino de una latente necesidad para los japoneses,
razén por la cual el idioma espanol es hoy en dia uno de los idiomas
indoeuropeos, después del inglés, mds estudiados en Japdn vy las estadisticas

predicen que el nUmero de estudiantes y universidades irdn en aumento.

4.2.3 El espanol en los paises de la Comunidad Europea

Segun el Instituto Cervantes en el mes de marzo de 1989 existian 1,611,362
estudiantes de espanol en la Ensenanza Secundaria europea y alrededor de
un total de 132 departamentos universitarios de espanol o lenguas romdnicas
o lenguas modernas, en los que se ensenaba, principalmente. el idoma
espanol. Las naciones en las que se apreciaba una mayor atencién hacia el
idioma de Cervantes eran Francia y Alemania.

No obstante, segin este mismo Instituto, al iniciar la década de los
noventa el incremento ha sido considerable en la matricula de estudiantes
interesados por aprender el idioma espanol. Esto ha hecho que haya més
universidades que promuevan el estudio del espanol entre sus educando. Hoy
en dia, ademds de Alemania y Francia, el espanol interesa a los jdvenes de

Inglaterra, Dinamarca, Holanda, Polonia y algunos estados de la antigua URSS.

a2 Juan Manuel Ramos. “Los frutos del tratado con la cuenca del pacifico” en www.infosel com.elnorte(mayo de 1999).
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En el este de Europa pareciera que el espanol sigue siendo poco
atractivo para los estudiantes universitarios. Sin embargo, a partir de la
década de los noventa se ha notado un cambio: ya se promueve el estudio
del espanol como lengua exiranjera. Algunos datos que da el Instifuto
Cervantes lo constatan.

Existen cerca de 275 departamentos de espanol o romanisticalen los
que se incluye el espanol), que ofrecen licenciaturas en Filologia Hispanica o
cursos de espanocl como lengua extranjera. Se distribuyen de la siguiente
forma: Croacia 1, Bulgaria 5, antigua Checoslovaquia 5, Eslovenia 1, Hungria 5,
Macedonia 1, Polonia 5, Rumania 3, antigua Yugoslavia 1 y temitorios de la
antigua Unidn Soviética 250. En este Ultimo fue muy loable v significativa la
labor de Mihail Gorvachov, quien al descender por el lado paterno de familia
latina, promovidé el estudio del espafol como lengua extranjera en las
escuelas secundarias soviéticas y el estudio de la cultura hispanica. Esta
infraestructura escolar y curmicular todavia hoy en dia se continba respetando

en las nuevas naciones que nacieron de la antigua URSS.

4.2.4 El espaiol en la zona del Magreb

El multicitado Instituto Cervantes dice que en el Magreb(zona de influencia de
Espaiia en el norte de Africa) existen Unicamente 7 departamentos
universitarios en los que se ensena lengua y cultura espanolas. Cuatro de ellos
pertenecen a universidades mamroquies y el resto al Sahara Espanol y Tunez.
No obstante, pese a que el espanol ha tenido una importante presencia
a lo largo de los anos de este siglo, producto de la influencia que ejercié
Espana en estos temitorios aficanos, se ha ido perdiendo paulatinamente el
interés por la lengua cervantina y la cultura espanola en las Gltimas décadas.

Y no se avisora un cambio.



4.3 Larelacion enire ensefianza de una lengua extranjera y la cultura

Es probable que aprender una lengua extranjera en la actualidad implique al
mismo tiempo la adquisicién de gran cantidad de conocimientos sobre la
civilizacién y la cultura de la lengua por aprender. Esto hace que los libros de
texto y los materiales de apoyo incorporen cada vez mds informaciéon sobre
cuestiones como la geografia fisica, economia, historia, politica, religion,
instituciones sociales, sistema educativo, literatura, arte, musica, cienciq,
folclor, tecnologia, medios de comunicacion y deporte, asi como sobre el
estilo de vida cotidiano, las creencias y costumbres populares y los valores
que promueve el pais o la zona geogrdfica donde se habla el idioma
extranjero que se pretende ensenar,

D. Crystals3 -citado anteriormente- afirma que los materiales didacticos -
ibros, cuadernos de trabajo, audicasetes, videocasetes, filminas, discos
compactos, laminas, programas de computo, etc.- son inevitablemente muy
selectivos, pero ayudan al estudiante a conocer de modo mdas completo las
formas de conducta diferentes y reducen los riesgos de un choque cultural, de
formacién de estereotipos sobre extranjeros y de intolerancia hacia éstos por
parte de los estudiantes.

La importancia de disponer de un marco de referencia cultural es tanto
mas elevada cuanto mayor es la distancia entre las lenguas. Por ejemplo un
occidental precisa el apoyo de varios de los estudios que se han citado para
poder aprender una lengua oriental. Pero se necesita una perspectiva cultural
incluso en las lenguas cercanas al estudiante, a fin de captar la significacion
social de un rasgo linguistico, como pueden ser: el argot, los acentos, las
formas de tratamiento o de cortesia, asi como las expresiones soeces, ya que
no es lo mismo hablar a nivel de conversacion cotidiana(lenguaje estandar)

que a nivel vulgar o de “jerga” .

53 1. Crystal. Op cit., 368.
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Por otro lado, para que un estudiante comprenda el contendio de un
articulo periodistico, un debate por televisién, un texto cotidiano que aluda a
las costumbres de un pais 0 un pardamento en “slang”, deberd estar enterado
de las costumbres, tradiciones, situacién sociopolitica de ese pais, etc. Esto
quiere decir que aprender un idioma exiranjero no es sélo saber traducirlo, ni
entenderlo, sino comprender fodos sus giros, sus intenciones y todos los

vericuetos linguisticos que implica.

4. 4 La promocion de cursos de espanol para extranjeros en la internet

Como se ha dicho anteriormente el espanol es la tercera lengua mdas hablada
en el mundo y en la dltima década el interés por estudiarla y aprenderla ha
crecido. Esto se comprueba al navegar por el ciberespacio de la internet
donde el cibernauta puede advertir la infinidad de cursos de espanol para
extranjeros que se ofrecen en Espana, Estados Unidos., Argentina, Chile,
México y otros paises hispanocamericanas.

Estos cursos regularmente se ofrecen durante el verano, bajo diferentes
formatos, condiciones de pago, periodo de duracidon, metodologias y
bibliografia o apoyos didactices. Los paises en los que mds se ofrecen son
Espana vy los Estados Unidos. principalmente y por lo regular, se ofrecen en tres
niveles: basico, intermedio o avanzado. En algunos de éstos se promete el uso
de software educativo encaminado a que el alumno aprenda viendo
material iconogrdfico con el que podrd interectuar mediante una
computadora. A continuacion se dan algunas direcciones electrénicas en
las que el cibernauta podrd encontrar informacion relacionada con la
ensefanza del espanol como segunda lengua en la internet.
http://www s es pur I espa hin  cursos verano.htm
hitp:/ www.at a k ef spa'n centra ttn
http:  www .ce

http: www po ere e bes

-66-


http://www
http://www.ata
http://www.ee

htte:  www. ema.com

http: /www.f nge.uva es e pant o .htm

http://www.usek.es .
http://www.ciberaula.net/cie/c’e.hitm

http://www.sd tate.ed wf http web esp.htm

http:/ span. lued academc masters r os spma ters2 deg...
http:/ www.he nk.f kk  omate ospail tml

hitpe://departn ents.colgate.edu/alst/dominican-republic/pucmm.html
hitp://www.cont nenta book.com/catalog/spanish/sptext.html
http://www.unieon.es/veurn cee ¢ rsos/ nscrp-.htm
http://sasw.chass.n s .ed /i faculty/salstad/FLS201/Syli201.htm
http://member tripod com/~Osvaldo Carnero/index-2.himl
htip://www. c.et ues/ www  cursos.him

http: /www t de ab ad. m v evidangy'tttm

hite / www.r 1et. d /~ftor web panish.htm

http://www . bra dedivg.com/bu ca/buscafile/tarnetas/tapia.htm
http://www .gest'on.uni an.es/c uc/iform.i tml

http:/ www fepe ed .mx Ab  t abo f.html

http /www.e 1 pa-pages. . k pan/how html

4.5 Un andlisis del futuro del idoma espanol

El Anuario del Instituto Cervantes (1999)% (editado conjuntamente por el

Instituto, el Circulo de Lectores y Plaza y Janés, del Grupo Editorial

Bertelsmann) es el segundo anuario del este instituto y en esta ocasién hace

una radicgrafia de la proyeccidon demogrdfica del espanol en el mundo

actual.

% Fernando Rodriguez Lafuente. “El espaiiol en el mundo: Un anialisis del futuro de este idoms™ en hilp//www.el-

castellano.com/anuario.html, (Mayo de 1999).
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http://www.ema.com
http://www.f
http://www.usek.es
http://www.ciberaula.net/cie/ce.htm
http://www.sd
http://www.he
http://departn
http://www.cont
http://www.unieon.es/veuri
http://sasw.chass.n
http://member
http://www
http://www.r
http://www.bra
http://www.gest
http://www.e

El Anuario 1999 analiza tres aspectos decisivos en el futuro del espanal,
el cual muestra que, de cada diez hablantes, nueve son latinoamericanos.
Estos topicos son: a) El universo de la prensa en espanol, b) la presencia del
espanol en la produccidn cientifica y ) la importancia actual del espaiol en
las redes telematicas. Ademdas, al final se anade una descripcidon de la
situaciéon actual de la poblacién hispana en EE UU.

El citado Anuario, a través de su director, Fernando Rodriguez Lafuente,
considera que “Al espaiiol le urge presligiarse como lengua internacional una
vez lograda su expansién demogrdfica (356 millones de hablantes en el
mundo). Mientras no crezca la economia del dérea latinoamerica y el grueso
de su poblacién siga sin acceso a la informacién en castellano (hay amplias
zonas hispanoamericanas donde comprar un diario cuesta tanfo como comer
y la presencia de una computadora domética es nula), su futuro estd
lastrado”.55

Por otro lado, el catedratico de la Universidad de Mdlaga y uno de [os
autores del Anuario, Bernardo Diaz Nosty asegura que la debilidad de la
economia de las zonas de habla hispana es un aspecto muy relacionado con
el analfabetismo funcional. "Este no es saber leer o no, sino la ulilizacién del
nivel de lectura. En esfos paises el {ndice de lectura y la difusion de periodicos
son muy bgjos y rompen la leyenda de la amplia lectura de los diarios escritos
en espanol. Infernef, ademas, esta vedado a la gran parte de ia poblacion,
porque su desarrollo estd condicionado a las redes telefénicas y la disposicién
de ordenadores es casi nula enire la poblacion”. 5

Al andlizar el uso de la lengua espanola en la Internet, Diaz Neosty anade
que uno de los problemas es que el perfil del infernauta (joven, universitario y
con aceptable nivel econdmico) es un individuo que usa la red para afianzar
sUs conocimientos en inglés, no en espanol. Entonces él sugiere “Lo que hay

que hacer es implantar soluciones distintas a las del mercado para fomentar

% Idem.
“IBMm
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el uso de la red en el conjunto de la poblacién hispanohablante, cuyo poder
adquisifivo es nulo".57 Como ejemplo, hace alusion los "faros del saber”, un
sistema instalado en los calles de Curitiba (Brasil) que, entre otras cosas,
incorpora el acceso a la red.

Para el director del Centro Virtual Cervantes, Pedro Maestre, la situacion
del espanol en la red es preocupante: “Ha descendido en términos relalivos y
es la quinta lengua, con un 1,5% de pdginas escritas en internet, tras el inglés
(la dnica que ha crecido), con el 70%; el japonés, con un 5%; el aleman, con
un 3,3%, y el francés, con un 1,9%. A esto hay que anadir que mas del 80% de
la informacion que se consume es en ingles".%® La causa principal de este
retroceso, segun Maestre, es el poco interés de los hispanohablantes por
colocar sus contenidos en espanol.

Segun Rodriguez Lafuente, quien cailcula que la cuaria parte de la
poblacién estadounidense serd hispana en el ano 2050, considera que el
espanol no ha tocado techo aun. El sugiere que lo que hay que hacer es
“configurar la sociedad del espaiiol, incorporar el idioma a las grandes dreas
de influencia estratégicas, econdmicas, culturales y politicas".>? Esto quiere
decir que se deben promocionar industrias en espanol tales como el cine, el
libro y la musica.

Reodriguez Lafuente anuncia que en el ano 2000, un grupo de
intelectuales hispanos que vive en EE UU llevardn a cabo un plan de
actuacioén a fin de difundir el libro y estimular la creacién estética y artistica en
espafol, de tal forma que compita con la invasidn de la cultura americana
en foda Hispanocameérica.

De manera dalarmante pero realista y objetiva, Amparo Moralesso,
profesora de la Universidad de Puerto Rico y también autora del Anuario 1999,

alertd sobre el hecho de que “la tercera generacién de hispanos en EE UU ya

52 Idem.
& Idem.
” Idem.
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sélo habla inglés y el espanol estd desapareciendo de su Iéxico, simplemente
porque sienien que la lengua de sus progenitores no les da caché, y
principalmente, porque en la mayor parle de los estados americanos se
promueve el inglés mas que ofro idioma".

En fin, se puede concluir que El Anuario del Instifuto Cervantes ve un
futuro poco promisorio para la lengua espanola, ya que parece ser que esta
perdiendo la batalla frente al inglés, pese a que don Rafael Lapesa al cumplir
sus primeros 0 afos de vida, haya dicho: "El inglés nunca lograra arrinconar al
espanol. No veo especiales peligros en la hegemonia que el ingiés ha
alcanzado en el campo de las nuevas tecnologias o de los medios de
comunicacién audiovisuales. Claro que hay cambios pero eso resuvita
inevitable. Ahora, las mayores influencias proceden del inglés, como en el
siglo XVIiil venian del francés. Todos los idiomas se influyen y se confaminan
vnos a ofros. El espafiol podra escribirse y hablarse hoy peor que hace unas

décadas, pero ese diagnéstico podria aplicarse a cualquier lengua actual”.¢!

4.6 Acerca de la propuesta didactica “Espainol interactivo. Curso de lengua
espanola para extranjeros. Médulo 11",

La propuesta diddctica “Espaiol interactivo. Curso de lengua espanola para
extranjeros. Médulo I, es un curso con el que se pretende ensenar el idioma
espanol a personas extranjeras que tengan necesidad por aprenderlo y
requieran comunicarse con éste, de manera rdpida y facil.

El curso estd encaminado a proporcionar al alumno un adecuado uso
de los recursos comunicoﬁvés del espafiol en situaciones reales del entorno
. mexicano, principolmente.: ;la 'qué pretende proporcionar un conocimiento
practico de la lengua como medio de comunicacion.

La ensenanza del idioma espbﬁol esta centrada en el espanol estdndar

mexicano, por ello el nivel linglistico no es ni marcadamente culio ni

0 Ibidem.
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excesivamente popular; mds bien se aproxima a la lengua propia del didlogo
coloquial.

La presente propuesta corresponde al madule |, el cual equivaldria, en
una escala de grado de dificultad de la lengua espaiola, a un nivel intermedio
o medio. Integra la segunda parte de un proyecto diddactico que se ha
trabajado en conjunto y desde algunos meses atrds, con la Lic. Tanya de Hoyos
Carbajal, quien hard lo propio exponiendo en su tesis, el mddulo I; es decir, el
nivel basico.

La subdivision de la propuesta en dos modulo(bdsico e intermedio o
elemental y medio) obedece a lo que se observa comUnmente en algunos
ibros de ensenanza de idiomas exiranjeros(inglés, francés, japonés o italiano},
en los que se observa desde el nivel bdsico, pasando por el intermedio hasta el
avanzado o especidlizado. En este caso el nivel avanzado quedara como
posibilidad para que algin osado lo desarrolle en proyectos posterirores.

Basado en algunos libros de ensenanza de idiomas exitranjeros, el
proyecto didactico de la Lic. de Hoyos comespondiente al médulo I{nivel
bdsico), lleva al alumno a que se desenvuelva en situaciones comunicaflivas
bdsicas y cotidianas, asi como la posibiidad de comunicarse oralmente y por
escrito y discrimine la informacién en situaciones redles. Se fomenta desde el
principio la lectura de textos sencillos los cuales corresponden a situaciones
cologuiales y escntos en un nivel sintactico muy elemental. Se hacen
preguntas de comprension lectora y se fomenta desde el comienzo Ila
expresion escrita llevando al alumnos a elaborar textos breves en los que
conteste algunas preguntas o desamrolle un tema por escrito.

Por otro lado, a nivel de estructura profunda, el médulo | primeramente
enfatiza la ensehonza de frases coloquiales(saludo, presentaciédn con otras
personas, deletrear palabras, citar colores, decir nOmeros para la edad, la hora,
las direcciones, los teléfonos, las profesiones, los gentilicios, etc.), asi como

algunas estructuras gramaticales en las que se requiere explicar los accidentes

“ Villena, Miguel Angel. "El inglés nunca lograra amnconar al espaniol” en Ei Pais. Madnid: 8 de febrero de 1998.
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gramaticales del sustantivo, adjetivo, arficulo, pronombre y verbo. Asimismo, se
ensefna a conjugar los verbos imegulares de mds uso(ser y estar) y se trabaja la
primera conjugacion regular en el tiempo presente simple con sus
correspondientes pronombres personales.

En el modulo li{"Espaniol interactive. Curso de lengua espanola para
extranjeros. Médulo Hl) se recurre a una serie de repasos en torno al uso de los
numeros, como expresar la hora, las partes del dia, etc. Asimismo, en lo
sintactico se trabagja con las oraciones compuestas, principalmente con las
subordinadas adverbiales y el tiempo preterito del modo indicativo.

En el nivel Medio el objetivo ya se centra en la comprensién de
conversaciones a un ritmo normal, asi como la posibilidad de desenvolverse
bien en lugares pUblicos. Asimismo, se pone a prueba al alumno para que
exprese su opinion en conversaciones reales y cotidianas, a fin de transmitir
eficazmente sus sentimientos, necesidades, dudas, inquietudes, etc.

En lo referente a la lengua escrita, el alumno debe aprender a leer
textos{no excesivamente complejos}) y a expresarse por escrito en cierta
longitud, de modo cercano al de un hablante nativo. Por ello este curso
desarrolla principalmente las habilidades de lectoescritura y en segundo
término, las de expresion oral.

Dado que el inglés es el idioma mds conocido y hablado en el mundo
de los negocios, se considera oportuno y prudente usar este medio como
vehiculo de traducccion en algunos subtemas. Asimismo, después de cada
lectura se da un vocabulano en el que se define en inglés cada uno de los
vocablos nuevos por aprender.

Cada leccién consta de cuatro lecturas las cuales a su vez poseen
ejercicios sintacticos, semanticos, de comprensidn lectora, de expresion oral y
de escritura, principalmente. Estos ejercicios se agrupan por secciones a lo

largo de cada leccion y sus nombres son:
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GRAMATICA Y EJERCICIOS: En esta seccion el estudiante, mediante la
realizaciéon de ejercicios, aprenderd a conjugar verbos regulares en presente,
y pretérnto de indicativo, para crear oraciones positivas y negativas.

Ademdas aprenderd a formar oraciones a partir de una lista de palabras
en desorden sintdctico, a nombrar los objetos y las acciones, a utilizar los
interrogativos 3cédmo? zcudndo? ;doénde? zpor qué? zquiéne z3qué? scudl?
scudnto?

LECTURA Y EJERCICIOS: En esta seccién el estudiante leerd un texto
relacionado con el ambiente y cultura mexicanos para posteriormente
contestar una serie de preguntas en torno al contenido del mismo(nivel
comprensivo de lecturq).

Ademds, redlizard una composicion con la que desarollard las
habilidades del lengudje a nivel de escritura. La composicidn(relate de una
historia) estard inspirada en dibujos que sugieren la trama de vna historia. De
igual manerq, el estudiante concluird Ia leccién con la seccidén A ESCRIBIR en
la que se le redlizaran preguntas que invitan a expresarse por escrito.

Asimismo, €l alumno podré consultar, después de cada texto de lectura,
un vocabulario de palabras nuevas, clasificadas en sustantivos, adjetivos,
verbos, expresiones y otros. De éstas sdlo encontrard un sindnimo en inglés.
Para internalizar el significado de las palabras nuevas el estudiante reforzard su
aprendizaje, utilizanddndolas en diferentes contexto|oraciones breves).

INFORMACION Y EJERCICIOS: En esta seccién el educando se informa y
lee datos relevantes y relacionados con tépicos de interés para su culiura y
conocimiento del idioma, como son: las modas, las partes del cuerpo
humano, las prendas de vestir, Ios nimeros, la hora, el clima, las partes del dia,
las profesiones, los gentilicios, las comidas, las tradiciones, las regiones de
México, etc,

Finalmente, dado que esta tesis es una simple propuesta didactica en la
gue se muestra el contenido de un curso totalmente procedimental y no es su

fin demostrar una tesis a base de argumentos convincentes, se prescinde de

o



una conclusion que llene los requisitos metodoldgicos de rigor. Sin embargo,
aun asi se da una serie de conclusiones finales en las que se reflexiona en
torno a las experiencias obtenidas en casos con alumnnos extranjeros, asi

como las ensenanzas y aplicaciones que ha dejado al autor.
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SEGUNDA PARTE:
PROPUESTA DIDACTICA “ESPANOL INTERACTIVO.
CURSO DE LENGUA ESPANOLA PARA EXTRANJEROS”.
MODULO II.



Leccion 1
El cumpleanos
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GRAMATICR Y EJERCICIOS

Las palabras interrogativas mds comunes
(The most common interrogative words)

En el idioma espariol las palabras que mas se utilizan para hacer preguntas directas o indirectas son
las siguientes:
: P

No sé a que vino
;Quién? ;Quiénes? Who? (Quiénes son ellos? No entiendo a quién...
¢Cudndo? When? (Cuando pagaras?
;Céme? How? ¢Como sucedio el...?
¢Dinde? Where? ;Donde estd la...?
¢ Cudl? ;Cudles? Which? Which one? ¢Cuales son los...?

Why? * (Por qué te fuiste?

How much?
y/‘?‘l‘-

¢ Cuanto te costo?

El “Qué” interrogativo
(The interrogative “what™)

La palabra *“Qué” funciona como adjetivo interrogativo(cuando aparece antes de un sustantivo) © como
pronombre interrogativo(cuando se utiliza antes de un verbo conjugado) y se utiliza para pregunitar acerca de la
identidad de las cosas o por la cualidad de éstas o de las personas. Siempre que sea utilizado con este fin, va a

escribirse con tilde(acento escrito). Ejemplos: jQué autor es ése? ;Qué hora es?Qué desea, seitor? ;Qué
vienes a pedirme? ;Qué le sucedid? ;Qué quieres comer? ; Qué clase de persona eres?

El estd tomando un refresco

Ella escucha musica agradable
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Ellos estudian matemadticas La maestra enseria geografia

Horacio pregunta la hora por teléfono José trajo una pifiata a la fiesta

El bebé pronuncia la palabra “mama” El payaso hace bromas a los nifios
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El “Quién(es)” interrogativo
(The interrogative “who”)

El “quién" interrogativo es un pronombre que se utiliza exclusivamente para hacer preguntas en las gue la respuesia es una
persona o un ser personificado. Nunca aludird a cosas o acciones humanas. Su forma singuiar es “quién" y su plural
“quiénes™. e T

Ejemplos: ; Quiénes van a ir al baile? Los que pagan 350,00 al entrar.

¢ Quién no ha llegado aiin? Pablo y Emesto.

;Quién te dejo entrar? Ef portero.

;Quiénes deberdn asistir al concierto? Quienes® compren su boleto a tiempo.

§Quién es usted? Yo soy tu maestro de Educacion Fisica.

VRS TN

EJERCICIO 2 © Y ¢

Escribe {a respuesta que sugierenm%l’ dibujo y la préglyg‘a

que aparece bajo éste, , :

A

e

¢ Quién cumple arios?

¢ Quiénes estan trabajando? /Quiénes llegaron a la fiesta?
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;Quién esta llorando?

IS 1N ES AR RS
| [i]z[s]a]5] |
BEHERTME
REDEREE

¢ Quién habla espariol?

¢ Quién esta sefialando el sol?

p——

¢ Quién nada en la alberca?




El “Cudndo” interrogativo
(The interrogative “when’)

El “cudndo " interrogativo es una palabra que se wiliza exclusivamente para hacer preguntas en las que hace referencia a una
circunstancia de tiempo. Por esta razon la respuesta se referira a una accion temporal. Esta palabra siempre aparece con
nlde Ent acasiones se hace acompanar por una preposicion(hasta, desde).

Ejemplos: ;Cudndp vas a entenderme? Cuando te des a entender.

¢Desde cudndo fumas?Desde que tenia quince arios.

¢ Hasta cudndo vas a dejar de fumar?Cuando* me lo proponga.

(Cudndo pasas por mi? Marana por la tarde.

Gribird sin ace % enando aparezca e expresione

L I o et £ K s e S R T L T

EJERCICIO 3 R
[Escribe la presunta. que sugieren el dibujo.y la respuesta que aparece bajo éste,.

%

Ernesto toma un refresco por la noche

F1 o

Mi mama casi nunca trabaja Ella descansa durante las vacaciones?

1815



Romperemos las piniata al atardecer La fiesta va a ser este sabado proximo

El “Como” interrogativo
(The interrogative “how”)

El "coma” interrogativo es una palabra que se utiliza exclusivamente en preguntas que exigen como respuesta un modo o
manera de hacer alguna accion. Esta palabra siempre se debe escribir con tilde.

Ejemplos:

¢ Cdmo quiere usted su café?Con una taza de leche y dos cucharaditas de azicar.

£ Como te fue en el examen de Fisica? Como® yo lo suponia; sague cien.

JComo  sucedieron los  hechos?Pues yo venia por la  avenida Judrez, cuando de

pronto un awuto aparecio repentinamente; entonces yo...

¢ Como te sientes hoy? Muy bien. (Y tu?

2Cémo te llamas? Yo me Hamo Hécror Ortega.

*La palabra “como” se esciibira sin acento atamfo aparezca en expreszones que sean respuesia‘ﬁ uﬁa

presunig.modal o simplemente g expresiones,que

EJERCICIO 4 ? A
Lﬁ'scnbe la respuesta que sugterén el dibujoy la pregunm que aparece bajo éste, . ..

(Como se llama él? cCémo esta la pinata?
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;Como son las bolsitas? ;Como llegan las nivias a la fiesta

(Como se llama el payaso? ¢ Como toma su refresco Hector?
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El “Donde” interrogativo
(The interrogative “where”)

El “donde ™ interrogativo es una palabra que se uliliza para hacer preguntas cuya respuesta se refiere a un lugar o ubicacion

espacial. Esta palabra siempre se debe escribir con tilde. Frecuentemente se utiliza con prepesicidn antes de ésta(por, hacia,
desde, en, a,).

Ejemplos: ;Dénde vives? Yo vivo en la colonia Roma.
A dénde fuiste anoche? Fur al cine con mi esposa.

2En donde encontraste la droga?Me la encontré en unos depésitos de basura.
¢ Por donde ie saliste que no te vi? Me sali por la cocina.

¢Desde donde empieza tu terreno? Desde la cerca donde® estd el arbol frondoso.

®*[a palabra “doride”™ se escribird sin acento cuando aparezca en expresiones qgié

también ndiqguel
Tugar, pero.sin.sex pregunta. g iz

(SISt iabreiateitate]

JERCICIOS ™

Escribe la respuesta que sugieren el dibujo y la pregunta que aparece bajo éste

¢Donde bailan ellos?




;Ddnde estan los alumnos? ¢;Donde deja el regalo la nifia?

;Donde revisa los examenes él? ¢Ddnde espera el camion Anita?

El “Cudl(es)” interrogativo
{The interrogative “which”)

El “cudlfes)” interrogativo es una palabra que se utiliza para hacer preguntas cuya respuesta implica una eleccion entre
varias alternativas. Esta palabra siempre se debe escribir con tilde. Frecuentemente se utiliza con una preposicion anies(por,
en, con).

Ejemplos: ; Cudl quieres? Yo quiero la que esta encima del escritorio.

¢ Por cual camisa te decidiste? Por la que tiene estampado hawaiano.

SEn cudl autobiis te vas?En el que me deja cerca del Tec de Monterrey

¢ Con cudl chice te identificas? Con el que esta a la wzquierda de Rodrigo.

éCudl es tu pasatiempo favorito? Ver la television y leer.

INOTA: La palabrg “cual™ se utiliza sin filde cuand&™d aparect ol inicid dé pregunita” Sino Gl-eomienze
e una oracidw subordinada. Ejemplos: Rodngo tiene un automdvil, ‘el cual en.este tomento es

descompues(O: gt
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Escribe la respuesta, quesiseren ol dibujayle progunts que oparboebe
b
[ ]
¢ Cudl nirio llora?
¢ Cudles personas estan trabajando? ¢ Cudles flores dejaste?

¢ Cudl piriata prefieres? ¢ Cudl instrumento tocas?
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; De cudl musica bailan? ; Cudl leccion explica la maestra?
é é

El “Por qué” interrogative
(The interrogative “why”)

El “‘por qué” interrogativo es una palabra que se utiliza para hacer pregunias cuya respuesta exige una razén, causa, o
motivo. Esta palabra siempre se debe escribir separada con lilde. La respuesta a este tipo de pregunia inica con
“porque "*(because), aunque no siempre és asi*.

Ejemplos: ; Por qué no viniste ayer?Porque estuve muy enferno.

¢ Por qué me atiendes tan bien? Porque eres mi amigo.

2 Por qué no me caontestaste cuando te hablé? Porque no te escuché.

¢ Por qué se te dificulta aprender el idioma espaiiol?* No lo sé.

"NOTA: La palabra “porque” se utiliza sin filde cuando sirve para justificar o ddr la razon gie exige ¢l ' por:
mtem)gat:ve; En estos casos el “porqueé-adquiere:varios sinonimosz:ya ques puesto que, debido a, dado‘%;
pues,”. Ejemplos: No fui a tu fiesta ya que me quedé sin carro, debido a un paro cardiace el paciente del cua

12387 fallecio hoy por la tarde, dado que maiiana termina la semana laboral, saldré de fin de semana marian é
por la tarde, te veré la prox;ma Semana pues por ahora me es mpos:.b!e, cambta tu actitud gue\w que est o

EJERCICIO ¢ Jr

¢ Por qué llora la nifia? ¢ Por qué la piriata es grande?
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¢ Por qué le regalaron un pastel? JPor qué tocan la guitarra?
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(mesa)

(cumpleafios)

2. ¢{Quién...7
(bolsita)

(guirnalda)

3. {Cuando...?
(pizzas)

(hamburguesas)

4. ;Como...?7
(refresco)

(payaso)

5. ;Ddnde...?
(serpentinas)

(globos)

6. (Cual...?
(columpios)

(sube y baja)

7. {Por que...?
(regalos)

(pifiata)

" Hoy es el cumplearios de Maria y Guadalupe y hay una fiesta en su casa Hay dos payasos;
el payaso grande barila gracioso y el chico platica con los invitados porque le gusta hablar

mucho”
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1) {Qué dia es hoy?

@t s,

2) ;Quiénes cumplen afios?

3) {Cuando es €] cumpleaiios de Maria y Guadalupe?

4) ;Coémo baila el payaso grande?

5) ;(Doénde es la fiesta de Maria y Guadalupe?

6) ;Cudl payaso platica con los invitados?

7) ¢Por qué habla mucho el payaso con los invitados?

TEXTOB

" Ahora hay en la casa de enfrente una fiesta muy elegante porque la hifa de Francisco
cumple veinte afios. Ella es delgada, alta y con los ojos verdes”.

1) (Qué hay en la casa de enfrente?

2) ({Quién cumple aiios?

3) (Cuéndo es la fiesta?

4) (Como es ella?

5) (Donde es la fiesta?

6) ;Cual es el color de sus ojos de 1a hija de Francisco?

7) ¢Por qué hay una fiesta muy elegante en la casa de enfrente?
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1. 2De cudl piza probaste?
. 2Quién grita en |a fiesta?
2Donde hay leones?

zPor qué el palo de la pinata

es de muchos colores?
. 3Comoson los velitase
3 2Qué refresco tomas?
2Cudndo es la fiesta2

)
6
o
8. zDonde bailas con el payaso?
9. 3Como camings?

10. ____ 2Cudl columpio te gusta?

11. 3Qué nifio escucha musica?

12. sPor qué compraste regalo?

a) el mas pequefo
b) en el zooldgico

c) parado

d) porque se ve bien
e) hoy

f) el rojo

g) la de champinones
h) en la fiesta

i) de colores

i) el payaso

k) por su cumpleanos
l) de dieta

l@jguras. &

B

s

Pregunta 1

Pregunta 2

S9Y =




Pregunta 1
egun Pregunta 1

P ta 2
regun Pregunta 2

Pregunta 1 Pregunta 1

Pregunta 2 Pregunta 2

Pregunta |

Pregunta 2
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B2 INFORMACION ¥ EJERCICIOS
SRR RRARARARARRARA R AR AR AR

Los dias de la semana
(Days of the week)

Los dias de la semana son: domingo, lunes, martes, miércoles, jueves, viernes y sibado. Por regla
ortogrdfica se deben escribir con letra minuscula. Para usarlos en plural unicamente se agrega una
“S" a los que acaban en vocal(domingo y sdbado), los restantes se usan tanto para el singular como
para el plural. Ejemplos: Los domingos estoy con mi familia en casa, los lunes voy al bance a
depositar mis ahorros, los martes veo a mis amigos en el café, los miérecoles duermo una siesta por la
tarde, los jueves salgo al cine, los viernes voy a la disco con mi amiga y los sdbados asisto a mi
iglesia con mi familia.

Febrero

Domingo |Lunes ~ |Martes [|Miércoles {Jueves Viernes |Sdbado ra
1 2 3 4 5 6 7
3 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 2]

1. Marnia curnpie el 20

2. Guadalupe cumple el _ 4

3. Td cumples el 24

4, Jesus cumple el viernes .

5. Pafricia cumple el s sabado

6. Bl cumple el : 2

7. Ella cumpie el — 18

8. francisco cumple el _miércoles

9. José cumple el 12

10. Lta maestra cumple el 21

11. Juan cumple ef {unes

12. Beatrizcumple et 15
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" FPatricia cumple afios hoy, miércoles veinticinco. Su fiesta es en la casa grande y roja cor
el nimero 430. También hay otra fiesta de Francisco en el departamento nimero catorce
y su teléfono es 3-29-83-51. Patricia cumple ocho afios y Francisco, diez y seis; en la
fiesta de Patricia habrd dos pifiatas y en la de Francisco, solo un baile’.

1. {Quien cumple afios hoy?

2. ;Qué dia es hoy?

3. ;Quién es mayor: Patricia o Francisco?

4, ;Donde es la fiesta de Francisco?

5. (Como es la casa de Patricia?

6. { Cuando cumple afios Patricia?

7. i Porqué tiene Patricia la fiesta?

1

8. (Cual es el teléfono de Francisco? (en letra)

9. (Cual fiesta tiene dos pifiatas?

10. (Qué niimero tiene la casa de Patricia?

11. ;Cual fiesta prefieres t1? ;Por qué?
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Los numeros cardinales
(The cardinal number)

Los numeros cardinales son aquellos que expresan el numero de existencia de un objeto.
Gramaticalmente estos nimeros son considerados adjetivos ya que expresan algo del sustantivo.
Ejemplos: Tengo dos plumas en la bolsa de mi pantalon...Mis siete sobrinos viven en Tabasco...
Madiana viajan a México las cinco amigas de mi vecino...hay conocia a las tres hijas de mi amigo

Mateo.
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siete

ochocientos sesenta y cuatro

un millén cinco

trescientos cuarenta y uno

quinientos treinta y ocho mil cuatrocientos tres
dos mil

diez y nueve

mil novecientos diez

L LN B R

cero

=

setecientos

—
—
.

trece mil quinientos doce

12. setenta y ocho

Q) 2,000
b) 78

c) 864

d) 538,403
e) 13,512
f) 1,000,005
g)o

h) 7

i)y 19

) 341

k) 700

) 1.910

; 122

. 4,842

1,999

142,151

: 999,999

2
3
4
5
6. 74,128
7
8
9

. 842,133

10. 26,567

oy
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Woccribe dos preguntas y respondelas de acuerdo a la informaciin qué proporcionan las ilustracio

Moy v w8

Al escribelass
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Las piriatas

a gente identifica las pifiatas como mexicanas, aunque la idea original de una olla de barro llena

de dulces para golpearla es italiana.

La piiiata tradicional tiene siete picos; cada uno representa los sicte pecados capitales: eso

decian los antiguos.

En las fiestas cuelgan las pifiatas con un cordon para subirla y bajarla. Para pegatle, la gente
hace fila y le pega con un palo, E]l premio de los nifios ¢s cuando caen los dulces de la pifiata y los
disfrutan. Después de la pifiata los nifios meriendan y les regalan dulces y chocolates.

Actualmente las pifiatas tienen formas diferentes, las hacen de personajes infantiles famosos y
para adultos las hacen en forma de cerveza o vino. Los tamanos varian, hay chiquitas y hasta de dos o
mas metros.En México hacen pifiatas de cualquier forma y tamafio.

VOCABULARIO

Sustantivos  Adjetivos
adultey adult antiguo ancient
barro clay chiquita {ittle, small 4
cerveza  beer diferente diferent |
chocolaie chocolat famoso _famous
cordon  cord infanti} infantile
dulce candy italiano Ialian oy
forma  form mexicano Mexican identificar o identify
gente people siempres always Henar do fill
mefro meire siete seven, #merendar  fo have g snack "
olla pot Siatrad ‘gn@‘i“ preditional puregalar {o presents _;3
palo stick ) feprsentar  fo wﬁé@&g
[Epecade  sin : e :

personaje character " 46 have

pico break-
premio  reward
tamafio  sizelr SETUEL

v
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La gente identifica las como , aunque la idea
de una olla de llena de dulces para golpearla es

italiana.

La tradicional tiene picos; cada uno representa los siete

capitales: eso decian los

En las cuelgan las con un para
subirla y bgjarla. Para pegarie, la hace fila y le pega con un

El ~_ de los es cuando caen los de la piriata y los

. Después de -la. piriata los meriendan y les regalan
4
Actualmente las tienen formas , las hacen de personajes
infantiles y para adultos las hacen en de o
vino.
Los tamanos varian, hay y hasta de dos o mds . En
hacen pifiatas de cualquier y

1. Las pifiatas tradicionales tienen cuatro picos.

2. El premio de los nifios es cuando caen los dulces de la pifiata.
3. Las pifiatas no las hacen de personajes famosos.

4. Laidea original de una olla de barro llena de dulces es mexicana.
5. La gente le pega a la pifiata con la mano.
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6. A los nifios les regalan muchos dulces.

7. En México hacen pifiatas de cualquier forma y tamafio.
8. Enlas fiestas cuelgan las pifiatas de un palo.

9. Las pifiatas tienen dulces adentro.

10.  La gente cree que las pifiatas son mexicanas.
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labortnm erunciada con-tada una de las pai brasia_a’as. Bor‘j&vo&que sean enumadas de,ma.sxd
: gya.sujeto, verboy.complomentos GEEURT oL S S ‘

1. Gente

2. Representa

3. Cuelgan

4. Fila

5. Regalan

6. Meriendan

7. Tradicional

8. Le pegan

9. Para adultos

10. Pecados capitales
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Maestra:
Francisco:

LECTURA Y EJERCICIOS

. La leccion de hoy

jBuenos dias a todos!;Estudiaron la leccion de los mariachis?
Mas o menos.

Guadalupe: Yo sé que los mariachis son grupos musicales y que antiguamente tenian

Maestra:
Guadalupe:
Maestra:
Jesus:

Maestra:

Guadalupe:
Maestra:
Francisco:
Maestra:

un guitarrén’ , dos violines, una vihuela” y una guitarra. Ahora tienen
trompetas,violines, guitarra y un guitarron.

Si, asi es Guadalupe, gracias.

Yo sé, maestra...

Si, pero quiero que me diga otra persona. Gracias, Guadalupe.

La ropa de los mariachis es una mezcla de charro e indio porque el saco
y el pantalon tienen adornos de plata y el sombrero y las botas combinan
muy bien con la ropa.

Muy bien Jesus. ;Alguien conoce la “Plaza Garibaldi” de la Ciudad de
Meéxico? S

/Yo, maestra, yo! {4l .

Guadalupe, ya me di cuenta que te gusta mucho la musica.

Yo conozco la “Plaza Garibaldi”, hay muchos mariachis.

Ah... la ultima pregunta, pero quiero que la conteste alguno de los
muchachos ;si? Bueno... ;De donde son originarios los mariachis?

! Este instrumento musical es exclusivo de los mariachis. Es més grande que la guitarra para dar profundidad y pastosidad al

somdo grave.

? Este es un descendiente de la guitarra espariola, pero tiene cuerdas dobles.
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Jesus: Son del estado de Jalisco, de Cocula, porque asi dice la letra de una
cancion. - i

Guadalupe: ;Sabe por qué conozco de mariachis, maestra?

Maestra:  No, Guadalupe, .;por. qué?

Guadalupe: Es que un tio toca el guitarron en el mariachis “Los Reyes de
Guadalajara.

Maestra:  jQué bien! Muy bien, muchachos, pueden salir al recreo.

Sustantivos®
Adorno  ornament

Bota boot
grupos musicales dar cuenta to reﬁ}m

musical groups Gltima  Jast estudiar o stndys-
estado le gk g4 llevar to cﬁbﬁ(
guitarra §::frar ‘

%ﬁ& uer er fo Waﬂf 2
guitarrén  a large guitar * :g{)' to playis
indio Indian Ver:

leccion ~ lesson
mezcla  mixture
muchacho oy
originario driginary
pantalqnﬁg antajoot,

plata silver

pregunta  guestion
TECTEO recess

ropa cloth
saco sack
sombrero  fat
lio uncle

trompeta, Fompet

vihuela  like a guitar

___ Yame di cuenta que te gusta mucho la misica.

Yo s€, maestra.

____ ¢Sabe por qué conozco de mariachis?

__ Laropa de los mariachis es una mezcla de charro e indio.

f.

e ____

3. Yoconozco la “Plaza Garibaldi”, hay muchos mariachis ahi.
4

5.

6.

____8i, pero quiero que me lo diga otra persona.
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7. Los mariachis son grupos musicales.

8. jYo maestra, yo!

9. Son del estado de Jalisco, de Cocula.

10, ;Alguien conoce la "Plaza Garibaldi " de la ciudad de México?

1. Los mariachis antiguamente tenian

2. El sombrero y las botas de los mariachis

3. Ahora los mariachis tienen

4. El tio de Guadalupe

5. Los mariachis son

6. Llevaron a Francisco .

7. La ropa de los mariachis

8. Le gustan mucho los mariachis a

-
gbora.un enunciado con. cada unude

1. Guitarra

2. Botas

3. Trompetas

4. Plaza Garibaldi

5. Plata

6. Sombreros
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7. Indio

8. Charro

9. Tio

10. Tocar

1. ;Has visto aiguna vez un mariachi?, ;donde?

2. ;Cuantas cuerdas tiene la guitarra?

3. {Quién tiene un guitarron o una vihuela?

4. ; Conoces la “Plaza Garibaldi” o alguna similar?

5. {Tocas algun instrumento musical?, ;cual tocas?

6. {De qué color son los trajes de mariachis?, describelo.

7. {Conoces el estado de Jalisco?, ;cudles regiones?

8. (Cuadl es el antecedente de la guitarra espaifiola?
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A ESCRIBIR

Escribe un ensayo en el que desarrolles la respuesta de las siguientes
preguntas:

1. ;Qué grupos musicales te gustan?
2. ;Quieres tocar en un grupo musical famoso?
3. ;Cuadntos instrumentos “raros’’ conoces?

ofwr -,
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Leccion 2
Las mascotas

TIENDA DE MASCOTAS

Alimento food jabén soap pero dog

cepillo brush jaula - s cAge pescado fish

cerdo pig ) mascota , pet pollito little chick
conejo rabbit ‘ pajard. ¥ bird rana frog
cotorro parrot paloma pigeon rata rat
croqueta croquette . pato . - duck tortuga turtle

gato cat pecera Jish bow! veterinario veterinarian
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13 GRAMATICA Y EJERCICIOS
S

- Los meses del ario
(Month of the year)

En espariol los meses se escriben con letra minuscula. Ejemplos: Hoy es 23 de noviembre, en febrero
te iré a visitar. Sin embargo, cuando el mes va al principio de oracion o pdrrafo, éste debe escribirse
con mayiscula o también , cuando el mes forme parte de un nombre propio. Ejemplos: Enero es el

primer mes del aiio, yo vive por la calle 15 de Mayo, la Av. 16 de Septiembre de la Ciudad de México,
es muy espaciosa,

Los meses con traduccion al inglés

Enero January ) Julio July
Febrero February i " Agosto August
Marzo ' March "~ Septiembre September
Abril April B Octubre October
Mayo May Noviembre November
Junio June Diciembre December

Los numeros ordinales
(The ordinals numbers)

Los numeros ordinales son los que se utilizan para indicar orden o posicion. Ejemplos:
Yo soy el séptimo hijo en mi familia, éste es el octave cumpleaiios de mi hija, ella estudia el tercer

grado de primaria, yo ocupo el décimosegundo lugar en la fila. Los nimeros ordinales se expresan
con numero o con letra.

Ejemplos:
= e T %
I° primero 7° séptimo
2° seg;c ndo 8° octavo
3° tercero 9° noveno
4° cuarto 10° décimo
5° quinto 11° onceavo
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Del niimero once en adelante, para formar el nimero ordinal se escribe la terminacion “avo(a)
al numero cardinal. Sin embargo, también se utiliza agregarle a la decena el numero ordinal
correspondiente. Ejemplos:

uniero cardinal [ Carditial con letrar>% )
.1
1 Once 11° Décimo primero u onceavo
12 Doce 12° Décimo segundo o doceavo
23 Veintitrés 23° Vigésimotercero o veintitresavo
34 Treinta y cuatro 34° Trigésimo cuarto o ireinta y cuatroavo
37 Treinta y siete 37° Trigésimo séptimo o treinta y sieteavo
44 Cuarenta y cuatro 44° Cuadragésimo cuarto o cuarenta y cuatroavo
Ejemplos:
Enera es el primer mes Agosto es el octavo mes
Febrero es el segundo mes v Se¢ptiembre es el noveno mes
Marzo es el tercer mes Octubre es el décimo mes
Abril es el cuarto mes 1 Nevientbre es el enceave mes o noviembre es el décimo
Mayo es el quinto mes primer mes
Junio es el sexto mes ) Diciembre es el daceave mes o diciembre es el décimo
Julio es el sépsimo mes segundo mes

1. ;En qué meses del ario hav mucho sol y aparecen las flores?

2. ;En qué meses hay muchas verduras como las calabacitas y las zanahorias?

3. ¢En qué meses del ario hay muchas frutas como las pinas, las sandias y las papayas?

4. ¢En qué meses hace mucho calor y el sol es radiante?

5. ¢En qué meses sopia mucho el viento?

6. ;En qué meses lueve y hay tormentas?
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7. ¢En qué meses las hojas de los drboles se caen?

8. ;En qué meses los drboles se quedan sin hojas por el frio?

9. ;En qué meses hace mucho frio y la gente se tiene que arropar?

10. ;En qué meses los campos reverdecen y a los drboles le brotan las hojas?

L-Z%z- Youte,

4 ﬁh e
v amandb?%m cuenfiz”‘?éi lasra&'o de"s ven as«de maséofas completa las oracwue&g,d o
.'( i ‘,: 0,01 { AV paciogsienado. p "‘gi" S35 ‘1&

Enero I Primero A 50

Febrero Segundo 24

Marzo Tercero 71

Abril Cuarto 56

Mayo Quinto 65

Junio Sexto 32

Julio Séptimo 28

Agosto Octavo 37

Septiembre Noveno 42

Octubre Décimo 33

Noviembre Onceavo / décimo primero 49

Diciembre Doceavo / décimo segundo 95
1. 32 mascotas vendieron en el mes. 7. 37 mascotas vendieron en el mes.
2. 28 mascotas vendieron en el mes. 8. 49 mascotas vendieron en el mes.
3. 50 mascotas vendieron en el mes. 9. 71 mascotas vendieron en el mes.
4. 95 mascotas vendieron en el mes. 10. 42 mascotas vendieron en el ___ mes.
5. 24 mascotas vendieron en el mes. 11. 56 mascotas vendieron en el ____mes.
6. 65 mascotas vendieron en el mes. 12. 33 mascotas vendieron en el____mes.
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“ El cumpleaiios de Maria fue el 15 de marzo y sus regalos fueron: un conejo con su jaula, un gato,
un cotorre. Su cuarto regalo fue otra jaula para poner al cotorro. Por ultimo, su papd le regalo un
viaje en autobis con destino a Miami y Los Angeles. Maria partié de Monterrey el 16 de abril con
destino a Miami. Después de disfrutar su estancia en Florida, el tres de mayo salié a Los Angeles, de
donde regresd el sexto mes del aiio, después de haber estado durante dos meses fuera de Monterrey.
Maria aprovecho este viaje para relajarse. Su regreso se debid a que Jesus, su hermano menor,
cumpliria aiios el 18 de junio. En ftotal, el padre de Maria gasto $24,830.00”.

1. ;Para qué era el cuarto regalo de Maria?

2. (A donde se fue Maria en el cuarto mes?

3. {Cuantos dias duro su viaje por los Estados Unidos?

4. ;Cuéantos pesos costo el viaje de Maria en total?

5. ¢{Cual fue el primero y segundo regalos que recibié Maria?

6. ;Para qué se fue de viaje Maria?

7. {Quien cumplia afios en junio?

8. (De donde regresé Maria el sexto mes?

9. ;Qué recibid Maria como quinto regalo?

10. ;Cual fue el tercer regalo que recibié Maria?
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1) octubre

2) doceavo

3) febrero

4) octavo

5) agosto

6) enero

7) marzo

8) noviembre

9) primero

10) tercero
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11 annmnncnv mnclcms
Trivrmes |

Las palabras interrogativas(continuacion)
(The interrogative words)

Las palabras interrogativas se utilizan para hacer preguntas y deben escribirse con acento, si son
usadas en preguntas directas o indirecta. Ejemplos: ;Cémo lo quieres?(directa). No sabe como lo
quiere(indirecta). También las reglas ortograficas exigen que las palabras exclamativas lleven acento
escrito. Ademas del acento, en espaiiol las preguntas y las exclamaciones llevan signo(¢ L ih) a
principio y al final. Efemplos: ; Qué dia es hoy?, ; Cudnto dolor siento en el alma! ;Para qué buscas a

Ana?

o

Las palabras mterragatwas mds comunes(repaso)

,,Que’ Se utiliza para preguntar por la identidad de las cosas
o por la cualidad de las personas o cosas.
QuinZ(EingllAryE Quitnes? (PRTal)FSERItiliZan pats
preguntar por faidentidad de mymmna

.Cuando? Se usa para conocer acerca de una aceion
crono]oglca

serealizauna acczw e %
Do ind1 gun ugar en especnal :
Wi W@él (35)"’ Se'bsai ¢iando se indiwduahm“iaersona"s’m’"
Which onelug,dentro de un grupo de semejantes auag i, :

Why? ¢Por qué? Es usado cuando necesitamos saber la razén, causa
0 metivo de algo

Las frdses interrogativas
(The interrogative phrases)

Las frases interrogativas son expresiones compuestas por una palabra interrogativa y una
preposicion(a, de, por, para, con, en). La palabra interrogativa sigue conservando su acento y toda la
expresion debera escribirse con signo de interrogacion al principio y final de ésta. Ejemplos:;A qué
vas a México, D.F., ;con quién vas a salir el fin de semana?, ;de quién es esta cartera?, ;cudnto
tiempo esirds en México, D.F.?, ;de cudnto estamos hablamio’

- 126 -

"



Las frases interrogativas mds comunes

JPara qué? (A qué? What for? Se utiliza para preguntar respecto a una finalidad. Ej. ;Para qué
quieres esos lentes? (A' qué vzmste’

Se utiliza para mdicar pertcnencm Ej ¢De quaen es esle auto an
rel'ucrente'f’ De mi vecmo

‘;e cuindo? "~ Since when?  Se usa para precisar un tlempo pasado. Ej. 6Desde cuando vives en
Monterrey’ Desde que mrc: hace 25 anos

- bt .-
iDe donde? From where?  ;De donde? Se utiliza para md1car un lugar de origen o procedencia.

Ejemplo ¢De donde vienes? Vengo de la umverszdaa'
dre . durf fe tus vacamong,s? Anduve por ?as costas. del’ éstquosa'e Bajg =

Se usa parn e[egu a algulen entre una grupo e personas ).
cudl maestro vas a tomar la asesoria? Con el profe Héctor Salinas.
‘ﬁﬁ?’ﬁT‘Eﬁ D o By 1P s T g R T
e M0 pantalon vojowo lade uauld o prefierggladerojo e

Se usa para precysar o especificar el tiempo. Ej. ;Cuadnito nempo
llevas parado aqui? Mds o menos como dos horas y medias.

F#Se utiliza pari preguntar’ el anstnimento-o medic

Iuch one?

¢
i 221E0, Bt Con qué hagesestos.mazos? Conmpempdsy, 1
«De que? Se usa para preguntar acerca la materia o esencia de lo que esta hecho
algo. Ej. De qué estan hechos esos zapatos. Estin hechos de piel de
becerro.

oA qué o para qué?
Se usa para preguntar acerca de una finalidad u objetivo.

¢A qué va a la tienda el joven? ’ ;Para qué examina la rana el veterinario?
A comprar croquetas para su mascota. _, Para detectar y curar su malestar.
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SPara qué visita al veterinario? ¢A qué entran al negocio?
Para que el veterinario cure su mascota. A comprar una mascota.

;Para qué enjaula los congjitos? JPara qué toma agua el cotorro?
Para gue no se le escapen. Para satisfacer su sed.

.De quién(es)?
Se usa para indicar pertenencia.

¢De quiénes son los cotorritos? ¢De quién son los patitos?
Los cotorritos son de mi vecino. De mi amiga Paty.

'”’v
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/De quién habla el veterinario? ¢De quién es este anillo?
Habla de su mascota. El anillo es de mi esposa,

{Con quién(es)?
Se utilizan para indicar comparniia 0 acomparfiamiento.

. Con quién platica el veterinario? ¢ Con quién conviven las palomas.
Con el duerio del borreguito. Las palomas conviven con un anciano.

¢ Con quién va de caceria el perro? ¢ Con quién habla por teléfono la seiiorita?
El perro va con su amo. Ella habla telefonicamente con su novio.
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A quién o para quién?
Se usa para indicar la persona a la que va dirigido algo.

¢A quién estd mirando el gatito? 2A quién seiiala el médico veterinario?
El gatito mira a su dueiia. El veterinario sefiala a su perro.

S8

AR |

JPara quién son las croquetas? ¢ Para quiénes son los granos del anciano?
Las croquetas son para su mascota. Los granos son para las palomas

¢ Para quién es este anillo? cPara quién es la jaula?
El anillo Es para mi esposa. La jaula es para los conéjitos.
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cDesde cuando?
Se usa par precisar un tiempo pasado.

¢Desde cudndo el anciano alimenta ¢Desde cuando estan las mascotas en
a las palomas? Desde hace veinte afios. la tienda? Desde el afio pasado.

¢ Desde cudndo bailan los muchachos? ¢Desde cudndo vive la japonesa en
Desde los quince afios de edad. México? Desde hace tres afios.

((Por, durante) Cuanto tiempo?
Se usa par precisar o especificar el tiempo.

¢ Por cudnto tiempe observa el médico ¢ Durante cudnto tiempo va a estar
al conejo?Por dos horas consecutivas. castigada Paty? Durante media hora.
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¢ Por cudnto tiempo ha estado la paloma c;Durante cudnto tiempo duerme la
enjaulada? Por tres arios. gallina? Durante media hora, quizd.

LA donde?

Se utiliza para indicar rumbo o direccion.

¢A donde van el seiior y el perro? ¢A donde llega el avién? El avion
Ellos van a la moniaiia de caceria. llega al aeropuerto de New York.

A donde regresa el pajarito? A dénde llama por teléfono ella?
El pajarite vuelve a su jaula, Ella habla a Monterrey, N.L.

Ce iy
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éA donde habla la se:'_riora? ;A donde se dirige el perro?
A la casa de su hijo. El perro se dirige a la calle.

Veamy 1
P %
- \

v i

o 0 /LB

. De donde?
Indica un lugar especifico de procedencia.

JDe donde viene el charrito? ¢De dénde proviene este pastel?
El charrito viene de Guadalajara. De la Repiblica Mexicana.

¢De dénde habla la seitorita? ¢ De donde trajeron los cotoriitos?
De un teléfono publico de Monterrey. El pajarero los trajo de Chiapas.

Telefono

(Phane)
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cDe donde es é1?

¢ De donde regresaron los alumnos? L
El es de Japon.

Ellos regresan de la cafeteria.

.Por donde en donde?
Se usa para indicar un lugar especifico.

JPor donde estd ubicada la tienda de

ZEn donde bailan los jovenes?
mascotas? Por la zona rosa de Monterrey.

Los jovenes bailan en la disco.

TIENDA DE MASCOTAS

= = /|

¢En donde habitan los peces?

¢ Por donde viven las ranitas?
Los peces habitan en el agua.

Por los lugares donde hay agua.

cPor donde vuelan las aves?

¢ Por donde camina el perro?
Las aves vuelan por el cielo azul.

El perro camina por el parque.
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. Con cual, por cual o a cual?
Se usa para elegir algo de entre mas de una opcion.

2 Con cudl palomita” te quedas”? (A cudl cotorrito eliges?
Yo me quedo con la de enmedio. Yo clijo al de la derecha.

éCon cudl pez “te quedas”? ’ ¢Por cudl mascota te decides?
Con el que cuesta $26.00. Yo me decido por la ratita.
Pez Pata $25

Medio Lum $38
Fram $0
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;Con qué?
Se utiliza para preguntar el instrumento o medio usade para realizar algo.

;Con qué va el veterinario a inyectar ¢;Con qué camina la rata?
al conejo?Con una jeringa. Con sus cuatro patas o extremidades.

¢Con qué come el cotorro? ¢ Con qué se compran las croquetas?
El cotorre come con su pico. Se compran con dinero.

.De queé?
Se usa para preguntar acerca la materia o esencia de lo que estd hecho algo.

éDe qué estd hecha la pecera? ¢De qué estd llena la tienda?
La pecera esti hecha de vidrio. La tienda estd llena de mascotas.

TIENDA DE MASCOTAS

¢TI, = - ,5"
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ZDe qué estd lleno el plato?
De croguetas para el perro.

o

2 De qué esti lleno el corazon
de la palomas?De amor.

¢De qué estdn cubiertas las aves?

De plumas.
¢De qué se va a llenar la mano de la

sefiora?De croguetas.

(A como, en cuanto, cuinto cuesta?
Se usa para preguntar precios.

¢ Cudnto cuesta una piraiia?
La pirana cuesta $60.00.

Pex Poto $26
;-wd_i:g $38

g _

R+
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¢ Como cudntos animales tendrd este JEn cudnto venderdn al gatito?
zo0logico?Tal vez unos trescientos animales. Yo pienso que en unos $200.00.

(aula)

e (mascota)

2.- ;En cuantos (as)...? . .

(perros)

{conejos)

3.- (A ddnde...?
(gallinita)
(pecera)

4.- {De donde...?

{croquetas)

(pajaritos)

5.- {A cuanto...?

(gato)
(cotorro)

6.- {Cuanto tiempo....7
(perico)
(patito)
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7.- (A quién (es)....?
(ratita)
(paloma)

8.- {Por dénde...?

(jévenes)

(médico)

9.- {Con cudl...,?

(croquetas)
(mascotas)

10.- ;Con qué...?

(perro)

{anciano)

“La tienda de mascotas”

Guadalupe va a la tienda de mascotas para comprar dos gatos, los cuales cuestan
$40.00 cada une y porque quiere trabajar ahi. La tienda es del sefior Gonzdlez, quien
es de Guadalajara, pero no le quiere dar trabajo a Lupita, debido a que hay poca
venta. EI Sr. Gonzdles trabaja 6 horas diarias, porque ama su tienda y porque no
tiene quien le ayude. Su tienda esta ubicada en el centro de la ciudad.

1) ¢ Para qué va Guadalupe a la tienda de mascotas?

2) ¢A como dan cada gato?

3) ;A donde va Guadalupe?

4) ; De donde es el Sr. Gonzalez?

5) ;Cuanto debe pagar Guadalupe por los dos gatos?
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6) ¢ Por cudnto(durante cuanto) tiempo del dia trabaja el serior Gonzdlez en su tiempo?

7) ¢ De quién es la tienda de mascotas?

8) ¢ Por dénde estd ubicada la tienda del Sr. Gonzalez?

9} ¢ Debido a qué razones el Sr. Gonzalez no puede darle trabajo a Guadalupe?

10) ¢ De qué estd llena la tienda del Sr. Gonzalez?

e

AN IRTAE L IR LS L (]

José y Beatriz tienen cinco conejos y van a la tienda de mascotas a comprar croquetas
para que éstos se alimenten nutritivamente. Segun lo que le dijeron a su mamd va a
regresar en 30 minutos. El paquete de croquetas cuesta $200.00 porque es traido del
extranjero. Las croquetas las venden en una tienda que se ubica por la avenida

Ldazaro Cdrdenas. José y Beatriz van a la tienda el metro, debido a que no tienen
carro.

1) A qué van José y Beatriz a la tienda de mascotas?

2) (Cuantos conejos tenen José y Beatriz?

3) (A dbnde van José y Beatriz?

4) ;De dénde son procedentes las croquetas?

5) ¢ A como venden las croquetas en la tienda?

6) ¢ En cuanto tiempo regresan José y Beatriz?

7 (De quiénes son los cinco conejos?
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8) ¢(Debido a qué José y Beatriz van en metro a la tienda?

9) ;Para qué compran las croquetas a los conjeos?

10) ¢ Por donde esta ubicada la tienda?

2\ ;Para qué quieres pajaritos?

3._ b (A dénde entras?

4. K ¢De donde es Patricia?

5._ € ¢De quién es la ratita?

6.__{ ;Cuanto cuesta la pecera?

7. &  ¢Cuanto tiempo ladran los perros?

8. & (Cuanto caminas de tucasaala
tienda de mascotas?

9._ L ¢De dénde se escucha la cancién?

10. _j ;Cuantos afios tienes?

1 l._3__ (Para qué estudias?

12. 1 ;Cuénto tiempo descansas en la
noche?

a) 500 metros

b) ala tienda de mascotas
¢) de esa tienda

d)7

e) de Jests

f) 5100

g) todo el dia

h) para que canten

i) 28 afios

j) para ser el primer lugar

. k) de Canada

1) 8 horas

- 141 -




= {42~



=143



Juan:
Maria:
Juan:
Pajarero 1:
Maria:
Pajarero 1:
Juan:
Maria:
Juan:
Pajarero 2:
Maria:
Pajarero 2:
Juan:
Pajarero 2:

7.1

El pajarito de la suerte

(Juan y Maria llegan temprano al mercado)
jMira, ahi hay un pajarero!
jPor fin, ya lo encontramos!
Disculpe sefior, jtiene usted pajaritos de la suerte?
Yo no, pero mi amigo Gue esté en la otra esquina tiene unos muy bonitos.
Gracias. -
Ah... les recomiendo el amarillo.
Gracias de nuevo. 4
Rapido... jJuan ahi esta el sefior!
¢Cuanto cobra por decir la suerte el pajarito?
Por ser a usted... 30 pesos.
Primero yo, sefior, pero queremos el pajarito amarillo.
Ah... ese es el mas caro. sefiorita, diez pesos mas.
Le damos 70 pesos por los dos.
Muy bien sefior... sefiorita, tome el papelito que el pajaro se lo esta dando.
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Maria:

Juan:

Pajarero 2:
Juan:
Pajarero 2:

(Maria toma el papelito y el pajarero le da comida como premio)
jHoy es mi dia de suerte! aqui dice que voy a ir a una fiesta
muy bonita.

(Mientras le dice a Juan, él toma el papelito del pico del pajarito)
Mira... Maria qué crees que dice?, que voy a ir a una fiesta
€On una amiga.
Tienen muy buena suerte, muchachos.
Gracias sefior, aqui esta su dinero.
iQué les vaya muy bien y diviértanse!

T py 7 T =

VOCABULARIO ;
Sustantivos Adjetivos Verbos Adverbios
comidd”  fobd,, amoriio:  yellow assii 30 assist ahf there
die day caro expensive  cobror o cofféet scyanto 2 fiow muche
Dinero = money primero  fast creer 4o beilve mientros megnwhile
Mercado-market rapiio fast dar fo gve muy bien  svery good
pajarero  bird iaan - deckr o say muy borito  svery prethy
pajaritc  ['tle brd dbculpqgr  fo excuse temmpranc  .earty
papelito smol paper enconita  Toencounterd
pico beak Begar o amve
premio  prize, gift mkar tolook

R recomendar (0 recomend 1

tener to have
tomar =10 fake

Expresiones
buena suerte good luck
de} nuevo again
dia de suetia lucky day B
per los dos Jforbaoth 3
por ser a usted becauseat is you yourself |
que le vaya muy bient enjoy-
iqué se dviertanl He ok

Pajarero 2:

Maria:

Pajarero 2:

Pajarero 1:

Juan:

Pajarero 1:

Maria:

iQue les vaya muy bien y diviértanse!

Gracias.

Por ser a usted... 30 pesos.

Yo no, pero mi amigo que esta en la otra esquina tiene unos muy bonitos
Gracias. sefior, aqui esta su dinero.

Ah... les recomiendo ¢l amarillo

Rapido... jJuan ahi esta el sefior!

{Mira, ahi hay un pajarero!

Gracias de nuevo.
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Maria: jPor fin, ya lo encontramos!

_ Juan: Le damos 70 pesos por los dos.
____ Pajarero 2: Ah... ése es el mas caro, sefiorita, diez pesos mas.
_ Jvan: Mira... Maria ;qué crees que dice?, que voy a ir a un fiesta con una amiga.
_ Maria: Primero ,yo sefior, pero queremos ¢l pajarito amarillo.
___ Juan: Disculpe sefior ;tiene usted pajaritos de la suerte?
__ Pajarero 2: Tienen muy buena suerte , muchachos.
___ Juan: ¢Cuanto cobra por decir la sverte ¢l pajarito?
Pajarero 2: Muy bien seiior... seiiorita, tome el papelito; el pajaro se lo esta dando.
____Maria: iHoy es mi dia de suerte! aqui dice que voy a ir a una fiesta muy bonita.

1. Dia de suerte

2. Por ser a usted

3. {Cuanto cobra,..?

4. El pajarito de la suerte

5. Muy bonita

6. Por los dos )

7. Muy bien

8. Les recomiendo

9. Esquina

10. Le doy
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1. {Quiénes llegaron temprano al mercado?

m|— | O|—|mim|=2|x 2|0

A0 IT(>IZ|>»o—||—O/m

mA|> (T[>0 0m|mA0|

2. ;Cuanto cobra por decir la suerte?

3. ;Cual es ¢l mejor pajarito?
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4. ;Quién le da comida al pajarito como premio?

5. {Quién va a ir a una fiesta?

6. (Quién tiene buena suerte?

7. (En donde esta el sefior?

8. ;{Quién le da el pajarito a la sefiorita?

Ly

A ESCRIBIR

Escribe una composicion de media hoja acerca de tu mascota preferida
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SLECTURA Y EJERCICIOS

- 1

Las posadas mexicanas

de Navidad, aunque en algunas partes de la Republica Mexicana empiezan

en diciembre las fiestas. Antiguamente las posadas eran religiosas y ahora
son un buen pretexto para hacer una fiesta:

La gente con los “peregrinos™ esta afuera de una casa y cantan, los de
adentro contestan cantando; asi piden que los dejen entrar y con velas en la mano
siguen y siguen cantando hasta que-los de adentro abren la puerta y pasan dejando
los “peregrinos” en un lugar especial: Después de esto, las familias disfrutan de
una pifata, dulces y tamales deliciosos.

En la actualidad las posadas de los adultos son fiestas navidefias en donde
la alegria, la diversion y el baile son muy importantes, esta es una época buena
para compartir con la familia y amigos. Las fiestas varian de lugar a lugar, pero
todas tienen como objetivo disfrutar la reunion.

l as posadas en México son fiestas tipicas que se celebran nueve dias antes

! Los peregrinos son estatuas de Jesis y Maria.
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VOCABULARIO
Sustantivos ** Adjetivo Verbos Adverbios
adulto aduvit delicioso  deficious ob# 40 open- adentro sisice &
alegria pleausure. especial special cantar to sing atvera ouiwarct -
baile dance hemosa,  beauliiul  celebiar o celebraje ahora now “‘%"
dia day importante wnportant  camenzar to begin ontes. pefore
diciembs Decefnber nveve pine s compati fo compgid aunque although
diversién enierdainment geligiosa relig ous dejar o fet después after
dulce candy tipica fypicdl dsfrutar toenfoy enlo actualidad icurenty
época  epoch empezar fobeny
famika famity hacer to moke
lugar place pasar 10 poss Bos
Mmano hand varar fo change )
navidad -Chrisimas i
objetive  objective
peregrino  pignm PN
pretexto  pretext !
reupion  meeting”
.leh ~=C Qnd'e e ——— ——— — ’f=. — o S ]

S iea i g Hioee L Trgelsisg

i
> 0,

texicatag it

-
2
t( as po, ,,,Z.

1. Las posadas mexicanas

2. En algunas partes de 1a Republica Mexicana empiezan

3. Antiguamente las posadas eran:

4. Ahora (las posadas) son:

5. La gente con los “peregrinos” esta

6. Pasan dejando a los “peregrinos”

7. Después de esto
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8. En la actualidad las posadas

9. Esta es una época buena para

10. Las fiestas varian de lugar a lugar pero

( ) Las familias disfrutan 1. religiosas
( ) En algunas partes de la Republica 2. esta afuera y canta
( ) La navidad es una época buena 3. disfrutar la reunién
() Las fiestas varian 4. en un lugar especial
( ) Ahora las posadas son un pretexto 5. de una pifata, dulces y
para tamales deliciosos
( ) Todas las fiestas tienen como 6. para compartir con la
objetivo . “ s familia y amigos
( ) Las posadas 7. de lugar a lugar
( ) Pasan dejando a los “peregrinos” 8. hacer una buena fiesta
( ) Antiguamente las posadas eran 9. empiezan en diciembre las
fiestas
( ) La gente con los peregrinos 10. son fiestas tipicas que se
celebran nueve dias antes de
navidad
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1. son / posadas / diciembre/ en / las

2. religiosas / eran / las / eran / posadas / antiguamente

3. familias / una / de / y / las / disfrutan / pifiata / dulces

4. varian / lugar / fiestas / de / a / lugar / las

5. compartir / época / para / una / buena / con / es / amigos

6. disfrutar / tienen / 1a / objetivo / posadas / como / las / reunion

1. ;Te gustan las posadas?

2. ;Conoces a los “peregrinos’™?

3. (Cuando quieres ir a una posada?

4. ;Sabes que las posadas son en diciembre?

5. { Te gustan los tamales y las pifiatas?

6. (Son diferentes las fiestas mexicanas y las de otros paises?
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7. {Sabes que cantan en las posadag?

8. {Qué mes del afio te gusta mas y por qué?

@A ESCRIBIR

Imagina que hoy habrd una posada en tu casa, escribe acerca de ella.
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Leccion 3
Los miembros de la familia

Bisabuela Tio
Abuela Tia Hijo (Primo)
Bisabuelo Tio
Papa
Bisabuela
Abuelo
Bisabuelo Hija
Bisabuela
Hijo
Abuela
Bisabuelo
Mama
Bisabuela Tio —— Hija (Prim4)
Abuelo Tia
Bisabuelo Tio

Palabras de la leccion

= ‘[ Fpieg-

god-mother pri cousin
mother ; Bobri niece

-grandfather’

god-dougther
god-child g
great- gmndmatﬁef‘?

SRS T RIaadd AT

member Eobri nephew
£1a:. aunt
urncle
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(11 GRAMATICA Y EJERCICIOS
+HHHHH-HH-HHH -

El tiempo presente de la 2a. conjugacion
(The present time)

El presente de la segunda conjugacién se caracteriza por utilizar la letra “e” como desinencia a lo
largo de la conjugacion, la cual tiene estrecha relacion con la terminacion “er” del infinitivo. Veamos

el siguiente cuadro para visualizar lo anterior.

Presente de la segunda conjugacmn

TInfinitivo “COM-ER>{yerbo regulary,
Smgular Plural
Yo com...o Nosotros  com Y emos
Tu com...es . |Nosotras  com
El Elios
Ella com...e } Ellas com} ..en
Usted Ustedes

Esto m:smo sucede con la primera conjugacion, en la que prevalece la vocal “a” debido a la
terminacion “ar’ del infinitivo y también sucede con la tercera, en la que la vocal “¢" y a veces la “I"”
son las constantes de la conjugacion. Veamos la siguiente comparacion.

T

Yo trabaj (4 Yo com O Yo part 7]

Tii trabaj AS Tit com ES. Tu part ES

El ella, Ud, trabaj A El ella, Ud. com E El, ella, Ud. part E
Nosotros trabaj AMOS Nosotros com EMOS Nosotros part IMOS
Ustedes, ellos trabaj AN Ustedes, ellos com EN Ustedes, ellos part EN

Otros verbos regulares de la segunda conjugaaon

W gia T PAT % Chiiad
,I'I"f’ 4

to hide

fo put in (on)
Prometer to promise
Responder to respond

e ENACr gl JOSCI

prende
Barrer

Esconder

1‘@ drink Meter

““ to understand
*to yrun

! \)*“0# eI b
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QTR l*’? o8 1o th o
Ella come pastel’ ‘Usted come pastelas;

\ osou;agfcn memos gostad ; %@de@‘@menﬂ:ﬁ%

ek

i

1. Yo aprendo espatiol. (¢u)

Usos del verbo COMER en presente

WSE 'corme papits

% Nosotros COMEMOS 1acos

§Ellos comen tortas

2. Nosotras aprendemos a bailar. (ellos)

3. Mi prima barre la casa. (1)

4, Mis abuelos no barren su cuarto. (nosotros)

5. Tu papa bebe leche. (ustedes)

6. Nuestras bisabuelas beben jugos. (mi)

7. Ahora comprendo el problema de matematicas. (usted)

8. Mis tios abuelos comprenden los problemas. (mi)

9. Usted corre muy rapido. (yo)

10. Tus hijos corren por la casa. (rosotros)

11. El debe escuchar a sus papés. (yo)

12. Mis hermanos me deben 100 pesos. (usted)
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13. Yo dependo de mi mama. (usted)

14, José, Juan y Jesis dependen de sus abuelos. (yo)

15. Mi esposa esconde la comida. (ustedes)

16. Tu hermano y tu abuelo esconden los libros. (yo)

17. Mi marido mete la basura. (nosotros)

18. Mis primos y yo metemos las tortillas al refrigerador. (ella)

19. Yo te prometo ser fiel hasta que la muerte nos separe. (ella)

20. Mis hijas prometieron llegar temprano. (yo)

21. Ella responde a las preguntas. (1)

22. No les respondan a sus padres. (nosotros)

23. Ta vendes flores. (ella)

24, Mi bisabuela, Maria, mis primos y yo vendemos pasteles. (ella)

1 Mi prima barre el plato.
2. Mi bisabuelo prometes bailar.
3 Tus padres venden comida.
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4. Mis hermanos y mi abuela aprendierfn Jrancés.

5. __ El primo y la mamd de Patricia se esconden del perro.
6. Mi hermana, mi papdy yo debemos piedras.

7. Ellayyo debemos hablar con ¢aitma. '

8. Mi abuela responde las preguntas.

9. Misobrino corre en el hermana.

10.____Mitia, tu tio abuelo y yo dependen del pizarron.
11.___ Usted comprende la situacion

12, Mi sobrina mete un elefante en el cajon.

1. La abuelita de José ___galletas(coockies).

(COMER)

2. Los primos la leccion de espariol.
(ENTENDER)

3. Mi hermano libros baratos.
{(VENDER)

4. Maria la casa nueva.
(BARRER)

3. Ellos bien al maesiro.
(RESPONDER)

6. Mi tio de mi tia.
(DEPENDER)

7. Usted la gramatica y ejercicios.
{COMPRENDER)

8. Mi mamag un pastel al horno.
(METER)

9 Tu el dinero muy bien.
(ESCONDER)

10. Mi bisabuelo un carro nuevo.
(PROMETER)
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HELECTURA Y EJERCICIOS

Dia de los compadres

é Querida Mamd:

Loy muy conlento enw México povgue gy uvw pacy nuwy fiestero; les gustan mucho lasy fiestay
Y Vamoy a una por semana cos loy anigos:

Hoy festejan el “dia del compadre’, ey el tercer domingo-del mes de margo: Eneste
diase revinen lay fomdios pave celebrar y por lo-general hacen carne asadas lay
famidias comiengan lafiestn desde el mediodia y terminan hasto el anochecer.

Loz compadres en México son loy padvinos y madrinay de bawligo; comunidny
confirmacion de loy hifos; pero-ew algunas partes de Eparicles Uaman asi o loy amigos
conocidos y aloy que se junian en alguna flesto:

Lo-bueno-esy que hoy ey el ‘dia del compadre” y aungue yo-no-tengo ninguna
comadye ne compadre; loy papis de Bealvig me invilaronw a una flesdo:

Fiate que o lay flestos en México-tambiéw lesy dicew “pachangay” sno-te parece
nleresante?

Bueno; mame; felicidame a tuy compadres; aungue alld no-haya “dia del
compadye’”,

Besos y abragos:

Paty, tu hija adorada.
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VOCABUEARIO %, *

H 8 o ° s st
Sustantivos Adjetivos % Verbos Otros
PAnochecer Spighifcla  conteniat confenf  adorar  foador  “aunquefcon(] though
Baatizo baoptisty interesonte inferesfing  celebrar 1o celebrate ;{gg:ong.i neither
Fbeso is LN EhRinguna  nope ichar  jo'congrotulofe
Lcume meal i . siejar Jodeost
compadre ‘god-father ﬁ@i ¢ Yo fix o
lcomunién  comunion : qustar to fike ®
onfimacidn confemation nvitar to mvite Wi
conocido fomilfogperso junicy tojorr & &
: 012?0 2;§§?§§a & Pﬂﬁger ;o;;fea%
am 517 5 18 (¥
fiesta %§§£& 4§@§ %% = ' "
mazo - poich '
fmediodiac noornr
pachanga  parfy’
pais couniry
|Lsereana week ; g

Estoy mey en Mexico porque es un mey, , les gustian

putcho-lag . ... Y VOIMOY & und por semand covy loy amigos:

* eseltercer ._....___._Ael mes de

Loy compadres en México-son Loy __ -y de bawlizo;
comunidry y confirmacion de loy hgos; pero- ew algunas partesy de Eparia lesy
Uamanascaloy oo , conocidoyy aloyquese. ... enalguna fiesia:
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Lo bueno-ey qu&_____. es el “dia del compadre” y RUNGUYOT N e
RENGUNG oo W oo, LO¥ papiis de Bealiig me owildaronw & una
Festo

Fuate que a lay fiestasen .. tambien les dicen ~_____________ " sno-
eparece. o eammmmann?

Bueno; mawe; felicikame a lis.. ..., awngue allé no-haya “dea del

compadve’”.

Paiy, tw. adorada.

-

1 Los compadres en México son los padrinos y madrinas de bautizo, comunion y confirmacion de
los hermanos.

2. “Eldia de los compadres” es el primer domingo del mes de marzo.
3. ____ Paty estd muy contenta en México porque es un pais muy fiestero.
4. ____Alas fiestas en México también les dicen “pachangas”.

3. ___ Paty no tiene ninguna comadre ni compadre.

6. La mama de Paty tiene ocho compadres.

7. ____ Paty va a una fiesta por semana.

8 En algunas partes de Esparia les llaman a los amigos, conocidos y a los que se juntan en alguna
fiesta,

9. Para celebrar la gente hace tacos bien ricos.

10. Comienzan la fiesta desde el mediodia y termina hasta el anochecer.
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- _a 1 1a
- al
8- au 1 o
9- 0 1
10.- o a
11- e o
12.- u a

1. Celebrar

2. Mediodia

3 Contenta
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4, Compadres

5. Besos

6. Fijate

7. Pachanga

8. Anochecer

9. Conocidos

10. Por semana

A ESCRIBIR

Escribe uno de los dias especiales que mds fe qusta.

1. {Es bueno tener compadres?
2. (Es importante el “dia de los compadres™?
3. ;Quiéres celebrar ¢l “dia de los compadres?
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GBAMATIA EIEBGIGIOS

;Qué hora es y qué horas son? *

Ya vimos en el capitulo 4 como se pregunta la hora en espariol. Cuando estamos conscientes de que estamos cerca
de la primera hora del cuadrante, se debe preguntar: ;Qué hora Es? Es la una con veintiséis minutos(1:26). Sin
embargo, cuando haya pasado la hora uno, se debe preguntar: ;Qué hora son? Son las cuatro con frece

minutos(4:13) 6 son las quince con cuarenta y siete minutos(15:47 6 3:47 p.m.).

La hora la podemos expresar de dos formas: usando numeros cardinales del ¢ al 24 o del I al 12, mds

las siglas a.m.(antes del mediodia) o p.m.(después del medidia).

Ejemplos: .

¢ Qué horas son?
Las 10:15 am.,
las diez quince de la maiigna,
las diez y cuarto de la mariana,

g Qué horas son?
Las 6:10 a.m.,
las seis diez de la manana,

las siete menos cincuenta de la mariana,

2 Qué hora es?
La 1:00 p.m.,
las una en punto de la tarde,
las trece horas.

£

S 0ué horas son?
Las 5:40 p.m.,
las cinco cuarenta de la tarde,
las seis menos veinte de la tarde,
Jaltan veinte para las seis de la tarde.

20ué horas son?
Las 4:30p.m.,
las cuatro y media de la tarde,
las cuatro treinta de la tarde,

- faltan treinta minutos para las cincode la tarde.

¢ Qué horas son?
Las 2:45 p.m.,
las dos cuarenta y cinco de la tarde,
Jfalta un cuarto o quince para las tres,
las tres menos quince.
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2Qué horas son? JQué horas son?

Las 7:05 a.m. Las 9:25 pm. o las 2125,
las siete y cinco de la mafiana, las nueve veinticinco de la noche,
las ocho menos cincuenta y cinco de la marana. Jfaltan veinticinco minutos para las diez

falran veinticinco para las veintidos horas.

18204 ¥

SHEAHEE

1.Don Andres sale de su chamba a la una y media de la maiana.

2. El avion sale a Madrid a las diez cincuenta y siete de la mariana.

3. La funcion va a dar inicio a las ocho y media de la noche.

4. La salida del autobus esta programada para las cinco cuarenta y cinco de la mariana.

5. Su primera clase es a las siete treinta y cinco de la manana.

6. Todos los dias se levanta a las seis diez de la manana.

7. Anoche llegéo alrededor de las 10:50 de la noche.

8. La tienda cierra a las once menos treinta de la noche.

9. Le llamo alrededor de las dos y cuarto de la tarde.

10. Se fue a su trabajo mds o menos como a las seis menos veintitrés de la mafiana.
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I. {¢A qué hora empiezan las clases en la escuela?

2. ¢{A qué hora terminan las clases?

3. ;A qué hora comes?

4. ;A qué horas te gusta ir a la disco?

5. (A qué hora lees la leccion de espaiiol?

6. (A qué hora entra a trabajar tu papa?

7. {A qué horas te duermes?

8. (A qué horas cenas?

9. (A qué horas pasan tus programas favoritos?

10. ,A queé horas te levantas?

11. ;A qué horas te da hambre?

12. (A qué hora te levantas
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GRAMATICA Y HEIII!IGIIIS
A

Los adjetivos posesivos
(The posesive adjectives)

Los adjetivos posesivos serialan ung relacion de posesion respecto de la persona que habla, la que escucha y
aquella de quien se habla. Implican pertenencia o propiedad. Ejemplos: Mi madre es una excelente mujer, sus
vestidos me deslumbran, nuestro grupo es unico, tus amigos me caen bien, su manera de ser es agradable, mis
hijos son buenas personas, etc.

EL SING ULAR Y PLURAL DE LOS ADJETIVOS POSESIVOS
" ; UNE™ =rr e T S

s

: s plural
la. persona Mi, nuestro(a) Mis- nuestros(as)
2a.persona Tu Tus
3a.persona Su Sus

w. .~ = . -
1l

Los pronombres posesivos
(The posesive pronouns)

Los pronombres posesivos son palabras que también indican pertenencia o propiedad. Surgen cuando estas
palabras suplen a un susutantivo. Ejemplos: ;De quién es el carro verde? -El carro verde es mio. ;Son de Maria
estos vestidos nuevos? -Si, ereo que son suyos.

Ejemplos:
Mio mine El 050 €s mio.
Mia mine La muiieca es mfa.
1a Mios mine Los billetes son mios.
. Mias mine Esas mesas son mias.
Singular | ™mi my Ese es m reloj.
Mis my Mis bebés estin sanos.
Tuye yours El cojio es tuyo,
Tuya yours La boja es tuys .
Zg Tuayos yours Los libros son tuyes
Tuyas yaurs Las casas son tuyas .
Plural Tu your Tu casa ¢s fea .
Tus your “ Esos sori tus c:mos.
Suyo his. hers, theirs, its  Bée dulce es suyo
Ja Suya his, hers thewrs, its La flor es suya .
= Suyos his: hers theirs, ifs Loé libros son sayos.
Plural Suyas his, hers, theirs, its  Esas tortllas son suyas.
Nuestro  our Nuestro perro es bonito.
Nuestra  ouwr Nuestra casa ¢s grande,
l.@ Nuestros  ours* Los libros son nuestros.
Plural Nuestras  our Esas son naestras hbretas.
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1. Aquel es 080. (your)

2, muiiecas son bonitas. (their)
3. No barras cuarto. (her)

4. Mi prima come dulces. (her)
5. Esas joyas son . (ours)

6. Los frijoles son . (mine)

7. Las pizzas son . (theirs)

8. manzanas son rojas. (our)

9. Ese libro es . (yours)

10. El agua es . (hers) &

1. (De quién es el reloj? ;tuyo?

2. ;De quién es la fiesta? jsuya?

3. {De quién es la mocila? ;de tu amiga?

4. ;De quiénes son estas naranjas? jnuestras?

5. {De quién son las plumas? ;de Juan?

6. (De quién es el pastel? ;es mio?
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7. (De quiénes son las flores? ;tuyas?

8. (De quién es tio? ;tuyo?

1. suyas/ las/ son/ plumas/

2. son/ tuyos/ platanos/ dulces/ los

3. son/tuyas/amigas/esas

4. negras/sillas/nuestras/son/las

5. es/lampara/mia/ blanca/la

6. azules/panatlones/mios/son/los

7. son/los/pollo/tacos/de/mios

8. fotos/son/nuevas/las/suyas
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7

ECTURA Y EJERCICIOS

1!

Un buen™* momento para estar juntos

os mexicanos esperan con mucho gusto el 6 de enero porque es el dia en que

comen la rosca dé reyes. £

En las pastelerias hay ‘tres tamafios de rosca: chica, mediana y grande, aunque

puedes hacer un pedido especial.

Es tipico que en hoteles, bancos, restaurantes y tiendas obsequien una rebanada,
¢ inclusive, Monterrey, Nuevo Leén México ha estado en el récod de Guines porque en
varias ocasiones ha hecho roscas gigantes.

El hotel ganador hace la rosca, ésta da la vuelta a la recepcion, pasillos,
restaurante, bar y alberca.

En el interior de la rosca siempre hay monitos y al que le toca hace una fiesta el
“dia de la Candelaria” o sea el 2 de febrero y si te toca en un hotel o una tienda
obtendras obsequios especiales.

La rosca de reyes une a la familia porque tiene un sabor a naranja y les gusta con
chocolate caliente. ;pero sabes? mucha gente corta rebanadas chiquitas para que no le
toque “el Nifio Dios”.

#
* Es comun usarlo antes de un sustantivo masculim_); ejemplo: buen libro, buen restaurante.

FS
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Tenergt to bfdi
podet é?o be oble,fogan
sabels o koW

1. La gente espera con mucho gusto...

2. El 6 de enero comen...

3. En las pastelerias hay... -

4. Aunque puedes

5. Es tipico que en

6. Monterrey ha estado en
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7. El hotel ganador hace

8. En el interior de la rosca

9. La rosca de reyes une

10. Mucha gente

( ) En el interior de la rosca
( ) Monterrey

( ) Los mexicanos

() Larosca tiene sabor a

( ) Los hoteles, bancos, restaurantes y
tiendas

( ) La fiesta se hace
( ) Hay tres tamafios de rosca
( ) Mucha gente corta las rebanadas

( )Larosca

( ) Puedes mandar hacer
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1. chica, mediana y grande

2. un pedido especial
3. naranja
4. une a la familia

5. chiquitas para que no les
togue “el monito”

6. obsequian una rebanada
7. siempre hay monitos
8. el “dia de la candelaria”

9. ha estado en el récord de
Guines

10. esperan con mucho gusto el
6 de enero



1. Pasteleria

2. Ganador

3. Naranja

4. Mediana

5. Momento

6. Tienda

7. Chocolate

8. Rebanada

9. Te toca

10. Rosca de reyes

1. {Cuando come la gente la rosca de reyes?

2. {Qué tamaiio de rosca te gusta?

3. (Has probado la rosca de reyes?

4. ;De qué sabor te gustan las roscas?
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5. {Cuando hacen en tu casa roscas?

6. ;Cuales fiestas unen a tu familia?

A ESCRIBIR

Escribe uno de los dias especiales que mds te gusta.
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Leccion 4
De compras

dryer

o

dryer’s shop o
habit
shaemaker’s*4
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13 GRAMATICA Y EJERCICIOS
HHHH -

Tiempo presente del verbo regular acabado en “ir”

(Tercera conjugacion)

Generalmente los verbos regulares de la tercera conjugacion terminan igual que los de la segunda. As:
pues si COMER se conjuga Yo com-o, Tii com-es, El com-e, nosotros com-emos, ellos com-en; VIVIK
se conjuga Yo viv-o, Ti viv-es, El viv-e, nosotros viv-imos, ellos viv-en. La tinica diferencia se da en ei
nosotros, ya que los verbos terminados en “er "acaban en EMOS{(nosotros VOLVEMOS) y los acabados

en “ir”, en IMOS(nosotros ESCRIBIMOS).

MODELO DE LA TERCERA CONJUGACIoN

VCI'bO ESCI’]b-Il’ f Tercei a can;ugn('lon J]

Yo escrb...o Nosotros escnb

Ta escrib...Es Nosotras escrib..

El escrib..... Ustedes  escrib.:

Ella escrib. } e Ellos escrib.} ..en
Usted.....escrib.... Ellas escrib..

Ejemplos:

Yo escribo un libro.

Tu escribes una poesia.

El escribe una leccion.

Ella escribe un reporte.
Usted escribe bien.

Nosotros escribimos espanol.
Nosotras escribimos frances.
Ustedes escriben la tarea.
Ellos escriben las palabras.
Ellas escriben una oracion.

VERBOS DE USO FRECUENTE DE LA TERCERA CONJUGACI6N

Abrir to open Escribir to write
Admitir to admit Existir to exist
Asistir to assist Permitir to permit
Decidir to decide Recibir to receive
Discutir to discuss Subir to go up
Dividir to divide Vivir to live
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1. Yo abro la puerta de la panaderia. (ella)

2. Las lavanderias abren a las 9:00 A .M. (la lavanderia)

3. La farmacia admite cheques.(las farmacias)

4. Las joyerias no admiten perros. (¢l joyero)

5. Yo asisto a la estética. (nosotros)

6. Mis primas y yo asistimos a la dulceria. (yo)

7. Tu papa decide por ti. (los papas)

8. Las maestras deciden comprar en las librerias. (ella)

9. Francisco discute con el duefio de la carniceria. (nosotros)

10. Ellos discuten por ¢l dinero. (ti)

11. La dulceria se divide en dos secciones. (las dulcerias)

12. La sastreria y la zapateria se dividen las ganancias. (usted)
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13. La secretaria de la tintoreria escribe una carta. (las secretarias)

14. Patricia y su bisabuela escriben espariol. (¢ella)

15. Tu amor, existe en mi corazén. (mi amor)

16. Mucha gente platica que los ovnis no existen. (yo)

17. Maria permite la entrada. (nosotros)

18. Las joyerias no permiten entrar con alimentos. (la joyeria)

19. Yo recibo el paquete de la tintoreria. (usted)

20. Las carnicerias reciben 130 kilos de carne. (la carniceria)

21. La secretaria sube las escaleras. (las secretarias)

22. José y yo subimos al segundo piso. (él)

23. Tu vives en la colonia Obispado. (yo)

24. Guadalupe y yo vivimos en frente de la panaderia. (ella)
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2. Panaderia

3. Zapateria

4. Lavanderia

5. Joyeria

6. Libreria

7. Farmacia

8. Dulceria

9. Peluqueria

10. Carniceria

En el'idioma eSpdriol la desinencia(Siifijo) "érid™ Se Hisd paraexpresa?” "YW st pu"é‘&"i{m

es.el “lugardondehay, se vende o.procesan los dulces "y, 3
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1. Tintoreria
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2. Panaderia
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3. Fruteria

4, Zapateria

5. Joyeria

6. Lavanderia

7. Libreria

8. Farmacia

9. Cerrajeria

10. Carmniceria

11. Dulceria

12. Peluqueria

1. La panaderia abre a las 8:00 A.M.

2. Las tintorerias estan en Marte.
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3. La estética sube la.§ escaleras.
4. La peluqueria y Juan discuten.
. Usted dividen la comida.

6. Tu asistes a clases.

Z Patricia recibe flores.

8. Nosotros admiiimos mascotas.

9. Yo escribo la tareas.
10. Nosotros decidimos que hacer.
11, José permite que sus hijos lleguen tarde.
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ZELECTURA Y EJERCICIOS

Sarapes, jorongos y rebozos

n México hay sarapes*, jorongos y rebozos; éstos los usa la gente en tiempo de frio o calor. En
tiempo de frio usan los de lana y en tiempo de calor los de algodon; también usan los de seda
para fiestas,

Los sarapes son como las colchas con ana albertura en el centro, para la cabeza, lo usan como
capa contra el frio y también como colcha:

Hay sarapes tan finos que la gente los usa para decorar las casas mexicanas; unos de los sarapes
més famosos son los de Saltillo, Coahwla y tienen unas rayas que los caracterizan.

El jorongo o ponche es como el sarape, pero tiene bocamangas. Los rebozos son chales que
cubren los hombros y las indigenas los utilizan mucho porque en la espalda ponen a los bebés y con un
rebozo lo envuelven para que no se caiga. Son famosos en todo México y también pueden servir para
hacer una casa hermosa.

*También es correcto escribirse zarape.
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Sustantivos Adjetivos Verbos
aberfura fisswre cakx heat caer
clgodén cotton cenfro  cenfer ccracierzar
bebé baby 4omoso  fomovs décoar
bocomangg,. amhole fino elegant pRner
cabexy head frio cook sevT
capa cape mucho much vsar
colcha quit utiiear
espalda back,
hombxo shovider'
indigeng native
lana woo!
raya fine

A silk

time.

— — — — —
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fo decorale
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2.

3.

4.

5.

6.

7-*—

8.

9.

Los rebozos son chales que cubren las piernas.

El jorongo o ponche es como el sarape pero tiene bocamangas.
En el tiempo de calor usan los jorongos de lana y en el tiempo de frio los de algodén.

Los jorongos en ¢l norte de México y pueden servir para el que tenga frio.

Los sarapes los usan como capa contra el frio y también como colcha.

Los jorongos los usa la gente en tiempo de frio o de calor.

Las indigenas los utilizan mucho porque en la espalda ponen a los bebés y con un
rebozo los envuelven para que estén calientitos.

Hay sarapes tan finos que la gente los usa para decorar las casas mexicanas.

Los rebozos mas famosos son los de Aguascalientes.

10. Los sarapes son como colchas con una abertura en el centro para la cabeza.

1. {Cuando usa la gente los rebozos?

2. ;Cdémo son los sarapes?

3. (Cuales son unos de los sarapes mas hermosos?

4. ;Qué son los rebozos?

5 {Qué conoces, los sarapes, los jorongos o los rebozos?

- 190 -



6. ¢Para qué utilizan los sarapes finos?

7. {Qué utilizan las indigenas para ponerse a sus bebés en la espalda?

1. Tiempo de frio

2. De algodon

3. Colchas

4. Famosas

5. Seda

6. Decorar

7. Rayas

8. Espalda

9. Tiene bocamangas

10. Hombros

- 191 -



@A ESCRIBIR

PESCOIBL 105 SAPAPLS. JOOINGYS ¥ BESILOS UK TE GUSTAPA (UPRAL A TU EAMILA
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LECTURA Y EJERCICIOS

La ropa mexicana

,’ - e L s &d - - - I - -y - BT ST TTITENTETEET N BTVELEey

Aqui ew México law ropa tipica e muy boniti. Hoy 3¢ que loy disenoy mexicanoy
simbolizan algo especial.

Fyate que loy romboy significan el cielo y la tlervar y son como unavunidad:. Lay
formay ondudantesy indican una tievva flovida, loy tres elementoy verticaley sonw la
fundacion del mundo; la comunidad y la-historia.

Loy sapos sow loy “cantores de la- Uwvia’ y loy santos representan a loy protectores de
la comunidad:

Lay muyeres tejen en lav cinturar y creem que Loy tejidoy tienen origen divino-y le
rezan o la diowa Ixchel, protectora de lay tejedoray, también a Santa Martha, Santi
Lucia; Santaw Magdalena y a otray santiy:

4 Lay tejedoray indigenas inician sw aprendigaje a-edad temprana -y el
conocimiento se transmite de madrey o hijas.
(Ey interesante, verdad mama?

-

-e

Besoy & mi papd.

- Rty

- -~ e L2l
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83 INFORMACION ¥ EJERCICIOS
AR A AR AR A A AR A A A A A Al i

Las prendas de vestir

Debido a que México es un pais con diferentes climas, culturas y tradiciones, su gente utiliza diferent
tipos de vestuarios. Por ejemplo, en el centro del pais se utiliza el suéter, saco, bufanda, chamarr
camisa de manga larga puesto que el clima es fresco la mayor parte del ario; mientras que en el nori
donde el clima es muy caluroso durante el verano, se acostumbra usar en el verano playera
camisetas, camisa de manga corta, bermudas, shorts, faldas cortas, etc.

En espariol las prendas de vestir se catalogan en dos clases: ropa exterior y ropa interior. I
el primer grupo estdn (para la mujer) el vestido, blusa, falda, pantalon, playera, short, suéte
chamarra, sudadera, bufanda, abrigo, pant, conjunto, saco, etc. Mientras que en el segundo estdn .
pantaleta, brasier, medias, pantimedias, tobilleras. calcetas, faja, corsé, etc.

En el caso del hombre las prendas de vestir que corresponden a la ropa exterior son: camis
pantalon, short, playera, saco, corbata, chaleco, traje, pants, sudadera, bufanda, rompeviento
Jorongo, chamarra, chaqueta, abrigo, guayabera, etc. Entre tanto, las prendas masculinas de rop
interior son: trusa, calzoncillo, calcetin, calceton, tanga, etc.

Falda Vestido Pantalon
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Sustantivos Adjetivos verbos Oftros
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1. Aqui en México la ropa tipica es

2. No sabia que los disefios mexicanos

3. Los rombos significan

4. Las formas ondulantes indican

5. Los tres elementos verticales son

6. Los sapos son

7. Los santos representan a
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8. Las mujeres tejen en

9. (Las mujeres) le rezan a la diosa

10. También le rezan a

11. Las tejedoras indigenas inician

12. El conocimiento se transmite

(

) En México la ropa tipica

——

] Los diserios mexicanos

—

) Los sapos son

—

) Las mujeres

( ) Lerezan aladiosa

—

) Las formas ondulantes

{ ) El conocimiento se transmite

—

) Creen que los tejidos tienen

——

) Las tejedoras inician su aprendizaje

[ )Los santos representan
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1. la guerra florida

2. origen divino

3. tejen en la cintura
4. Ixchel

5. a edad temprana

6. a los protectores de
la comunidad

7. muy bonita
8. de madres a hijas
9. los cantores de la lluvia

10. simbolizan algo especial



1. ({Como es la ropa tipica mexicana?

L

(Qué significan los rombos?

(S5 )

(Quiénes tejen la ropa en la cintura?

4. Escribe el nombre de tres santas

Lh

(Cuéando aprenden a tejer las indigenas?

6. (A las tejedoras les ensefian sus padres?

7. {Qué representan los santos para los indigenas?

8. ;A quién le escribe Paty la carta?

9. ( Te gusta la ropa mexicana?

10. Los besos de la carta de Paty ;para quién son?

1. La ropa tipica

2. Los disefios mexicanos

3. Los rombos son bonitos

- 196 -



4. La fundacion

S. Las tejedoras

6. Los sapos

7. Es interesante

8. A edad temprana

9. Algo especial

10. La historia

@A ESCRIBIR

[STAS £V UNA TIENIA DE POPA mERTCANA, HUE TE GUSTAPA CdmPRARC

-197 -



Pantalén Suéter

corbata saco medias
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Los accesorios de vestir

Se le llama accesorio de vestir a toda elemento que complementa el atuendo. Asi pues hay accesori
femeninos como el bolso,cartera, sombrero, cinto, lentes, zapatos, zapatillas, tenis, chanclas, reds
pulseras, areles, cadenas, esclavas, prendedores, brockhes, sortijas, arracadas, gargantiilas, panolete
ete. Entre los accesorios masculinos destacan la billetera o cartera, agenda, anteojos, sombrer
cachucha o gorra, zapatos, mocasines, botas, botines, cinturon, tirantes, huaraches, sandalias, anillc

pin, eic.

-
R CAU G G4 L &8 QIR0 LV L i it i

tenis bolso

zapatos botas sombrero
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Los colores

Los colores de mas uso en espaiiol son: rojo o colorado, blanco, negro, azul, azul celeste, amarill,
anagranjado o naranja, rosado o rosa, café, verde, morado o guinda(purpura), gris o plomo y otros ma
Por supuesto hay toralidades para cada color y éstas dan un nombre especifico al color. Por ejempi
hay verde tierno, verde bandera, verde olivo, verde limon, rosa mexicano, rojo carmin, azul marin
blanco ostion, etc.

Los colores son muy importantes para describir objetos o situaciones, tal es el caso de las tela
las pinturas, los muebles, las alfombras, los carros, la piel de una persona, el plumaje de un ave,
follaje de un arbol, el vestuario de una persona, etc. Por eso al aprender una segunda lengua es 4
vital importancia conocerios.

Blanco N Q)

Negro

Rojo Amarillo
Cafe Morado

Azul Rosa
Naranja Transparente

a5 i it i 4 ote s A e gt L s

G O L BLECS ORI LI

1. Elaguaes

2. Los tomates son

3. Elcieloes

4. La carretera es

5. Las zanahorias son

6. Las llantas son
7. La "Pink Panther” es 5

8. Las berenjenas son

9. Los platanos son

10. El pasto es

11. El chocolate es
12. Las nubes son
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1. morado

2. rosa

3. azul

4. negro

5. anaranjado

6. blanco .

7. verde

8. amarillo

1. ; De qué color son tus zapatos?

2. (De que color es tu automovil?

3. (De qué color es el café?

4. ;De qué color son los anillos?

5. {De qué color son los vasos?

6. (De qué color es la falda de tu compaficra?
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7. {De qué colores son las plantas?

8. (De qué color es el mar del Caribe

1. {De qué color son tus 0jos?

2. {Cual es tu color favorito en ropa?

3. (De qué color es tu tez?

4. ;De qué color es tu casa?

5. {De qué color es tu pantalén?

6. ;De qué color son tus calcetines?

7. {Cual es tu color favorito en ropa interior?

8. ;Cual es tu color favorito en automéviles?

9. (De qué color es tu pelo?

10. (Cual es tu color favorito en pantalones?
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10.

13.

16.

11, 12.

t/%
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14. 15.

17. 18

-205 -



2. blusa

3. zapatos

4. vestido

5. saco

6. botas

7. falda

8. pantalones
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Yo traigo puesto...
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Leccion 5
Profesiones y Oficios

Palabras de la leccion

fireman Edoctor doctor Fpintor painter
butler : Bingeniero enginecr B Eplomero plumber
cartero postman 3 ¥ licenciado licenciate @ Equimico chemist
8 chofer driver Emecanico mechanician 3 fsecretaria secreiary
Bllicenciadalies un grado i erStarioquees Couin enTichos PRI Ses naiis z -

(e ALl abive o 21
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1 GRAMATICA Y EJERCICIOS
-

Los Verbos Irregulares
(The irregular verbs)

Se llaman verbos irregulares aquélios que no conservan todas las letras de su lexema o raiz, debido
que cambian una letra por otra(REGIR, yo RIJO), diptongan una vocal(DORMIR, yo DUERMO
aceptan una letra agregada a su lexema(TENER, yo TENGO), cambian una vocal por otra(SERVIR, y

SIRVO), etc.
IRREGULARIDADES FRECUENTES EN EL VERBO

WP H A B A F RS Wb R i o,

Algunos verbos terminados en “IR”, cambian la vocal "E''de su lexema por "I", excepto en 1
primera persona del plural,

Yo repito Yo

Ta
El
Ella mide
Usted
Nosofros

medimos
Nosotras }

Ustedes
Ellos miden
Ellas

Ejemplos con enunciados:

Yo repito la ieccion Yo mido la mesa.

Tu: repites la oracion Tu mides 1.75 metros.

El repite la materia El mide los libros.

Elia repite io mismo Ella mide los aviones.
Usted repite las palabras Usted mide la leche.
Nosotros repetimos los problemas Nosotros medimos la mesa.
Nosotras repetimos la cancion Nosotras medimos la casa.
Ustedes repiten los nimeros Ustedes miden el carro.
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Ellos repiten los pdrrafos
Ellas repiten las letras

]wosgueacéia”

Elios miden el librero.
Elias miden 1.70 metros.

trueque.vocalico.

ll' » % a’tgo — , 1. dicen

Servir (to serve) sirvo, sirves, sirve, servimos, sirven

Impedir (to prevent) impido, impides, impide, impedimos, impiden
Seguir (1o follow) sigo, sigues, sigue, seguimos, siguen

Conseguir {(to get) consigo, consigues, consigue, conseguimos, consiguen
Despedir (to fire) despido, despides, despide, despedimos, despiden
Pedir (to order, to ask) pido, pides, pide, pedimos, piden

Elegir (to choose) elijo, eliges, elige, elegimos, eligen

Tefur (to dye, to darken) firio, lifies, tirie, leriimos, tifien

Regir (to govern) rijo, riges, rige, regimos, rigen

Reir (to smile) rio, ries, rie, reimos, rien

Corregir (1o correct) corrijo, corriges, corrige, corregimos

Refiir (to quarrel) rifto, rifies, rifie, renimos, rifien
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Cerrar (1o close). cierro, cierras, cierra, cerramos, cierran

Comenzar (to comence). comienzo, comienzas, comienzo, comienzan

Empezar (to begin) empiezo, empiezas, empiezo, empezamos, empiezan
Confesar (to confess) confieso, confiesas, confiesa, confesamos, confiesan
Despertar (to awake) despierto, despiertas, despierta, despertamos, despiertan
Negar (to deny) niego, niegas, niega, negamos, niegan

Encender (to light). enciendo, enciendes, enciende, encendemos, encienden
Perder (to lose)) pierdo, pierdes, pierde, perdemos, pierden

Entender (to understand) entiendo, entiendes, entiende, entendemos, entienden
Mentir (1o lie) miento, mientes, miente, mentimos, mienten

Sugerir {to suggest) sugiero, sugieres, sugiere, sugerimos, sugieren

Sentir (1o feel) siento, sientes, siente, sentimos, sienten

Advertir (to warn) advierto, adviertes, advierte, advierten

Volver (to return) vuelvo, vuelves, vuelve, volvemos, vuelven

Nevar (10 snow) nieva*

Forzar (to force) Juerzo, fuerzas, fuerza, forzamos, fuerzan

Volcar (1o turn aver)  vuelco, vuelcas, vuelca, volcamos, vuelcan

Cocer (to cook) CUEZO, CUECeS, cuece, COCemos, cuecen

Renovar (ta renew) renuevo, renuevas, renueva, renovamos, renuevan

Oler (to smell) huelo, hueles, huele, olemas, huelen**

Morir (to die) muero, mueres, muere, morimos, mueren

Contar (1o count) cuento, cuentas, cuenta, contamos, cuentan, cuentan
Encontrar (to find) encueniro, encuestras, encuentra, encontramaos, encuentran
Probar (to try) pruebo, pruebas, prueba, probamos, prueban

Recordar (to remember) recuerdo, recuerdas, recuerda, recordamos, recuerdan
Acostar (1o lay down) acuesto, acuestas, acuesto, acostamos, acuestan
Almorzar (to breakfast) almuerzo, almuerzas, almuerza, almorzamos, almuerzan
Volar (to fly) vuelo, vuelas, vuela, volamos, vuelan

Mostrar (to show) muestro, muestras, muestra, mostramos, muestran
Sofiar (to dream) suerio, sueiias, suena, soiiamos, suenas

Volver (to turn) vuelvo, vuelves, vuelve, volvemos, vuelven

Maver (to move) muevo, mueves, mueve, movemos, mueven

Moerder (1o bite) muerdo, muerdes, muerde, mordemaos, muerden

Ejemplos con enunciados
Yo pienso en .

Thi cierras la puerta.

El quiere un dulce.

Ella comienza la lectura.

Usted empieza la lectura.
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Nosotros confesamos la verdad.
Nosotros despertamos tempranao.
Ustedes niegan los hechos.
Ellos encienden la luz

Ellas mienten aqui.



Yo sugiero estudiar. Nosotros cerramos la escuela.

T sientes un dolor. Nosotras comenzamos la fiesta.
£l advierte a José. Ustedes empezaron los problemas.
Ella piensa muy bien. Ellos confiesan en la majiana.
Usted quiere a Mary. Ellas despiertan tarde.

Yo suerio bonito Yo suerio muy bien

Tu cuentas una historia Tu vuelves a Monterrey
El encuentra al doctor El mueve el vaso
Ella prueba un pastel Ella muerde el pastel
Usted recuerda las historias Usted se muere de risa
Nosotros acastamos al bebé Nosotros soriamos con usted
Nosotras almorzamos con el ingeniero Nosotras contamos la verdad
Ustedes vuelan hacia México Ustedes encuentran al nifio
Ellos duermen muy bien Ellos prueban el desayuno

K OH sy 30 000 Y02 W RS Bt W oy KA
Los verbos acabados en “GER” o “GIR” cambian la ""g" por "j y los terminados en “ ECER
UCIR” aceptan una “z” antes de la “c” en la primera persona del singular solamente.

Dirigir
: protejo Yo dirijo
- Td proteges To diriges
 El El
'Ella protege Ella dirige
Usted Usted
§ Nosotros Nosotros
: profegemos dirigimos
§ Nosotras Nosotras
K Ustedes Ustedes
I Elfos protegen Ellos dirigen
g Ellas 5 Ellas
8 Establecer Producir
g Yo establezco Yo produzco

estableces
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Ejemplos con enunciados

Corregir

Yo corrijo los exdamenes.

Tk corriges tus problemas.

El corrige la leccion.

Ella corrige la receta.

Usted corrige el enunciado.
Nosotros corregimos el libro.
Nosotras corregimos tu libreta.
Ustedes corrigen su vida.
Ellos corrigen la situacion.
Ellas corrigen a los ninos.

Merecer

Yo merezco morir.

71 mereces la vida.

El merece el perdon

Ella merece una buena calificacion.
Usted merece una buena reprimenda.
Nosotros merecemos vivir.

Nosotras merecemas el perdon.
Ustedes merecen estar en la cdrcel.
Ellos merecen la absolucidn.

Eilas merecen el premio mayor.

Perecer

Yo perezco en la tragedia.

T4 pereces al morir,

El perece al divorciarse.

Ella perece sin su esposo.

Usted perece en la tormenta.
Nosotros perecemos a diario.
Nosotras perecemos en el accidente.
Ustedes perecen al caerse del caballo.
Ellos perecen en el interior del auto.
Ellas perecen al incendiarse.

Traducir

Tui traduces las cartas al francés

Yo traduzco el poema.

El traduce al griego y hebreo.

Ella traduce en su habitacion.

Usted se lo traduce al ruso.

Nosotros traducimos el articulo al alemdn.
Nosotras le traducimes al italiano.

Ustedes traducimos simultdneamente.
Ellos traducen muy bien al espaiiol.

Ellos traducen la novela del original
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Ejemplos con enunciados:

Ver

Yo veo la television

Tu ves los libros

El ve una revista

Ella ve el jardin

Usted ve la leccion

Nosotros vemaos los pajaritos
Nosotras vemos al arquitecto
Ustedes ven al pianista

Ellas ven las montarias

Leer

Yo leo el periodico (newspaper)
Tu lees el Iibro

El lee con cuidado (with care)
Ella lee la poesia

Usted lee las revistas

Nosotros leemos las noticias
Nosotras leemos los anuncios
Ustedes leen la leccion

Ellos leen espaniol muy bien

NP T T e e e P SR e 1 S T s MO g
e Dar AV R : G -
kYo doy Yo voy
T das Ti vas
L E1 El
£ Ella da Ella va
; Usted Usted
E: Nosotros Nosotros
3 damos vameos
i Nosotras Nosotras
:
s Ustedes Ustedes
g Ellos dan Ellos van
& Ellas Ellas
: = i v 2GS ader. an e e p 25 g '<7\*-/*' Ao neite ST Tl T

P e o S W pies

Ejemplos con enunciados

Dar

Yo doy un libro.

Tu das un chocolate.

El da un cuadro.

Ella da los problemas.

Usted da las libretas.
Nosotras damos las revistas.
Nosotros damos las pinturas.
Ustedes dan los violines.
Ustedes dan los refrescos.
Ustedes dan las noticias (news).
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Ir

Yo voy a ia escuela.

Tu vas con mi mamd.

El va con el doctor.

Ella va con el chofer.

Usted va a la tienda.
Nosotros vames en avion.
Nosotros vamos con el maestro.
Ustedes van con su hermano.
Ellos van a la libreria.

Ellas van a la biblioteca



venimos

Aparecer (io appear)
aparecen
Desaparecer (to disappear) desaparezco, desaparecen, desaparece,
desaparecen, desaparecen
Reconocer (1o recognize, to admit) reconozIeo, reconoces, reconocen,
reconocemos, reconocen, reconocen
Ofrecer (to offer) ofrezco, ofreces, ofrece, ofrecemos, ofrecen, ofrecen
Agradecer (fo thank) agradezco, agradeces, agradece,
agradecemos, agradecen, agradecen.
Qbedecer (20 0bey) obedezco, obedeces, obedece, obedecemos, obedecen,
obedecen.
Parecer  (to seem) parezco, pareces, parece, parecemos,
parecen, parecen.
Conducir (%o drive) conduzce, conduces, conduce,
conducimos, conducen, conducen,
Conocer (to know) CONOYZCo, COROCes, COnoce, COROCEMOS, COnoOCcen

1. El licenciado repite el discurso. (las licenciadas)
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2. Los alumnos y yo repetimos aiio. {(ellos)

3. Yo mido 1.75 metros. (ti1)

4. Los arquitectos miden la casa. (nosotros)

5. El bombero compite para ser el mejor. (los bomberos)

6. Los atletas compiten en la olimpiadas. (el atleta)

7. T1 piensas en las vacaciones. (¢l)

8. Los mecanicos piensan en los carros. (el mecanico)

9. La secretaria quiere a sus papas. (Jos¢)

10. Los musicos, los choferes y nosotros queremos dinero. (yo)

11. Usted corrige la letra. (nosotros)

12. Los ingenieros corrigen los problemas. (el ingeniero)

13. Yo dinjo la orquesta. (t)

14. Ellos dirigen la escuela. (ella)

15. Elia exige mas dinero. (ellos)

16. La maestra exige la tarea. (los maestros)
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17. La doctora ve a los pacientes. (el dentista)

18. El plomero y yo vemos la tuberia. (ellos)

19. T lees el periddico. (yo)

20. Nosotros leemos la revista. {(ellos)

21. La dentista da su opinién. (los dentistas)

22. Ustedes dan refrescos. (yo)

23. Yo voy al parque. (nosotros)

24. Los quimicos y nosotros vamos a la fiesta. (ellos)

25. Tu tienes un carro. (€l)

27. Los cantineros tienen cervezas. (el cantinero)

28. La licenciada conoce Europa. (los licenciados)

29. Nosotros conocemos a nuestros hijos. {ellos)

30. Yo traduzco la leccion. (i)

31. Las secretarias traducen inglés. (la secretaria)

32. El suefia con su mama.(ellas)
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33. Los choferes y nosotros sofiamos con tener dinero (él)

34. T duermes en pijama. (ella)

35. Patricia, Beatriz y Maria duermen en la recamara. (yo)

6) ( competir )
7) ( almorzar )
8) ( conocer )
9) ( dormir )
10) ( traducir )
11) ( repetir )
12) (ir)
13) ( querer)
14) ( sofiar )
15) ( exigir)
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Los cantineros duermen de dia.
El bombero traduce la tierra.
El musico conoce las canciones.

El quimico dirige la investigacion.

1.

2

3.

4.

5. Las dentistas piensan mucho.
6. Guadalupe ve un pastel.

2 Yo leo un tomate.

8. El mecéanico mide el sol.

9. Patricia suefia con los angelitos,

10.  La pintura quiere dormir. :

11. _ El plomero tiene un elefante ¢n el tenis.

12. Los arquitectos van al oxigeno.

B‘ -::' 2 I : B R P :"*—7;5_\‘#. iy e i «y} g it __ ,'» ’_ TS s
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a) Competir a) Exigir a) Pensar
b) Amar b) Volar b) Almorzar
c)ir ¢) Leer ¢) Encender
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(\

6.
a) Obedecer a) Discutir a) Conocer
b) Sofiar b) Sugerir b) Parecer
¢) Negar ¢) Aparecer ¢) Medir

9.
a) Volver a) Empezar
b) Reconocer b) Tener b) Contar
¢) Confesar c) Dormir c) Morder
/ '
10. i 12. & -
a) Morir a) Conducir a) Acostar
b) Sentir b) Traducir b) Ver
c¢) Pensar c) Ofrecer c) Advertir
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RCICIOS

for ** o & & t__ 3

Los voladores de Papantla*

e

os voladores de Papantla son cuatro jévenes y un hombre maduro. Los cuatr

danzan alrededor de un palo y un sefior en la plataforma toca la flauta; esto es u

homenaje a la Madre Tierra porque da sustento a los hombres.

El misico sube a una plataforma de aproximadamente un metro por cada lado °
toca una flauta y un tambor. Los cuatro voladores suben y se amarran la cuerda a 1.
cintura, ésta va sujeta al palo, justo abajo de la plataforma, ya amarrados esperan que e
musico toque el cielo, a la tierra y a los cuatro puntos cardinales.

Los cuatro voladores se lanzan en un orden y las cuerdas donde cuelgan vai
creciendo al desenrollarse durante el baile, que consiste en inclinarse hacia adentro :
afuera con los brazos extendidos. Los voladores parecen aves multicolores con w
tocado tipo cresta a manera de quetzal.

El baile termina al tocar tierra los cuatro voladores y cuando el miisico baja
culmina la ceremonia. -

* Papantla es una ciudad del estado de Veracruz en México; ahi viven los indios totonacas y estan las piramides
Jfamosas de “El Tajin".
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VOCABULARIO
Sustantivos  _..Adjetivos
Ave bid™ miadwo  fuligrown
baie dance: molador  fiyer
brazo arm

cetemonia  ceremony

cielo sky

lcimuw warst

crestq cock’s b

cuerda eordt gem

fouta JigE

‘homendle homage

joven young

kado scdde

madre mother

maneia fhonner-

metrs hetret

musice muUsician

orden prder

palo- pole

platatorma  plafaform

punto cardinal cardinat point

suslento support

tambor arum

tiefral et

tipo vpe.

tocado loque
&

————— — — ——
Verbos Otros

armad Jo tie abaojo(prep uhderg—
bajor jodescend adeniroladvy} wnsice
colgar fohangup  afuerafadv.} oulfside
conssir  foconsst  avededorfadvj  around
crear io create aproximadamente ‘nearly
culmingr ~fo culmmngt- »
danzar o dorce =

& to urioll

eSperar to wan

exiender o extend

¥ fo go

fonzar Jo fhrow

bir foTimb
';u‘eiur fosecure
jriar o fosh ‘m@

tocar to play %

Los voladores de son cuatro yun
maduro. Los cuatro alrededor de un y un sefior en /a
toca la ; esto es un ala Tierra porque da sustento a los

El sube a una

cada y toca una flauta y un

platatorma, ya amarrados.

la cuerda a la cintura, ésta va sujeta al

de aproximadamente un P
. Los cuatro suben y se
, justo de la
que el miisico toque el ,ala yal

en un orden y las cuerdas donde

, que consiste en

cuatro cardinales.
Los voladores se
van creciendo al deseruoliarse durante el
iInclinarse hacia ¥ con los.
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parecen multicolores con un tocado tpo cresta a manera de

El termina al tHermalos _______ voladores y cuando el

baja, culmina Ja

1. Los voladores son originarios de
a. Chiapas b. Campeche ¢. Veracruz

2. Los primeros voladores eran de gente madura
a. cierto b. verdadero c. algunas veces

3. Los cuatro bailan alrededor de:
a. una plataforma b. un palo c. una tarima

4. Los voladores se amarran la cuerda a:
a. la plataforma b. un mastil c. la cintura

5. Los voladores esperan que el musico toque hacia:
a. cielo b. tierra c. los dos anteriores

6. Los voladores bailan con los brazos
a. extendidos b. 1luminados ¢. inclinados

7. Los voladores parecen:
a. pajaros b. mariposas C. aves

8. El danzante totonaca maduro toca la flauta:
a. en el cielo b. desde la tierra c. sobre la plataforma

9. El baile de este grupo es un homenaje:
a. al pueblo mexicano b. ala Madre Tiemac. a ellos mismos

10. ;Quien culmina la ceremonia?
a. el Musico b. los voladores c. el quetzal
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. Wo/s/m/c/i/

. a/t/p/p/n/alal

o/a/r/l/d/o/v/s/e/

. w/t/c/o/alr

. a/e/b/l/i/

s/vielal

© N A U A W N~

. Vt/r/a/t/o/p/a/a/m/

9. e/m/o/e/c/a/t/n/1/

10. wr/e/a/c/d/

11. /l/elc/o/

12. 1/z/blo/als/

1. {De dénde son los voladores mexicanos?

2. ;Cuantos voladores son?

3. (Quiénes danzan alrededor del mastil?

4. ;Quién toca la flauta?
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5. ¢ A donde sube el miisico para tocar la flauta?

6. (Qué se amarran los voladores a la cintura?

7. ¢A quién le ofrece su misica el que toca la flauta y el tambor?

8. ;Coémo es el baile de los voladores?

9. (A qué se parecen los voladores?

10. ;{Qué traen los voladores de Papantla en la cabeza?

@A ESCRIBIR

FSCOIE UNA COmPISICiON € DOMIE CONTESTES L0 Siotienite

i Qué opinas de los voladores de Papantla?, ;Qué te parece esta tradicion? ;Te
gustaria ver a “Los voladores de Papantia™?, ; Por qué?
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Los matachines y la Gadalupana

e

Este mey de diciembre tiene muchay sorpresas; agque ew México- el 12 de diccembre
mexicanoy celebran a-la Virgen de Guadalupe, ala que Uaman “la patrona de México
La Guadalupana’”

Para festejaria van ew procesiow por lay calles varioy matachines badando en s hon
Loy matachines son como- indioy cow ropa mudlicolor muy vistosa, que ofrecew la dan
ndegena ala virgen:

Me impresiond el evento- porque hay meisicas juegos pirvtéonicoy y anda entve elloy

loco” que ey una persona disfragada cuyos grifoy asustan a la gente de la procesic
también loy acompariar personay que al i caminando caniarn himnoy de alabarnga a
virgen: El objetivo- de toda esta genite ey Uegar hastn la Basdica; la iglesia m
importanite para lafe cattlica; lacual eftii-dedicada a la virgen Maria:

Hoay matachines en Nuevo-Leon, Durdngoy otros estndos mexicanos. EL vestuario-depen
de la region. Por gemplo; en algunay gonas wsaw plumas y flechas para ditinguirse
otroy danganies

Bueno mamd; por dltimo-quiero-decirte que loy matachines son de origen tlaxcalleca;

indioy que se alicron a Hermdn Cortes parw ayudar a congquistar la Gran Tenochitdidn
Saledoy a toda la famdias j alv ... Lo engargo moperrio.

Te guiere;

Paty
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VOCABULARIO

Sustantivos Adjetivos Verbos Adverbios
cale sireef multicolor muiticolor acompaity  fo accompany  principalmente pancipailly
danza dance vistosg delighfull andar to go

danzante dancer vanos Varnous asustar ta fnghten

gente people S celebrar to celebrate

iglesia church dedicar fo dedicate

indio naive * depender to depend

pirotécnicos pyrotechnical encargar to recomend

loco crozy festejar 1o feast

mUsica music gritar to exckaim

patlrona patroness impresionar fo impress

persona person legar 10 amve

procesiodn procession ofrecer to offer

sorpresa surpnse

\l'rgen virgin

1. __ El mes de noviembre tiene muchas sorpresas.
2. El 12 de diciembre celebran a la Virgen de San Juan.
3. “La patrona de México” es la*virgen de Guadalupe.
4.  Los matachines bailan en honor a la virgen.

5. ___ _Los matachines usan ropa verde, blanco y roja.
6. “Elloco” platica y juega con la gente.

7. Hay matachines solo en Nuevo Leon.

8. Hay matachines con pistolas y botas.

9. __ _Los matachines son de origen tlaxcalteca.

10. ___ La Basilica es la iglesia de la virgen.
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1. El 12 de dictembre celebran a

2. La virgen de Guadalupe es:

3. Los matachines son como:

4. En la fiesta hay:

5. “El loco™ a la gente

6. Hay matachines en:

7. Hay algunos matachines que usan:

8. Los matachines son:

1. “La patrona de México™ es:
a. Una monja b. Una secretaria

2. Para festejar a 1a virgen la gente va en:
a. Procesion b. Caminando

3. Los matachines ofrecen la danza indigena a:
a. La gente b. La virgen

4. ;Qué clase de juegos hay ¢n la fiesta de la virgen?
a. Pirotécnicos b. Mecanicos

5. “El loco” de la procesion:
a. Gnita b. Canta
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6. La Basilica es:
a. Un restaurante b. Una biblioteca ¢. Una iglesia

7. Laropa de los matachines tiene:
a. Muchos adomos b. Muchos colores ¢. Flores

8. Algunos matachines usan:
a. Plumas y flechas b. Ropa vaquera c. Ropa informal

1. ¢ Cuando se festeja a la virgen de Guadalupe?

2. {Quiénes son los matachines?

3. (Como es la ropa de los matachines?

4. ;Cémo te imaginas al loco que anda con los matachines? Describelos.

5. {Cenoces alguna Basilica?, ;Cuél? Describela.

6. (Sabias que los primeros matachines eran tlaxcaltecas?

7. (Has visto algunos matachines?

8. (En dénde has visto juegos pirotécnicos?
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Leccion 6

Las partes del cuerpo




£ TNFORMACION Y EJERCICIOS
TR A A A A A A A A A A A A A A A A A A AR AN

Las partes del cuerpo humano

Tomada de Tomada de http _ www noentry com/topsites 4u/

Por cuestiones didacticas al cuerpo humano se le divide en dos partes: la zona superior, g
comprende pecho, brazos, codos, manos, abdomen, espalda, hombros, cuello, cara, cabeza, ojos, ceja
pestarias, boca, labios, dientes, etc. y la zona-inferior, integrada por las piernas, pies, empeine, ded:
de los pies, unias, rodillas, gliteos, muslos, ombligo, genitales, pantorrillas, talones,

Generalmente se escriben en plural cuando existen en par, sin embargo también se puede
escribir en singular cuando se quiera referir a uno solo, Ejemplos: Me duele muchisimo n
cabeza(singular)...Vi muchas cabezas de vaca colgadas de los drboles... No aguanto el dolor en k
piernas... Mi brazo derecho amanecié muy inflamado... El dentista le extrajo un diente...Sus ded.
de la mano tienen muchos callos...Sus labios son muy sensuales.



Cejas  pelo boca nariz labios lengyqg

pecho brazos manos abdomen espalda hombros cuello

Cjaspobladaso tupidas.

Las partes del  cuerpo humano

dedos de los pies urnas ombligo gennales

prema P

empeine rodillas gluteos muslos pantorrllos talore

y-.uw‘,m» aa,f T A Sl

Oreja y oido.

Barba cerrada con menton, boca,
labios y nariz.

>

Bigote tupido con nariz y boca-
cerrda.

Cabeza con cabello ralo y cejas.

Manos con huellas y sus cinco
dedos alargados.

Pie derecho con sus cinco dedos
y ufias.

Cuello alargado con mentdn,

€arnosos.

A v
quijada y boca. i .,»)l
"
Lengua sacada y boca abierta. LSy
Zacy
Nt
Boca con labios cerrados y a
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Bocas abierta, con labios gruesos
y dentadura poblada.

Nariz con orificios nasales.

Mujer mostrando sus piernas,
brazos, senos, cara, cabello,
gliteos, muslos, hombros,
vientre, espalda.

Mujer sentada sobre sus gliteos,
mostrando piemas, muslos,
pantorrillas, pies juntos, brazos
extendidos sobre las rodillas,
manos entrelazadas, espalda,
cara, cabello largo y6 rubio,ojos,
cejas, boca y nariz.

Mano cermrada(pufio), mostrando
los cinco dedos(pulgar, indice,
medio, anular y mefiique) y
apuntando con el dedo indice.

b’ s

Joven mostrando su cara
alargada, ojos expresivos, cejas
pobladas, boca exquisita, labios
delgados, mentén afilado, orejas,
cabello negro y alborotado,
hombros caidos, pecho, brazos,
expresando algo.
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2. Barba

3. Muiieca

4. Rodillas

5. Espalda

6. Tobillos

7. Cejas

8. Cabeza

9. Parpados

10. Hombros

11. Cadera

12. Frente

13. Bigote
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14. Pestarias

15. Mjillas

16. Pecho

17. Frente

18. Uiias

19, Cuello

20. Cintura

21. Garganta

22. Codos

23. Lengua

24. Dedos de los pies

25. Orejas
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GRAMATICA Y EJERCICIOS

El tiempo pretérito o pasado
(past tense)

El tiempo preiérito expresa sucesos ya acontecidos y concluidos en el ayer. En presente se dic
“Adriana ama HOY a sus padres”; mientras que en pretérito o pasado: “Adriana amo AYER a s
padres . El tiempo pretérito se caracteriza por ser agudo en la mayoria de las personas(pronombre
del singular, es decir llevan el acento en la ultima silaba, sin importar de cual de las tres conjugacion
sea. Ejemplos: Llegué temprano a mi oficina...no pasé a saludarte en la mafiana, dejé olvidados I
boletos para el cine, ya colgué el teléfono.

PRETERITO DEL VERBO “AMAR” y “BAILA R”(la. conjugaﬂén)

AMAR BAILAR
(forma afirmativa) (forma negativa)
yo amé yo no bailé

11 amaste tu no bailaste

él amd él no bailé

ella améo ella no bailé

usted amd usted no baild
nosolros amamos nosotros no bailamos
nosotras amamos nosatras no balames
ustedes  amaron ustedes no bailaron
ellos amaron ellos no bailaron
ellas amaron ellas no bailaron

SRR rases agverbiales bor G e X presdr a0y eS e PrOICEIO s ud Q) e

An yesterdgy Anoche le rece a la Virgen
Ayer Yyesterday Apyer corri durante una hora
Ayer por la mafiana yesterday morning Ayer por la marana medié

El afio pasado last year El aiio pasado gané dinero

El lunes(martes...) pasado last Monday El martes pasado me accidenté
El mes pasado last month El mes pasado vacacioné

La semana pasada last week La semana pasada la visité

; ) ayer habkﬁénnz‘zifm ayer Yo habléi‘oiz Mmy "

lll’! AR QGOSCOESAIOS uer'.-(."unr.w
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Actuar Ayer actué en la obra de seatro frente a mis padres.

Bailar to dance La semana pasada bailé con César en la graduacién.
Caminar to walk Caminé hasta llegar a su casa.

Comprar to buy El ajio pasado yo compré el periodico todos los domingos.
Descansar to rest Descansé mucho este fin de semana.

Entrar to enter Entrey sali de su casa muy a menudo.

Escuchar to listen Escuché el balazo muy cerca de su oreja.

Estudiar to study Cuando estudie,me saque 100.

Hablar to talk Habla mas despacio, por favor.

Llegar to arrive El vuelo legaria como a las 11.00 pm, pero no ha legado.
Rezar to pray Recemos todos, por favor.

Tomar to take, to drink Tomate una copa conmigo, ;si?

Trabajar to work Trabajabamos desde las 5:00 am

Visitar to visit Visitala, por favor.

TOME D P8 L 0 5 o e F iy s e i 5 oo o iy 8 (il o P S

e

i

s
il 4 42 A8 ifs RSB L ENE 26 FIE L
B A SE fe ik LT SRR ERS L2 SRS ML S, 280

1. La niria visito la tienda.
Ellos

pide:en lembo pasgdasyaseditepandio.ofiemando ittt

2. Los alumnos estudiaron la leccion ayer.

Usted

3. Yo trabajé en la Universidad.

La secretaria

4. Ustedes tomaron un refresco anoche.

Ta

5. El y yo bailamos en la disco.

Ellas

6. La maestra compro un carro.

Ellay yo

7. La sefiora hablo por teléfono.

Ustedes
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8. Ellos llegaron esta mariana.
Yo
9. Ella regresé de Europa.
Usted
10. Tu y yo fuimos a Jerusalem.
Ella y él

El él

Ella  entré ella

Usted usted no camino
Nosotros nosotros

Nosotras nosotras

Ustedes entraron ustedes

Ellos i ellos

Ellas ellas nocaminaron

e P OL LR OINTV R BOIN R IPAT FASA U IR TS 3 SRR T e

Acabar to finish Anoiar to write down
Bajar 1o lower Colocar to set

Dejar 1o let, to leave Explicar 1o explain
Ganar o win, to earn Olvidar to forget
Pimar to paint Planiar to planit
Practicar to practice Presentar {o present
Robar to still Terminar to finish
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1. El serior sembré una planta.

Juan y Maria

Ellos

2. Yo practiqué tenis ayer.

Ustedes

Los alumnos

3. ¢Quién olvido los libros?

Yo

Ella

4. Tu anotaste la tarea.

El

l‘l\

Ellas

5. La maestra explico la leccion.

Usted

Nosotras

6. El robé el lapiz.
T

Los estudiantes

1. Practicar

2. Plantar

3. Acabar

4. Anotar
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5. Terminar

6. Bajar

7. Ganar

8. Explicar

@A ESCRIBIR

FSCUISL UnA COrnPUSICilhy Ev 1A QUE CTILICES 10 VERSIS iy TinPd PRCIERITY

El baile de ayer...
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{17 cRAMATICA Y EJERCICIOS

S

El tiempo pretérito en la 2a. y 3a. conjugacion

Realmente no hay muchos cambios significativos entre la primera conjugacidn y la segunda y terc
del tiempo pretérito. Sin embargo, es muy importante observar que la “a” que prevalece durante

toda la primera conjugacion del tiempo pretérito, cambia por una

“ ”

en la segunda y terc

conjugacion del pretérito. Ejemplos: Yo ayer trabajé mucho y tu escribiste anoche esta carta.

Modelo de la 2a. y 3a. conjugacion(tiempo pretérito)

g’ TR LR
(SEGUNDA CONJUGACION)

=

CORRER
Yo corrl
T corriste

-

Ella, Corrid
3 Usted

e
s

Nosatros
COITANOS
Nosotras

Ustedes
Elios comrieron

Ellas R

(TERCERA CONJUGACION)
ESCRIBIR
yo escribi
ti escnbiste
él
ella escribi6
usted
nosoftros
escribimos
nosotras

ustedes

el!os >_ escribieron
Ay g i

ven der 1o sell

ALGUNOS VERBOS DE LA Za. y 3a. conjugacién

vivir

ro hve

volver o return esenbir to write
conocer to know subir to go up
deber to owe sacudir to dust
mover to move batir {0 beat
correr o run abnr to open
ver lo see nvadir to invade
meter to put prohibir to prohibit
responder {o answer aturdir to stunt
comer 10 eat conscguir 1o get
barrer o sweep fingar to pretend
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1. {Quién vendio el carro?
Ellos

Yo

2. ;A qué hora volvio de la tienda?
Ella

Ustedes

3. ;Cuando vivio en México?
Td

Nosotras

4. ;Donde escribiste el nombre del maestro?
El

Ellas

5. ;Quién conocio a mi papa?

Maria

Nosotros

0. ;Quiénes subieron las escaleras?

Ustedes

Ellos

7. ¢Como conociste a tu pareja?

Nosotros

Ella

8. ;Quién fue anoche al cine?
Usted

El

9. ;Por qué no me llamaste por teléfono?
Yo

Ellos
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10. ;Por cuanto tiempo estuviste viviendo en Chiapas?
Usted

Ellos

1. El tio José volvid a leer jy tu?

2. Yo sacudi la mesa ;y ellos?

3. Ustedes debian cien pesos (y ella?

4. Nosotros movimos los libros ;y ellas?

5. Ta corriste muy rapido }y ustedes?

6. Ellos subieron las plantas ;y yo?

7. Nosotros vimos la pelicula Jy é1?

8. Ella metid la libreta ;y ti y yo?

iy ST

AL s - Ttk i e RS NP RS e SO | e [ i

j O QR B cRbah o st s gl e
~ 2 s 23 4
’ B, P B3 . s ol
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1. {Volvio ayer el alumno?

2. ¢Batio Paty el pastel ayer?

3. ;Sacudimos la puerta el lunes?

4. ;Conociste a la maestra nueva?

5. (Respondi bien la pregunta?
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6. i Viste el carro verde?

7. {Metiste los libros en la mochila?

8. (Desayunaste cereales y frutas?

9. ¢Practicas algun deporte?

10. ;Consumes bebidas alcohodlicas o drogas?

1. los/ vendieron/ ayer/ ellos/ dulces

2. maestra/ una/ historia/ escribid/ la/ bonita

3. al/ subimos/ unos/ avion/ dulces/ nosotros

4. comi/ postre/ rico/ un/ yo/ muy

5. barrieron/ de/ el/ ellos/ saléw/ clases

6. ella/ 1/ negra/ bolsa/ movié

7. corrieron/ rapido/ muy/ ellas

8. el/ conociste/ doctor/ del! nuevo/ carro
&
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El complemento directo

(Direct complement)

El complemento directo es la persona, animal o cosa que recibe la accion directa del verbo. Ejemplo
Adriana escribe una_carta a su hermano. "“Una carta’ es el objeto directo, es el objeto escrito por e
sujeto Adriana. Sin embargo. por economia del idioma, es comin que el objeto directo sea sustituidc
por un pronombre personal como. me, te, se, nos, la, lo. Cuundo esto sucede, el objeto directo se colocc
antes del verbo. Efemplo: Adriana la escribe a su hermano.(“la” se refiere a lu carta). Ella ma
quiere(a mi}, nosotros lo soiamos ayer(a Ernesto), él me los comprd(los pantalones).

También es comun que en el habla coloquial se repita el complemento directo al final de Ic
oarcion con el fin de enfatizarlo. Ejemplo: Mi mamd me quiere mds a mi,

Por otro lado, cuando el complemento directo se refiere a una persona, se requiere utilizar lc

PRl

preposicion “‘a” antes de éste. Ejemplos: El tren atropelio a don Juvencio SalastOD)... El trer
destruyo el automovil de Manuel{(OD).

EQUIVALENCIAS DEL COMPLEMENTO DIRECTO EN INGLES

‘Me  (ami)  "me" Nos (anosotros) "we"

Te (au) "you" I.os (austedes) "you"

Lo (austed) "you"

Lo (ael) “him" Los (ellos) “thern™

La (aella) "her" Las  (ellas) “them" : o

R N, “-- w oS AR Ay T YUREZRUTY § iy TS LIRS e R R g R oty L 0B A TR BT i L =0
» o

1. Ta visitas. (her)

2. Nosotros conocemos. (you)

3. Ellas tienen. (him)

4. Mi mama piensa que quiero. (him)
5. El estudiante escucha. (us)

6. Usted escucha. (us)

7. Ella espera. (his)
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8. Los doctores examinan. (them)
9. Maria grita. (him)

10. Ellos regresan. (them)

11. José saluda. (her )

12. Yo quiero. (her)

T T
S !

=3 I " Hysre
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1. Ella a mi me quiere.

2. Los libros te nos dio.

3. Marta me los entro.

4. Nosotros te los llamo.

5. Usted me ama.

6. Yo los toco.

1 José me lo explico.

&. Ustedes me te escuchas.

9. Tu me saludas.

10. Las maestras me agradecen.

11, Ellas me las dan.

12, El perro lo veo.

1. Elme pidié los libros.

La nifia me la dejo.

Los libros nos interesan.

2.
3.
4. Ella le deja todo lo plancado
5. El me los tradujo.

6.

Mi hermano me suefia a mi.
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7. El doctor me lo dio.

8. Las muchachas las tienen.

9. Ella te necesita a ti.

10. Nosotros la queremos.

11. Los libros los estudid Manuel.

12. El profesor los conocié a ellos.

El complemento indirecto

(Indirect complement)

El complemento indirecto es el agente(persona, animal o cosa) que recibe la accion de manera
indirecta del verbo. Ejemplo: Eugenia envid una carta a su hermano. “a su hermano’ es el objeic
indirecto, es quien recibe el envio por parie del sujero. Sin embargo, por economia del idioma, es
comun que el objeto indirecto sea sustituido por un pronombre personal como:le, les, me, te, se, nos.
Cuando esto sucede, el objeto indirecto-sustituido por el pronombre- se colocard antes del verbo.
Ejemplo; Eugenia le envio una carta.("le” se refiere a su hermano). Ella le dio un obsequio(a él),
Ustedes les dieron el avisofa ellos).

También es comun que en el habla coloquial se repita el complemento indirecio para enfatizar
el mensaje. Ejemplo: El profesor se lo dijo a ella.

Es importante senalar que el complemento indirecto comunmente se hace acompariar de las

4"

preposiciones “a’’ o “para”. Ejemplos: Este chocolate es para Luisito; las flores comunican muchos
mensajes a los seres humanos.

EQUIVALENCIAS DEL COMPLEMENTO INDIRECTO FN INGLES

Me (a,parami} " too forme” Nos (a, para nosotras) "to or for ns" \
Te (a, parat) “to o for you" Los (a, paraustedes) "to or for you"
Le (a, parausted) "to o for you" Les (a2 o para ustedes) *‘to or-for you”
Le (a parael) " to o for him" Les  (a o para ellos) “"to or for them"
Le (a,paraella) "too forher" Les  (ao para ellas) *to or for them"” . ,\:‘
¢ ST e AR T TR/ TEen s SRR O T ST S Sy (TR T e S A S ST 1 s
» CIC O ) """ “ 2 o ¥ o o g 25 e X = o2
. . ; o L
Escribegt camplenento indirecto que consideres adecuado gl CONLEXIO: ettt e o it el dbramal
1. No dijo a Beatriz la verdad.

2. Nosotros le platicamos todo a

3. Ellas le llevaron la receta al

4, Mi mama les quiere decir algo a

5. Los estudiantes dijeron la verdad.
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6. Usted no eché gasolina al

7. Ella espera en el parque.
8. Los doctores examinaron ¢l brazo derecho a
9. Maria regald un paste a en su cumpleafios.

10. Ustede compro la bicicleta a sus hijos en navidad.

Wﬁ“%iJJ%W‘W?mﬁﬂMx$ﬁ‘“%d%w.»n-mMWHWwaAW%ﬁ”nvwvwhw
fi o "¢ 7 . i . 2

Imagwa la historia de acuerdo a lo que sugzeren las imdgenes. Construye enunciados en fos que
esiglpbielo directo.e indireclo y eI; fiernpq prelérito ;

=
it he e 5 gn. Ei A

iR Lot
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[11 GRAMATICAY EJERCICIOS
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El Gerundio

(progresive present)

El gerundio es un derivado verbal que se utiliza para expresar una accion en presente progresivo. Sus
terminaciones son “ando” para los verbos de la primera conjugacion(los que acaban en AR) y “endo
para los de la segunda y tercera conjugacion(los que acaban en ER ¢ IR, respectivamente).

EJEMPLOS

| VERBO GERUNDIO 7]
Liorar Llorando
Amar Amando
Escribir Escribiendo
Vivir Viviendo
Leer Levendo
Entregar Entregando
Owr Oyendo
Morir Muriendo
Suphr Supliendo
Ir Yendo
Caer Cayendo
Atraer Atrayendo
Seguir Sigrucndo
Influr Influy endo
Lnearecer Encareciendo
Forzar Forzando
Molestar Molestando
Anegar Anegando
Reparar Reparando
Leer Leyendo

Gramaticalmente el gerundio es importante en el presente progresivo, pues en espariol se forma
utilizando coma verbo auxiliar al infinitivo ESTAR y el GERUNDIO del verbo a conjugar. Ejemplos;
Rebeca esta planchando la ropa de su hermano, el ingeniero esté cometiendo un fraude, la profesora
les esta enseniando buenos modales a sus alumnos.

MR T EL GERUNDIO EN EL PRESENTES &
5 S At

Verbo Auriliar + Gerundio
Yo estoy explicando ¢l pro e to al Sr direcior
Tu estas Entrando ¢ la tercera edad
El esta Tocando el vicloncelio
Ella esta Viendo vu figura en el espejc.
Usted esta Agradeciendo sus atencuones al pueblo
Nosotros estamos Planeando las vacaciones.
Nosotras estamos Pidiendo un denative. T
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Ustedes estan Dando o mejor de si.
Elios estan Conaciendo conio son sus hijos.
Ellas estan Sonando con Ricky Martin!

También es comun y aceptado utihizar los verbos HABER y ESTAR como auxiliares y al final
agregar el GERUNDIO del verbo a conjugar. Ejemplos: Rebeca ha estado planchando, el ingeniero
ha estado mintiendo a la empresa, la profesora ha estado impartiendo sus clases a sus alumnos.

EJEMPLOS

EVERBOS AUXIEIARES®

GERUNDIOE & —~ B as g & &

Nosotroes hemos estado

abriendo ¢l negocto desde temprano.

Las mineros han estado

haciendo excavaciones profundas.

El Gobemador ha estado

ayudando a los damnificados

El piloto ha estado

comunicandose con la torre de control

Ustedes han estado

atacando a la gente con csta arma.

Ademas, el gerundio se utiliza para expresar modo, Es decir, para expresar la forma o modalidad en
que se ha realizado una accion verbal. Ejemplos: Llegé corriendo al cine, pensando en ella iba por In
calle, lo encontro durmiendo sobre la banqueta, entré al salén haciendo mucho relajo, habiendo
acabado la sesion, todos se retiraron a sus casas.

TR

. (cantar)

. (conocer)

. (exagir)

. (acostar)

. (leer)

. (conducir)

. (servir)

. (comenzar)

. (mover)
10. . (decir)
11. . (pensando)
12, . (agradecer)
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6. 12,
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LELECTURA Y EJERCICIOS

Diego Rivera
(1886-1957)

1ego Rivera fue un gran murahsta mexicano que nacié en Guanajuato, Guanajuato, México en
1886. Estudig arte en la “Academia de San Carlos”™ de la Ciudad de México, en Esparia, Paris e
[taha.

Diego plasmo los sucesos, ideas y esperanzas de la Revolucion Mexicana “al fresco™,
una técnica en la que se pinta sobre una pared recién preparada para ellos y con colores diluidos en
agua con cal. A este tipo de pinturas se les conoce con el nombre de “murales”.

Precisamente la fama de Diego Rivera radica en la gran cantidad de murales que realizé en
Meéxico, razén por la cual se convirtio en jefe de esa escuela pictorica y a la vez lider politico comunista
por sus simpatias por las ideas de Marx y Engels.

También pintd con mucha maestria y calidad numerosos 6leos, dibujos, acuarelas y retratos.

La obra de Diego Rivera es muy ampla y vanada; entre los murales mas famosos estan los que
pintd en Chilpancingo, Guerrero; la Ciudad de México; Cuernavaca, Morelos y otras partes de México y
Estados Unidos, como Nueva York, San Francisco y Detroit.

Diego fue de los pnmeros pintores que dio belleza a las maquinas y a los trabajadores dentro del ambito
pictérico.
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VOCABULARIO .
Sustantivos Adjetivos Verbos Otros
academia academy alguno some cohverly  to conver! recien(adv.l recent
acuarela watercoors — amplia broad dar o give sus{ellos) thefr
beleza  beculy deserdo  dssolve expresar 1o express
cal I'me tamosd faro s hacer o do
cakdad  quaity fresco fresco pintar ic pant €
dbujo argwi gron great preparr 1o prepare
dolor pain nUMeroso numsro s realiza 10 Maxe
esperanza hope pictorica  pictonal
ideg ea poit'co polic
jefe boss
fider leqQer
magquna machine
murat m ral
muralista muro st
obra Work
dleo o
pared WOl
pinter panier
retrato port ot
sucesd success
te mca fechrque
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Diego Rivera un gran murajista mexicano que en Guanajuato,
ser nacer

Guanajuato, México. en la “Academia de San Carlos™ en
estudiar

México, D. F., también en Espania, Paris ¢ Italia.

estudiar
Rivera los sucesos, ideas y esperanzas de la Revolucion Mexicana
expresar
al “fresco’; técnica en donde con colores desleidos en agua con cal en una
pintar

pared recién preparada.
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Se muy famoso por los murales que en México y se
hacer realizar convertir

en jefe de esa escuela pictérica y a la vez lider politico.

También numerosos Oleos, dibujos, acuarelas y retratos de gran calidad.
pintar

La obra de Diego Rivera muy amplia y entre sus murales famosos
ser hacer

algunos en Chilpancingo Guerrero, México, Cuernavaca Morelos, México y en
Estados Unidos, también en Nueva York, San Francisco y Detroit.

Diego de los primeros pintores que belleza a las maquinas y a los
ser dar

trabajadores dentro del ambito pictdrico.

: o ] RS % sk d
2l B S 32 8 e e %8 & 2 T PRI o T W RE QY .
TakSTeL taﬁ—«m;dg A A I L gt s R S Rk Sk . o P MV

1. (Quién fue Diego Rivera?

2. (En dénde nacid Diego?

3. ;En donde estudid Diego Rivera?

4. ;Qué expreso Rivera en sus obras?

5. ¢ Qué pinto Diego?
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6. ;En donde hizo murales Diego Rivera?

7. {Como fue la obra de Rivera?

8. (A qué dio belleza Diego Rivera?

T

JER 1ICIO 3

gnte, rucifr 4

Horizontal

1. Ciudad en donde nacié Diego Rivera
8. Son dos y estan en la cara

9. Diego Rivera se convirtio en..,
12. Estado abreviado

13. Negacion

15. En otono el aire esta...

17. Laura Ortega

19. Afirmacion

21. Sandra, Elena, Rosa, Ana, Carla
23. Primeras dos letras de cine

25. Carros de mucho valor, al revés

26. This en espariol

28. Sarita se liama...

29. Cuando no hay nadie, la casa estd...
31. Sacos, al revés

32. Todos tenemos dos. ..,

al reves

singular

SRR RS AR e B R S R TR kT g

& 5,

ey S

Vertical

1. Grande, abreviado

2. Estados Unidos Americanos, al revés
3. Oleo, al revés

4. Ultimas dos vocales, al revés

3. Son dos y estan cerca de los ojos

6. Plural de todo

7. Primeras tres letras de Osorio

10. Francisco Fernandez

11. El sonido de la risa es...

14. Diego Rivera también pinto...

16 Diego Rivera expresé los...

18. Fue muy amplia la...de Diego

20. Rivera expreso los sucesos...

21. Ese, ese

22 Con ella respiramos

24. Cocer en pasado

27. Sal en ingles, al reves

30. Primeras dos letras del abecedario
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1 P 3 4 5 6 7
8
9 10 11 12
13 14 15 16
17 18 19 20
21 22 23 24
25 26 27
28 29
30 31
32

"Subraya lu respuesta correctu. 3.
e d; SRR T RO e X T . b oo

I Diego Rivera fue un muralista de origen:
a Mexicano b. Espafiol ¢ Argentino

2. La acaderma en donde estudid Diego se llamaba:
a Sau Pedro b San Carlos ¢ San José

3. “El fresco™ ¢s una técmica en la que se pinta con colores dilusdos en agua con:
a. Cal b Tierra ¢. Arena

4 En la escuela pictonca, ;en qué se convirio Diego?:
a Maestro b Lider sacial c. Jefe

5. Diego Rivera nacio en.
a 1886 b 1885 c. 1887

6. (En qué afio murid Diego Rivera?:
a 1956 b 1957 c 1959
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?A ESCRIBIR

FSCOBE ACERCA DE ALGUN APTISTA PIASTICO P 10/ PAIS.
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LECTURA Y EJERCICIOS

Los Aztecas

os aztecas fueron un grupo nahuatl que llegé a formar el poder mas impoitante en el

México prehispanico. También llevaron el nombre de mexica o temochcas por ser

adoradores del dios Tench, el que los guid hasta México-Tenochtitlan.

Al principio fue una tribu insignificante y después llego a construir no sélo la
potencia mas vigorosa de Mesoamérica, sino la portadora de las grandes culturas del continente
americano.

El pueblo azteca se organizo en una sociedad militar y religiosa; tuvo un jefe que era a
la vez caudillo y sumo sacerdote. -

Los aztecas estudiaron historia, mitos y poesia. Practicaron la escritura pictografica, la
cual se representaba mediante glifos fonéticos y produjeron una enorme cantidad de
documentos oficiales, historicos, hiterarios y misticos.

La mayor parte de la cultura azteca fue destruida por la conquista espaiiola y los
mismos indios recopilaron hallazgos importantes, ya sea en su propio idioma o en el alfabeto
espaiiol en los cuales se puede apreciar el alto nivel cultural e intelectual de este pueblo, asi
como sus tradiciones y costumbres mas importantes.
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VOCABULARIO

Sustantivos Adjetivos Verbos Otros
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1. El grupo indigena nahuatl fue el primero en el México prehispanico.
A los aztecas también les llamaron tenochcas.
Los aztecas son los portadores de las grandes culturas del continen.e americano.

1 Los mexicas estudiaron historia, mitos, poesia y los libros.

: La mayor parte de la cultura azteca se encuentra en México.

2
3
4
5. Los mayas produjeron una enorme cantidad de documentos oficiales.
6
7. Los espaiioles reco;ﬁlaron pari= de la cultura azteca.

8

Los aztecas eran mexicanos.
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Los aztecas eran del grupo

Los tenochca estudiaron
También se les llamo mexicas.

Los aztecas portaron

1

2

3

4

5. La escritura de los aztecas era
6. La cultura azteca se

7. Los aztecas produjeron.

8. Al principio los aztecas eran
9. Recuperaron ciertas

10. El alfabeto espafiol sirvié para

) grandes culturas.

) documentos oficiales.
) los mismos indios.

} los aztecas.

) historia, poesia, etc.

} materias importantes
) destruyo.

) pictografica.

) insignificantes.

) nahuatl.

=

03"

|
b3
%
i
A7

RCHISH Bdaini st i
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S ¥ea Y Liis Wt

1. azteca.

el 115

orma enunciados con las s;gmentes palabras e las que utilices s:qeto, erbo y porla m§no,s dos

2. llevaron,

3. culturas.

4. continente americano

5. poesia

6. geografia
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7. destruy6

8. alfabeto

9. llegd

10. tribu

7 S T A e

L ontesta las siguicnies preguntas, pero.. o seds breve en lg respue.

1. ;/Sabias que los mexicas vivian en México?

2. (Por qué los conquistadores espafioles destruyeron la cultura azteca?

3. Aparte de los aztecas, ;qué otros indigenas habitaron México?

4. ;Qué regiones abarcé Mesoamérica?

5. /Qué relacion tiene México con el concepto “mexica” y Tenochtitlan con
“tenochca’?

- 268 -



?A ESCRIBIR

S ... S
HAL Oy ENSARD £ €1 QUE DESARROLLES LA PESPULSTA DE ESTAS PREGUNTAS.

¢Has visto algtin lugar prehispanico en la Repiiblica Mexicana en el que haya
piramides? Explica lo que ese lugar significo para los indigenas y qué impacto
causaron en ti?
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CONCLUSIONES

La tesis denominada “Propuesta diddctica: Espaiol interactivo, curso de
lengua espanola para exiranjeros. Maodulo II” es el resultado de la
recopilacion de actividades disehadas para suplir la carencia de textos que
ensenen el idioma espanol como lengua extranjera. Si bien es cierto que existe
bibliografia para el profesor que ensena el espanol como lengua extranjeraq,
tambien es muy cierfo que la que existe es escasa y poco asequible,
comparada con la abundante cantidad de libros de texto(de cualquier nivel
escolar) gue promueven la ensenanza del espanhol como lengua materna. En
Mexico es poco frecuente encontrar en una libreria, textos de esta indole e

incluso en las ferias de libros. Es tal vez Dos Mundos el libro mdas conocido por

los profesores mexicanos de espanol para extranjeros, pero paraddjicamente
es editado y elaborado por maestros de Estados Unidos. En pocas palabras no
existe en México una infraestructura tal que promueva la ensenanza del
espanol como lengua extranjera. Por €llo, hoy que estamos inmersos en la
globalizaciéon y que el espanol se estd convitiendo en el idioma por
excelencia para hacer comercio en la Cuenca del Pacifico y Latinoamérica,
urge explotar este recurso a fin de promover y facilitar la ensehanza de
nuestro idioma en el contexto infernacional.

Segun Hilda Gutiérrez(1995)62 los paises donde mds se han publicado
libros de esta naturaleza son los Estados Unidos de Norteameérica y Espana.
sRazones? Es probable que se deba al hecho de que en los Estados Unidos de
Norteamérica haya una exigencia hacia el alumno de high school por cursar
una lengua extranjera durante este ciclo escolar y se elija el espanol por ser el
idioma de sus ancestros hispanos(una de las mayorias en ese pais); mientras
que en Espana la gran diversidad lingUistica ocasionada por la cercania

geogrdfica y la colindancia de los paises europeos, hace gue los habitantes

2 Hilda 6utiérrez. La ensefianza del espaficl para extranjeros en el ITESM, tesis de maestria, 1995.
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del viejo continente hablen como norma dacadémica y necesidad de
interrelacion, de una a dos lenguas extranjeras. Por fortuna el espafol resulta
ser una de las lenguas preferidas y necesarias para interacituar por parte de
los europeos.

Esta propuesta didactica, como muchas, utiliza técnicas didacticas y
métodos de ensenanza derivados del conductismo y el cognitivismo,
corrientes psicolinglisticas y psicopedagoégicas que han revolucionado la
educacion del sigio XX. Por ello no se puede presumir de que se estén
proponiendo metodologias y técnicas innovadoras. Al contrario, se estan
ulilizando actividades y metodologias que se han utilizado ya en la ensenanza
de idiomas extranjeros como el inglés, francés, italiano y japonés y que han
dado resultados aceptables en Mexico y otros paises. Por lo tanto, no es una
propuesta diddctica original, sino una propuesta hibrida que eclécticamente
ha tomado de diferentes metodologios, técnicas didacticas, cormientes
psicopedagodgicas, psicolingUisticas y linguisticas lo que se considera funcional
en la ensenanza de este idioma.

Sin embargo. la propuesfa tiene su lado meritorio lo cual la hace
original. Cada uno de los textos que integran la seccion LECTURA Y
EJERCICIOS. asi como la mayor parte de los iconos que sirven para estimular
las actividades de escritura, son inéditos y originales, producto de la craacion
humana del autor. En ello radica la aportacion.

Mucho del material ha sido utilizado en la ensenanza del espanol a
alumnos extranjeros que por razones de trabajo han venido a Monterrey con
la necesidad de aprender nuestro idioma de manera expedita y facil. Los
resultados han sido satisfactorios y ldgicamente la asertiva y acertada
intervencion del instructor ha coadyuvado a llevar al estudiante al logro de sus
expectativas. Por lo tanto, se puede establecer que la propuesta es funcional
y no sélo material vano que atiborrard el contenido de una tesis de maestria

para convertirla en un mamotreto mas de biblioteca.
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Afortunadamente, este proyecto es muy amplio y cabe la posibilidad
de que si existiese algun otfro pasante de maestria que quisiera continuarlo,
habria la posibilidad de crear dos niveles mas: el avanzado y el avanzado
plus, niveles en los que se podria llegar al dominio de este idioma por parte del
estudiante extranjero.

Finalmente se puede aseverar sin temor de equivocacion que este
proyecto diddactico responde @ una necesidad real, actua! y latente en el
contexto nacional, pero principalmente en el regiomontano. Existe una
necesidad apremiante de dprender el idioma espanol como lengua
exiranjera en ciertas zonas del mundo, como ya se expuso anteriormente; sin
embargo en México es mas plausible la necesidad. Los avisos de ocasion de
algunos periddicos lo constatan. En el pasado era frecuente ver en Monterrey
algunos centros de idiomas extranjeros que promovian la ensenanza de!
inglés, francés, aleman, italiano, ruso y japonés; mas en nuestros dias ya se
puede observar gue incluyen el idioma espanol como lengua extranjera. zPor
qué? Porgque hay demandantes de este idioma. gQuiénes son?2 Exiranjeros
que vienen a hacer comercio con empresas regiomontanas y gue tienen la
vrgente necesidad de comunicarse en espanol. Todo esto conlleva a inferir
que -como se establecido anteriormente- la globalizacion de las economias y
la inclusion de Meéxico en el panorama intéernacional mediante el
establecimiento  de los tratados de libre comercio con  $OCios
norfeamericanos, europeos, del Medio Oriente y del lejano oriente, esta
creando la necesidad de ensenar nuestro idioma a otras personas del orbe y
por ende, el espanol estd empezando a ser un idioma con futuro, un idioma,
al igual gue lo ha sido el inglés por muchos anos, un idioma para hacer
comercio en Latinoamérica.

Por todo lo anterior, la tesis “Propuesta didactica: Espanol interactivo,
curso de lengua espanola para extranjeros. Médulo II" responde a esta

necesidad comercial y es una enorme area de oportunidad para pasantes de
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maestria que quieran analizar y aportar en torno a este fendmeno, profesores
de espanol, instituciones educativas y companias editoriales.

Qjald gue los lectores adviertan esto mismo al leerla y haya alguien
osado que en lo futuro comprenda la magnificencia y vastedad del area de

oportunidad y pueda continuar y engrandecer este proyecto gue hoy ha
empezado a explotarse,
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Lic. Neftali Lazaro Carvallo

Chapala 147-4, Col. Mitras Sur ~ Montervey, N L. Mexico CP 64029 Tel 347 84 45, Fax 347 80 33 ~//
Preparatoria Eugenio Garza Sada-ITESM, qulas IT, ler Piso, Tel. 151 42 49 ~// E-mail nlazaro@campus.cegs.itesm mx
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EDAD: 44 anos

LUGAR DE NACIMIENTO: Santiago Tuxtla, Veracruz.
FECHA DE NACIMIENTO Enero 12 de 1956
RELIGION: Adventista del Septimo Dia

ESTADO CIVIL: Casado

ESCOLARIDAD: Posgrado

NIVEL DE INGLES. Entre 30 Y 35° de comprensién

Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, Escuela de posgrado de la Facultad de Filosofia y Letras,
Maestria en Letras Espanolas, 1989 1992

Universidad Autonoma de Nuevo Leén, Facultad de Filosofia y Letras,
Licencratura en Letras espanolas, 1976-1980(tituio)

Universidad de Montemorelos. Preparatoria Vocacional y Profesional,
Bachillerato, 1973-1975(certificado)

Telesecundaria “Francisco I. Madero”, Telesecundaria ESTV 176,
Secundania 1969-1972(certificado)

Escuela Primaria “Josefa Ortiz de Dominguez”, Zona Escolar 23,
Instruccion primaria 1963-1969(certificado)

Instituto Teenologico y de Estudios Superiores de Monterrey, Preparatoria Eugenio Garza Sada,
Profesor de nempo completo desde 1981, impartiendo Taller de Redacci6n, Textos Literarios Universales e
Hispanoamencano. Lenguaje y Expresion, Comunicacion Verbal, Analisis Literario, Clasicos de la
Literatura, DHP, jcfe del Depto de Letras(1994-1998)

Universidad Autonoma de Nuevo Leén, Preparatoria Técnica Médica,
Profesor de catedra(1982-1994),:mpartiendo ktmologias Griegas y Latmas del Espafiol, Taller de
Redacci6n, Lecturas Literanas.

Instituto Universitario Oxford, Preparatoria y Secundaria,
Profesor de nempo parcial(1976-1981). impartiendo Taller de Lecturas Literanas, Taller de Redaccion,
Problemas Eticos y Morales, Historia Umiversal, Geografia, Introduccton a la Logica, Problemas
Filosoficos.

Capacitacion en Taller de Lecturas Literarias(Direccion de Prepas de la UANL, 1977)
Metodologia de las Ciencias(UANL, 1978)

Problemas Filosoficos(UANL, 1979)

Taller de Lecturas Literarias(UANL, 1979)

Curso de Lectura rapida(Universidad de Monterrey, 1981)

Capacitacion y Adiestramiento para Maestros(Umversitario Oxford,1981)

Una introduccion a la poetica actual(Universidad Regiomontana, 1982)
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Problemas del Aprendizaje (Sociedad Intemacional Kappa-Gamma, 1984)

Inglés Dinamico para la Comumcacion I, If Hi IV y V(ITESM, de 1986 a 1988)
Microenserianza(ITESM, 1985)

Objenvos Especificos de Aprendizaje(ITESM, 1986)

Evaluacion del Aprendizaje(1TESM, 1986)

Desarrollo de Habilidades del Pensamiento [ v I(ITTESM,1987)

Manejo de Recursos Audiovisuales(ITESM, 1987)

Desarrollo de Habilidades Lingiitsticas(ITESM, Campus Eugenio Garza Sada, 1989)
Page Marker y Mcwrite en Macintosh(ITESM-CEGS, 1989)

Curso de Asertividad(ITESM-CEGS, 1989)

Didactica de la Lengua Espaniola(UANL, 1990)

Curso de redaccion dinammca(UANL, 1990)

Curso de Expresion Oral(ITESM, 1991)

Curso de Redaccion Avanzada(ITESM. 1991)

La poesia de Borges, Mutis y Pellicer{lUANL, 1991)

Taller de Composicion Literaria (ITESM, 1991)

Ervalacion Objetiva de Composiciones Escritas(ITESM, 1992)

Técnicas dindmicas para la comprension de textos(ITESM, 1993)

Actualizacion en la ensenanza del espanol como lengua materna(ITESM-CEM, 1994)
Como se diserit un curso de habilidades hngiiisticas(ITESM-CEGS, 1995)

Nueves caminos de la ensenanza de la lingiiistca(ITESM-CEGS, 1995)

Flaboracion de pagimas en Web(ITESM-CFGS. 1996)

Introduccton al internct uso de correo efectronico, busqueda a través de medios electronicos(ITESM,
1996)

Uso de la tecnologia en ¢l salon de cluse(ITESM, 1996)

Manejo del Window 95(ITESM-CEGS, 1996)

Manejo de la plataforma Learning Space(ITESM-CEGS, 1997)

El profesor como trasmisor de valores(ITESM, 1998)

Acceso a las bibliotecas electronicas del Sistema Tec de Monterrey(ITESM, 1998)

Rediserio de la practica docentc(1999)

Realizador del documental audiovisual “Alfonso Reyes, el visionaro regiomontano” exhibido en el

Festival de la Convavencia, PEGS, 1991.

Publicacion de Cuadernos de Ejercicios para Taller de Lectura y Redaccidn, primero y segundo
semestres(coaulor), PEGS-ITESM, Monterrey, 1992,

Editor del peniodico literario y estudiantil La Hoja, PEGS, Monterrey, N.L., 1993,

Coordinador de los concursos de expresion oral en la Preparatona Eugenio Garza Sada(desde 1993).
Articulo “En tomeo al 50 amversario del Tec™, publicado en Boletin de la Asociacion de Profesores,
Monterrey, 1993.

Ponencia “Las ocurrencias de don Quujote™ en el IX Simposium Internacional de Literatura

Latinoamericana, Ldmnburgo, Texas, 1994.
Organizador de viajes culturales a Zacatecas y Guanajuato para estudiantes de la PEGS(desde 1994).

Integrante del consejo editonal de Perfil, organo informative del CEGS, (1993-1996)

Director del Departamento de Letras de la Preparatoria Eugenio Garza Sada del ITESM(1994-1998).
Publicacion de 1 aller de Comunicacion en Espainol(coautor), PEGS, Monterrey, 1995.

Ponencia “Ruben Dario, un adelantado a su época” en el XI Simposium [nternacional de Literatura

Latinoamericana, Edinburgo, Texas, 1996.
Coordimador del espacio cultural Prepa Tec en la Fena del Libro, CINTERMEX, 1996 y 1997.

Conferencia “La redaccion de calidad como umagen corporativa” en Coporativo Maseca, Monterrey,

N.L., 1997.
Vocal por la PEGS de la Mesa Directiva 1997-1999 de la Asociacion del Profesores del
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ITESM(APITESMAC).
e Maestro de Literatura y Lenguaje(CURSOS REDISENADOS), desde 1997,
e Secretano de la Mesa Directiva 1999-2001 de la Asociacion del Profesores del ITESM(APITESMAC).

Manejo de Meintosh con paquetes como McDraw, McPaint, McWrite, Page Maker,

Paquetes computacionales de PC tales como Word, Excel, Power Point, Lotus Notes(plataforma de
Leaming Space),

Navegadores en internet como Internet Explorer, Netscape Navigator,

Correo electronico como Outlook Lxpress, Eudora,

Lic. Juan Manuel Muiiiz(maestro de la Prepa Eugenio Garza Sada), Tel. 15143 15

Lic. Cesar Davis Moncada(catedratico de la Umversidad Virtual, ITESM), Tel. 358 20 00, Ext.6491
Lic. Fidel Chavez Perez, Tel 358 20 00(profesor del Depto de Letras del ITESM)

Dra. Leticia Perez(maestra emerita de la Prepa Eugenio Garza Sada), Tel 151 42 50

Lic. Armando Sanchez(presidente de Mesa Directiva de APITESMAC, 1999-201), Tel. 328 43 88

Cursos relacionados con literatura, redaccion en espaiiol, as1 como capacitacion de personal en el desarrollo
de habihidades linginsticas(expresion oral, ortografia, lectura critica, escritura, analisis de textos, sintaxis,
correccron de estilo).

De 5:30 pm en adelante, de lunes a viemes.
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