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"La ciencia espoculativa y abstracta
ha cocdido poco a poco ¢l jaso 2 las cicn
cias aplicadas, y hoy cn dfa lo guc bri-
1lla nds por su auscncia cntre los hon-
bres para justificar sus csfucorzos y
oricntar su porvenir, ¢s una reflexidn
gobrc ¢l sontido do la vida, del csfuoc -
20 humano, dc la comunicacidén y de la vo-
luntad mispa de existir, lAsi, jues, la
cxigoncia de adaptarsc a 11 nodernidad

dc los conocimicntos civntificos devucl-

ve su lugar a la investi-acidn tedriea,
filosdéfica o religiosa... Para saber
cudl e¢s el mundo quc hay quec engendrar
para cl dfa de maflana, ¢s inlisponsable
no ignorar de dénde vicno ol hombre ni
cudles han sido las otapas que ha reco-
Tr1d0 Jar.

UNESCO, El mundo on devenir.
Refloxiones sobrc ¢l nuevo orden
ccondmico intcrnacional. Paris,
Francia, 1976




INTRODUCCION

[la 1lc5~do a ser c¢~8i un lugar comin habl~r de las recla-
ciones ontre culturi y cducacidn. Poro un luzir comdn que
ha perdido su signifie~ecidn y su realidad.

Nuestra dpoea sc caracteriza, cntre otres cosas, por un
resurginicento de la cultura, es docir, por un cucstionamicn
to acerca de su roalilad, dc su sontido y dc su nisidn on
la sociocdad contempordnea, y del lugar que le corresponde
duntro del procaeso de dosarrollo global,

21 dominio del nmundo axterior, debido al avance cienti
fico y toenoldgicc, ha alcanzado dimensionos insélitas que
condicionan nucstro ¢stilo de vida, caractorizado ror una
gran incsiabilidad quo gonora tonsiones y cxjoctativas a
vecos nuy mngustiantos,

Todo ¢sto configura un clina cultural nuovo dominado
por la situacidn do "eanbio eultural" comstanto. Ln esta
circunstancia, ol hembre no sicmpre oncucntra sentido a su
existonein, porquec nco ¢std ni meontal ni afcetivamente pre-
perndo ,1r" ceta situlcidén. Y sin embargo cs capaz de sur e
rar ¢svi8 .ificultnades on la nedida on que acceda a la com
prensida de la realidad actuel y adquiera las herramientas
necesarias para participar en ella.

La educacidm organizada adquiere ante esta situacidn
una funcidén social particular. La necesidad dec mantenerse
en carrera educacional durante toda la vida, hace que el
adulto recurra a la educacidn permanentemente, con lo cual
la poblacidn adulta tiende a requerir cada vez mds un lugar
de privilegio en el campo de la educacidn.

En términos actuales, la traedicional relacidén entre cul
tura y educacidén se expresa en los términos de la relacidn
entre "desarrollo cultural" y "educacidén permanente".
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La educacion de adultos se entiende como parte de
un proceso zlobal de educacidn permanente, destinada a
satisfacer una gama uuy variada de necesidades tendien
tes a la plena realizacidn personal ¥y social de hom-
bres y ..ujeres.

Ia importancias creciente que adquiere la dimensidn
cultural del desarrollo, constituye un signo dc los
tiempos actuales que preanuncia el advenimiento de una
"sociedad nueva" y dz una "nueva cultura'" orientada ha-
cia la calidad de la wvida.

En consecuencia, una nueva perspectiva sc abre pera
la educacidn de adultos. Ante la complejidad gque carac-
teriza al mundo contempordneo, la funcidn social de 1la
educacidén de adultos requiere para ser cumplida una ac-
¢idn solidaria y coordinada de todos los scctores que
conponen una determinada sociedad nacional.

No solamente es ncecesario capacitar al acdulto para
el mundo dol trabajo, sino que también es necesario pre
perarlo para participar zctivemente en el vasto campo
de la cultura.

Las rclaciones humenas, la comunicacidn, la refle-
xidén sobre si mismo y sobre la realidad y los distintos
niveles de participacion se inscriben en la vida cultu-
ral dc los individuos y de los grupos.

gl arte es un componcnte de esta vida cultural con-
sustancial al ser humano. Su fuerza humanizadora, cn tan
to que expresidn dc la cspiritualidad del hombre y de
su imaginacidn creadora, adquiere un valor singular eo-
mo cquilibrador de la porsonalidad gque requierc scer des-
arrollada en la totalidad de¢ sus potencialidades.

La satisfaceidn de¢ las necesidades humanas no m~te-
riales de participacién, reflexién, re-creacién, y —ea-
c¢ién sc¢ inscriben en el campo de la cultura. La misica,
como conducta del scr humano, ofrece una posibilidad de
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satisTacer cstas nccesidades no matcriales oriontadas
hacia la calidad dc la vida. De¢ ahi la importancia de
atunder a 1a formacidn musical del adulto como componen
tc bdsico do 1la cducacidn integrada.

Después de precisar los alcances de nuestra investiga-
cidn en cl primer capitulo, abordaremos cn los capitulos
scgundo y turcero la complejidad interpretativa de la“cul-
tura" , de¢ la concepcidn y praxis de la educacidn perma-
nentle, y de la falta dc interpretacion de la expresidn my
sical como oomponente de la educacidn.

De csta interrclacidén cmerge la ncecesidad de extender
la alfabotizacidn al campo de la "alfabetizacién cultural",
uno de cuyos clumentos es le musica.

(Por gqudé nuestra atencidn a la misica? Por su valor
expresivo, su poder de interpretar y traducir ol "eclime
cultural” de una época, por eu riqueza significativa que
posibilita una comunicacidn no verbal peculiar. Ademds,
por su funcidn cquilibradors y sintetizadora de las dimen
gioncs cognitivas y no cognitivas de la pcersohalidad, as-
pectos hoy relegados a causa de una difusidn indiscriming
da y un ¢ nsumo irracional de la musica, que ha pasado a

-

ser un jroaucto comecrcial mds de la sociedad de consumo.
Jn otras palabras, ,or haber perdido la misica su valor
creativo y comunicativo al scrvicio de la exprusidn y reca
lizacidn decl hombre.

Finalmente, pro; oncmos unoS8 lincemicntos bdsicos para
la claboracidén de progremas y proyectos de formacidn musi
cal para adultos, con ¢l objeto de facilitar su rcaliza-
¢idén a través dc acciones cultural-cducativas de educacidn
formal, no formal e¢ informal.
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CAPITULO 1

EL PROBLEMA

1.1 Descripcidn general y especffica del teme de la inves-
tigacién

Dentro de la varinda y compleja problemética de la edu
cecién actual, emerge con caracteristicas originales su
tradicionel reclacién con la cultura.

De> v nso campo de la educacibn, recortemos squi pa
ra su tratamiento el de lo educacién de ~dultos, como par-
te del proceso gibel de la educacién

La reflexién sobre le cultura y la educacidén asdquieren
un cafdcter eminentemente prospectivo, lo cual significe
que ambos factores concurren en el logro de una trensforma
cién sociel. Es importante tener clero este enfoque, para
ecceder a una comprensién correcta del cardcter dindmico y
de la proyeccidén de futuro que caract rizen actueslmente e

la relacién entre cultura y educeciédn.

Esta situacidén carccteri~a perticulormente a la educa-
cién de adultos, tento desde la perspectiva de la educacidn
permanente como del descrrollo culturel, elementos comple-~
mentarios indispensebles para el logro de una transforma-
cidén cuelitativa de la existencin humana.

Nuestre exploracidén nos posibilitard vizu-lizar algunos
de los rasgos fundementales que predominen en la concepcidn
actual de la culturn y dela educacién permanente como anti
cipacidén de une visién integrel de le cultura y del hombre
en tento que realidades en constante devenir, Nuestra inveg
tigacidn es de carfcter explorctorio e nivel analitico-cua
litativo.

En esta perspectiva se valorizan las potencielidedes no
cognitivas del ser humono y sus actividades no pragmétices,
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pucsto que interesa "todo el hombre y todos los hombres”.

La culture se perfila esi como unica cepaz de Yhuma-
nizar" la existencia, elemcnto de equilibrio que se orien
ta hacia la calided de 1~ vida y hecie la satisfaccidn de
les necesidades humconas no materiales.

Lo cultura se identifica con la estructuracidén total
de la vide humena, inclusc ¢n sus componentes més elemen-
tales de la convivencie cotidiana, las relaciones persona-
les basadas en la freternidad y aunadas en la construccidn
de un mundo mejor.

En esta emplia visién y comprensién de la cultura, el
artc encuentra nuevamente su sentido real y vivencial, co-
mo cxpresidn y rcelizaociédn personal y sociel, como elgo
propio del ser humano, que le permite capter y comunicar
dimcnsiones profundes de su ser y de la realided circun-
dante.

El hombre se he expresado y se ha comunicedo siempre a
través de la misica, No existe cultura que no haya desarro
llado una activided musical. Esta cepacided especificemen-
te humena y su corrcspondiente préectica requieren ser aten
didas, considerades e incorporadas como un medio de cxpre
sién el alcence de todos., Para esto sc requiere que le edu
cacidn la incorpore como un componente bésico de su activi
ded, en 1o medide en que asuma une funciébdn integrel.

El corécter de totaelided dinémica de la cultura, enten
dide como sistcme valorativo abierto, 8¢ articulas directe-
mentc con el modelo conceptual de la educacidn permenente
constituyéndose ambos en marces refercncialcs para la edu-
cacién integrada de cdultos.

La replided espec{fica de la cultura se relacione direc
tamente con la sotisfoceidén de las nccesidades humanes obje
tives dc participacidn, reflexién, re-creacidn y creacién,
sin entrer en conflicto con la setisfaccidén de las mecesidg
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des humanase materiales. Antes bien, son dos dimensiones cons
titutivas integrades y simultdneas del sistema totel de las
necesidades humenes,

Fl deserrollo culturcl se orienta asi hacia la satisfac
cién de las nccesided.s humenes no materiales, Parse lo cual
es neccsario encearer ccciones culturel-cducativas tendientes
g la toma de conciencie y e la estimulecién de estas capaci
dcdes por parte de los individuos y grupos. La misica, en
la medida en que responde 2 esto setisfaccidn, adquierce ~si
su valor como componcnte de la educacidn integrad- de adul-
tos.

Consideramos que el referirnos & la relacién que la edu
cecidn de cdultos tiene con el deserrollo cultural y con lo
cducacidén permonente, cunque més no see unt primera inter-
pretacidn, podré contribuir s explicer en parte un fendme-
no haste el presente muy poco explorado y comprendido.

En consecuencia, le importencie de la presente investi
gacidén radica en contribuir al esclerecimiento, a la inter
pretacion y a la difusidén de la concepcidn y praxis de 1lc
educacién de adultos en la perspecctiva del desarrollo cultu
ral y de 12 educacidén permancnte, .n la cual edquicre su im
portencia atender a la formacibn musical como componente bé
gico de la educaciébn integreda de adultos,

Es por cierto muy limitado este esfucrzo. Una de les 1i
mitociones més import-ntcs tel vez consiste en haber sido
abordado por una sola persona, pucsto que a peser de tener
siempr. present. la dimensidén interdisciplinaria del fendme
no analizado, lo quc¢ cr.emos hezber logrado , tendria que he
ber sido el fruto de un cquipo multidisciplinerio. De todos
modos, elbergamos la firme esperanza que algién dfa se pueds
r clizer,
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1.2 Objetivos de la investigncién

1.2.1 Conocer algunos de los lineamientos b4sicos de leo
cultura contemporénea a fin de reconocer cudles son las as
pir~ciones y les expcctativ~s en torno ¢ la misidn que la
cultura debe cumplir ¢n 1~ sociedad actucl y sus consecuen
cics para la educneidn

1.2.2 Analizer ¢l modelo conceptual de la educacidn per
m~nente con especial referencie e le educecidén de =2dultos.

1.2.3 Anslizar e interpreter la relacibn entre culturc
educacibn permencnte y educacidén de cdultos e poartir de los
documentos internacioncles sobre educacidén de ndultos.

1.2.4 Fundamcnter olo importanciz de le expresidén musi
ccl como un ~specto de la expresidén culturel globel de los
pucblos ¥y lo necesided dc incorporar la formacidn musicel
cn los  programes y proyectos dc educacidén integreds de
adultos.

1,2.5 Recebar 1a informecidn bésice, a través de entre
vistas o informentes-clave y de la investigacién documen-
tal, & fin de reunir los datos més significotivos pare el
desarrollo de le prcsente investigacidn,

1.2.6 Proponer los linenmientos b4sicos para la elaborz
cibén de un proyecto sobre experiencias diversificedas de
formecidén musical pera ~dultoes.

1.3 Descripeidn y dulimit~cidn dcl problema

La cxprcsidn "dcscrrollo culturcl" hece referencia o un
cmplio espectro de necesidedes humen~s que deben ser poten
cicliredes a través de le educacidn cn vistes a la superg
cién cualitotiva d 1lc existencia humena. En cste vasto pa
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norama, focelizamos la (incidencia de la misice en este pPro
ceso y su importancia) formacién musical como elemento de
avance significetivo dentro de este proceso y su erticuln
cién con la educacidén integrade de adultos en lea perspec-
tiva de la educacidn permanente.

Presentemos a continuacién la formulacidén del problemo
en los siguientes términos

oEN QUE MEDIDA LA FORMACION MUSICAL PUEDE CONTRIBUIR EN
EL PROCESO DE DESARROLLO CULTURAL DE LOS PUEBLOS Y QUE LU-
GAR DEBE OCUPAR COMO COMPONENTE DE LA EDUCACION PERMANENTE
DE LOS ADULTOS?

1.4 Doefinicidn de términos

Definiremos en términos operacionales ad hoc los alcan
ces de cada uno de los siguientes términos:

1.4.1 Educacién*® activided sociol cuya funcién especifi
ca consiste en ser vehiculo de tronsmisidn, re-creacién y
creacibén de la culture de referencia, procesandols organiza
cién y reorgenizacidn de la conducta individuel y colectiva
en y pera cada etape del devenir histérico.

1.4.2 Educacidn formal: ecciones cducatives orgenizadas
en los gervicios del sistema escoler, que presenta un alto
gredo de formalizecidn politica, juridica, administrativae

y pedagdgica. Le clientcla esté constituida prioritariamen
te per 1nas generaciones jévcnes y el personnl docente cu~n
ta con preparacidn especifica, estando habilit~do para tcl
fin. (Romcro Brest, 1977. ¢ y &)

1.4.3 Educacidn nc-formel: acciones educntivas orgenizg

d~s en servicios qu. no cntren dentro del sistema escolar.
En tlrminos gener~les, estns ecciones 2ducctives, si bien
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no prescnton un alto grado de formelizacién politice, juri
dica o edministrativa, contienen diversos gredos de formg
lizacidén pedagdgica teles como: planes y progremas de mate
rics o actividades, métodos de ensefianzo-eprendizaje sis-
teméticos, normas de evaluacibn, regulacién de asistencia
y acreditacidén. Esta educacidén no-formal se imparte en di-
versas instituciones, generalmente extra-escolares (oficig
les y privedes), tales como empresas, csociaciones volunta
rios (profcsionalcs, sindicnles, cicntificas, "cultursles"),
o veces tcmbién cen cst-bl.cimicntos del sistema escolar aun
que £l margen de los pltnes globales rcguleres. Su cliente
1o es, principalmentc, 2dulta o de edad post-escolar. El
personal docente puedc s.r no profesional.(Romero Brest,
1977, ¢ y 4)

1.4.4 Educecibdn infermel: acciones educ~tivas caracteri
zades , como Su nonbre 1o sugiere, per el menor grodo de
formalizecidn en les diversns dimensiones scfiolades. Sc ubi
cen aqui equelles oportunidedes de educecidén que no se pre
sent~n como planes dc¢ estudio o eprendizeje progremado; es
decir que a difercncia dc¢ la cducacién no-formal, 1a prescn
cia de indicadores de formolizacién pedagdgica es menor o
no existen. Se ofrece en instituciones extra-escoleres. mu-
scos, bibliotecas, entidades "culturales", nsociadones volun
tarias, centros de adultos y jdévenes, en el lugrr de trebn
jo. Lo clientela es generalmente adulta. El personel no do-
cente no opera con les herremientas propias de la formelizg
cidn pedegdgica (plancs de estudio o actividades de aprendi
zaje, control d. osistuncie, evaluacidn, etc,) Pertenecen
a este orden educativo, lo asistenciec a un concierto, 2 unc
confercncie, o unc repr.scentacidén teatral, 1~ exposicién a
progromes cducativo-culturcles a través de los medios de co~
municacién mesive, la lectura personzl, cte, (Romerc Brest,
1977, ¢ y 4)
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1.4.5 Formacién rusical: Proceso permcnente de vivencig,
experiencie, concienciz, a través del cual se adquieren les

conductas y habilidades necesarias para exprecerse uusical-
nente desarrollando la percepcidén sauditiva, accediendo al
manejo del material sonoro en vistas a la creacidn y re-
crecacién musicel, el c¢ nsumo racional y estético de las
obres musiceles existent.s a través de la apreciecién musi
cal.

1.4.6 Desarrollo culturcl: Dimcnsi’n y finalidad del
proceso general de d sorrollo de la sociedond, como meta que
hace @ la calidad de 1~ vida.

"Proceso ligado ¢ La cstructura, modos y condiciones de
vida de toda sociedcd y a los compertamicntos y formas de

expresion y participecidén de individuos y grupos en el se-
no social". (Harvey, 1976)

"Es un cambio o nmodificacién de la cstructure simbdli-
ca que es juzgado positivoe por un sujeto social segun cier
tos criterios del d sarrollo de la economia, de la socie -
dad o de la personclided." (Dumazedier, 1976, 20)

Procesc tendient. 2 la satisfaccidn de las necesidades
objetivaes humenas no materiales de participacidn, reflexidn,
recreacidn, creacidn, consumo racional y goce racional y es
tético de todos los bienes culturales disponibles.

1.4.7 Pueblo: comunidad o conjunto de comunidades cuya
vida institucional ~ira en derredor de la comuna o municipa?
lidad y que debiera ser el foco de la vida cultural.

1.4.8 Educacidn permcnente: "El concepto de .ducacidn

permanente se cxtiende o todos los aspectos del hecho edu-
cativo... la educ»cién perm~nente no es ni un sistema, ni
un sector educntivo, sino el principio en el cusl se funde
lo orgenizncidn gl bel dc un sistema y, por t-nto, la elabo
r~cién de ceda una de sus partes". (Faure et. 21.1972, 265)
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"Conjunto de medios y métodos que permiten dar a todos
lo posibilidad de comprender cede vez mejor el mundo en
evolucidén y de ester osi en condiciones de participar en
su transformacidén y en el progreso universal". (Tokio,

1972)

1.4.9 Cultura la cultura se entiende aqui en su sen-
tido real y vivenciel; lc cultura no es sclamente el dire-
cho & consunir por igu~l ciertos velorcs; la culture es unc
mentelided, es la conprensidn del contexto social por los
individuos y los grupos. Es 1la toma de conciencia de los vz
lorcs que existen en ese contexto social; es el conocimien
to y 1la conciencia de si. Es la posibilided de comunicarse
con ¢l otro, c¢s deceir, lo posesidén de los lenguajes necesg
rios pare este comunicacidén. Es la cepacidad de exprescr-
se por les actividades crcedorss y espontdneas, sea cual
fuere 1la parte que cada uno es capaz de tomar y sea cual
fuere el nivel alcenzaco por esta participacién. Es lo so-
¢ial vivido en el sentido cultural de le palabre". (Pros-
pective du developpement culturel, 1973)

1.4.10 Educacidn de esdultos: "la expresidén" educacién
de adultos designa la totalidad de los procesos orgenizodos
de educecidén, sea cual sea el contenido, el nivel o el méto
do, sean formeles o no formales, ya sea quec prolonguen 0
reemplacen la educccidn iniciel dispensade en las escuelas
¥y universidades y en forma de aprendizaje profesionel, gra
cias & las cuales las personas considerades como adultos
por la sociedad a2 la que pertenecen, desarrollan sus aptitu
des, cnriqueccn sus ccnocimientos, mejoren sus competencicas
técnicas o profesioncles o les den une nueve orientecién y
hacen evolucion~r sus ~ctitudes o su ccep rtonmiento en 1o
doble pcrspective de un enriquecimicnto integral del hombre
y une perticipecibn en un .esarrollo sociocecen mico y cultu-
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ral equilibredo e independiente. La educacién de adultos mo
pucde ser considerada intrinsecemente sino como un subcon
junto integrndo en un proyecto global de educacién perna-
nente", (UNESCO, 1976a)

144,11 Civilizecién*® "nivel de vide" zlcanzado por los
individuos y los grupos de una socieded a través de la socig
lizacibén de los evances cienti{ficos y tecnoldégicos que les
pernitan satisfocer adecucd=nente sus neccsidades ¢sencio-

les de alimentacién, viviende, salud y ecducacidn.
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CAPITULO 2

ANALTSIS SITUACIORAL DE CARACTER GENERAL

2.1 Situacidén de la politica cultural

Debido al enfoque global del presente trabajo, describi
remos a continuacidn el contexto general de la problemdtica
referida a la cultura y el papel del arte en el mundo con
temporéneo.

2.1.1 La politica cultural en el mundo

Estas cuestiones han sido abordadas desde el &mbito de
las politicas culturales, que de manera paralela a la poli-
tice educativa y a 1la politica cient{fice y tecnoldgica,
"congtituye en la actualided una disciplina de estudio con
un campo de investigacidn, con principios generales y con
instrumentos de endlisis y de accibn especificos, unidos a
una metodologfa propia que se ha ido afirmando y enriquecien
do en le Ultima década en distintas partes del mundo." (Har
vey, La Nacidn, 1976).

Augustin Girerd, director del centro de investigaciones
gsobre politicas culturales del Ministerio de Asuntos Cultu-
rales de Francia, efirmaba en la décode del 60 que "si que-
remos dor gl desarrollo cultural el papel que le correspon-
de dentro del deserrollo generzl, es indispenschle introdu-
cir 1a racionelided y 1~ objetividad dentro del dominio de
la politica cultureal®.

Es preciso edvertir que eun se encuentrea en sus inicios
lzc sistematizacidén de los conocimientos en este émbito. Re-
né Meheu menifestd rnte le reunidn de ministros de Cultura
en Europa (Helsinki, 1972), que "a los efectos de un endli-
sis preciso dc los datos de le situacifn, los prises que ug
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tedes representon no poseen todevie todos los instrumentos
de informacidn y de explicacién neceserios para elaborer rg
cionalmente una politica culturel digna de ese nombre. Lo
investigacién sobre los dntos esencirles -y mds ain sobre
los conceptos fundrmentoles que permiton determinar o inter
pretar los datos- est® genernlmente poco avanzada, es frog-
mentaria y de celidad desigual, principalmente en razén de
lp eficecia limitade de los orgenismos de investigecién pui-
blicos y privados, de lo modesto de los rccursos que se les
csignen, y de la gr~n diversidad de situaciones”.

El ~copio, onflisis y evaluescién de les cxperiencics
comperades de los diversos sistemas y poiscs del mundo, en
meteria de politice cultural y de su compo de eccidn, el de-
sarrollo socioculturnl, hen sido incescntces de entonces hog
te el presente. -

2.1.1.1 Anteccdentes

Les cruses y 1~s razones de este proceso universcl
hen sido multiples v diversas.

Se ha producido une tomz de conciencig, en virtud
de 1~ intervencidn de los orgrnismos culturcles interguber-
n~mentcles, sobre la funcidn del des-rrollo cultursl como

dimensidn y finclid~d del proceso genernl del desarrollo de
le socied~d mfs oll® dil crecimiento econdmico, como metca

que hece © 1la celid-d de_le vida.. "Todo esfucrzo de deserro
1llc dcbe dirigirse hncic el deserrollo completo del hombre,
abercendo tento los cspectos metericles y socieles como los
espirituales y moreles, en un ermonioso equilibrio, Nuertro

cmpello no tiene, pues, por objeto el mero deserrocllo cultu-
ral; debemos tembién logrer la culturclizmcidén del descrro-
11lo. Siguiendo este politicn, superaremos fAcilmente los de
fectos que nos s~lun actuclmente el paso en el deserrollo
moderno”. (UNESCO, 1973).
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Entre lecs numerosas reuniones internacionales convo
cadas por la UNESCO, se encuentra la Primere Reunion Interz
mericena de Directores de Cultura, reunide en Weshington en
1963, donde se enfatizdé que "la filosofia del deserrollo in
tegral debe contempler 21 hombre tanto como creedor de bie-
nes meteriales cuanto como de bienes de cultura", y asi tem
bién que "la gbund~nci~ de los primeros no es necesariomen-
te indice de bienest~r social, ya que éstc no puede existir
sin que el hombre, sujeto de constante superacidn, tengo sa
tisfechas sus neccsid~des espirituales®.

Se suman a lrs rcuniones internacioneles nombradas
las reuniones continunteles del Consejo Internmericano Cul-
turcl de l2 Organizocidn de Estedos Amcriceonos, realizedas
en Meracaibo (Venczucln) y Puerto Espefia (Trinided y Tobo-
go), en 1968 y 1969, donde se plasmé y estructuré el Progra
ma Regional de Des~rrollo Cultural de lz OEA; las decleore-
ciones sobre politicc cultural del Consejo Interamericano
perz lo Educacidn, 1~ Ciencia y la Culture y de la mismeg
Ascmblea Generel de 1~ méxime orgenizacién continenteal, de
1974, y 12 lebor doctrinarie de los peisces cndinos que inte
gran el Pacto Andrés Bello de Integraciénm Cultural, Educati
va y Cientifica, e partir de la declaracién de Lima de 1971.

Hen sido de una importoncia fund-mental para el des
arrollo de las politicas culturales los eventos internacio-
nales convocados por la UNESCO en Venecia (1970), Helsinki
(1972), 4sia (1973), Africa (1975), ¥ en enero de 1978 el
de Bogotd (Colombia).

2.1.1.2 E1 derccho & la cultura
El reconocimicnto internaecional dc los derechos cul
turnles, como escnci~les a 1la persona humena, recordados al
principio de la Recor ndecidn de Neirobi relative al dese-
rrollo de le Educacién dc Adultos: "Record~ndo los princi-
pios enunciados en los ~rticulos 26 y 27 de le Declaracidn
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Universal de los Derechos Humanos (proclemada unénimemente
por las Naciones Unidas en 1948) que garantizan y especifi
can el derecho de toda persona a la educacidén y a una libre
participacidn en la vida cultural, artistica y cientifica,
asi como los principales enunciados en los articulos 13 y 15
del Pacto Internacional relativo & los Derechos Lcondmicos,
Sociales y Culturales Considerando que la educacidén es in-
separable de la democracia (...), Considerando que el acce-
g0 de los adultos a la educacidén en la perspectiva de la
educacién permanente constituye un aspecto fundamental del
derecho & la educaciédn y un medio para facilitar el ejerci-
cio del derecho a la participacidn en la vida politica, cul
tural, artistica y cientifica" (Nairobi, 1977, 1), constitu
ye la base de sustentacidn juridico-constitucional de las
politicas culturales.

La consagracidén de los Derechos Humanos trae apare-
jadas dos cuestiones que el derecho a la cultura adquiere
tanta relevancia sociel como el derecac a la libertad de ex
presibén, a la educacidn, al trabajo, & la seguridsd social,
¥ que consecuentemente, frent &l derecho & la cultura, 1la
actitud de los poderes piblicos ya no puede ser de indiferen
cia sino que debe asumir une posicidn de responsabilidad S o]
cigl, creando como obligacidén impostergeble del Estado las
condiciones que eseguren su reconocimiento y el efectivo
ejercicio del mismo por varte de la poblacidén (Hervey,1976).

Las n~ciones comienzan & reconocer y a edopter el de
recho e lea cultura, vu tode su signific~cidn troscendente,
como expresidén de le democraciec culturel. "Su formalizecidn

es recogide por lo legislacién cultural més avanzada y por
las Ultimwas expresiones del constitucion~lismo culturel com
parado, teles los c~sos entre otras de le Constitucidn Fron
cesa de 1946 y de le de Venezuela de 1963". (Hervey, 1976)
Le relev-ncic politico-social que cdquiere 1 cultu
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re hr sido destocade por cl Director General de le UNESCO:
"Entre politice y culturz hay un nexo indisoluble. iparte-
wos, cn efecto, definitiv-mente, la ide2 de gque le culture
es un lujo res.rvedo o una minoria. La cultura es, en reali
dad, la menera de vivir y laos razones de vivir. Por ello
hay siempre una dimensién culturel de la politice y, reci-
procomente, un impecto de la politica sobre la cultura. Es-
ta sufre e ceusa de las dificultades politices y, ya se trz
te de monumentos devastadoe, de velores pisotecdos, de in-
terccmbios interrumpidos ¢ de barreras interpuest-s, es 1lo
primera victime de la guerre o de le emecnoze de guerra, En
cembio, le cultures es la primera que pucde volver & poner ¢
los pueblos en los ceminos de le fraternidad y de la recon-

ciliecidén o,en todocaso, la de tolerancia mutua".

2.1.1.3 Objetivos de la politica ecultural

A continuacién, y siguiendo & E. R. H-rvey, sefiol~-
remos los principios y objetivos bdsicos de la politica cul

tural moderna. (Hervey, 1976)

e) El enfoque rctual de la concepcidn del desarrollo
gsociocultural, no eparece exclusiv-mente ligedo a las bellas
artes y a las letras sino n lec eatructure 4 1os modos y lcs
condiciones de vide de toda socieded y ¢ los comportamientos
y formas de expresidn y perticipacidén de individuos y de gru
pos en el seno socircl.

FEl desconocimiento de las dimensiones profundcmen
te socioculturales de este concepto es la causa de que mu-
chos gobiernos en el mundo haycn sido insensibles a 1las ne
cesidedes culturales, menifiestas o letentes, de los indivi
duos y grupos humenos y de que en consecuencie, hey~n cre-
cido de plenes y progr-m~s de accidn cultural & lcrgo plazo
con objetivos cleros y coherentes, metes definides y medios

de gestidén adecu~dos.
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b) El principio de democracia cultural, corona todo
un proceso de democratizacién de dos siglos. Este proceso
ge inicid con la Revolucién Francesa, que marca el camino

para que el siglo XIX consagre la democracia politica como
instrumento fundamental de las instituciones del Estado 1li-
beral no intirvencionista. Es el siglo de los derechos polil
ticos y de la cducacién publica, asi como también de la re-
volucién industrial y del nacimiento de las grandes corricn
tcs sociales.

Las convulsiones de¢ una nueva conflagracidn mun-
dial desencadenan todo un proceso de causas y efectos, poli
ticos, sociales y técnicos, que van & modificar sustancial-
mente las relaciones del individuo con la sociedad en los
Ultimos treinta afios.

Entre cllaes se cuentan el acceso democrdtico de
grandes masas de poblacidén a un superior nivel de vida mate
rial, a todos los niveles y fuentes de la educacidén y & una
socicdad del tiempo libre; el impacto mental de la revolu-
cién cientifica y técnica sobre los comportamicntos indivi-
duales y sociales y de los nuevos medios masivos dc¢ comuni-
cacidén sobre lo que ha dado en llamarse "cultura de masas";j
el mensaje cultural de la televisidn, distorsionado muchas
veces por la publicidad comercial, el espiritu mercantilis-
ta o la propaganda politica, el desordenado crecimientoc ur-
bano con su secucla de pérdida de la comunicacién y de la
participacidén de los individuos en la vida social.

Dicho proccso dcsemboca, en la medida en que sus

efectos inciden sustancialmente sobre los nodos y comporta-
mientos de la poblacidén, es decir, sobre el desarrollo cul-
tural de la comunidad, en la moderna concepcidén de la demo-
cracia cultural, sustent~da en el derecho de la persona hu-
mana a acceder y perticipar libremente cn la vida cultural

de la comunidad, a gozar y disfruter dc los bienes y servi-
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cios cultureles, dentro del merco de sus propios dcberes ha
cie le socieded, ya que sélo en ella puede desenvolver libre
¥ plenamente su personalidad.

La ciudedania culturael, el dereccho individual =
la cultura, el derecho de las comunidodes o su identificacidn
nacional, la igualdad de las culturas ente el derecho, el
respeto o las minories culturales nacioneles, el derecho de
las culturas tradicionales a sobrevivir frente ¢ una trena-
formacidn redical del mundo moderno, el derecho 2 la protec
¢ién de los bienes culturnles de le humcnided, el derecho d.
l2s culturas nacionales o defenderse de las influencies de
las culturas mundi~l.s domin~ntcs, el derccho cultural inter
n~cioncl constituycn otros tentos enfoques de la demoerc-
cic culturel modernc, en la que est~mos ingresendo répidamen
te werced 21 estrechemiento del tiempo y del espacio provo-~
cedo por la revolucién ciuntifice tecnolégice.

¢) Le indeclinnble vigencia del principio de lo li-
bcrtad de la creacibn culturcl serd recafirmads nuevamente en
¢l momento ¢n que el Estedo contemporéneo debe cfrontar nue-
vas responscbilidades y funciones en matcria de politice cul
tural.

André Melraux, Ministro de .suntos Cultureles de
Francia durante el gobierno de De Gaulle, tenia como princi
pio orientador de su gestidn, que el Estado debe "sostener
sin influir" y uno de sus sucesorcs en el cargo Jacques Duhn
mel, afirmeba que "frente a aqudéllos que crean, la dnica ac-
titud acepteble es el respeto y le liberted",

En lcs reuniones de Venecia y Helsinki se ho rex
firmado le idea dc que lo liberted del artiste no sdlo es
un derecho humeno fund-mental, sino que también sirve al big
nestar general como ~guijén dc le critiea, la iniciative y
la innovacidn creedoro en la sociedead.

d) Otro de los objetivos de la politica cultural cs
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el de consolider la identidhd culturel necional, que es con
cebida actunclmentc como "una estretegic globel destinoda a
preserver, conservar, consolidar, y proteger el petrimonio
cultural nacioncl, como factor de supervivencia para les ng2
ciones jévenes pero tombién como defensa cultural de una ng
cibén frente a los embotes de los expansionismos extrafios e
los auténticos modos de vida de los pueblos" (Harvey, 1976)

Frente a estos condicionomientos, emerge la co-
rriente de 17 coopereacién culturel internecional, a trevés
de une préctice ceda vez més activa dc la nueve diplom~cia
culturel de posgucrr~, con la conviceidn ya expresada en Yo
kerte, que "en el descrrollo de lc culturz para el robuste
cimicnto de la identid~d nacional, le intercceidn de diver-
ses culturns ha tenido unz importeoncic histéricea".

! La identid~d n~cionnl, no obstente, no sdlo ha
dc nutrirse del pescdo, de la historia y de las costumbres
y tradiciones dc¢ su pueblo de pertcnencig, de su culturc po
pular, sino tembién debe c~ptar y ~similer los hechos porta
dorcs de futuro, o fin de que los pucblos y los gobiernos
pucdcn hecer frente al desafio impucesto por la demenda cul-

turol del nucvo tiempo.

2.1.2 La politicn cultural exterior

Los intercembios culturales de pcrsonas, biines y mensg
jes se han ido intensificando considerablemente en nuestre
época, provocando una politica culturcl exterior intensa que
se ho traducido en unc acentueda gravitacién de las relecio
nes culturales como f~ctor de prestigio internacional, més
all4 de los tr-~nsitorios intereses comerciasles.

El primer pafs de 1la época moderna qu. ha concebido unc
politice culturcl xterior coherente es Francia, s principios
dcl siglo XX se cred, en el interior del Ministerio de .sun-
tos IExtrenjeros, el "Burcau des {coles ¢t des oeuvres" pora
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elentar le accién en el extranjero de 1-~s comunidades educz
tives frencesas, de 1¢s misiones religiosas y de la Alianze
Francess {(creada en 1883, En 1946 se convirtid en un ente
orgénico, la Direccidén d. Relaciones Culturasles).,

4L trevés de un~ politica eficiente, he sido cuidadosa
dc una cooperacidn rc~l sin influir sobre la organizecién
du scrvicios mixtos frencoextrenjeros y epoy“ndose en insti
tuciones de estructur~ rdministretiva égil, como cs el caso
de le "issociation pour la diffusion de le pensée frenceise"
0 lz "Associetion nationale du livre frenccis ~ 1'étronger”
Yy en los bérgenos extoriores de servicio d¢ 1la Cancilleria,

En /mérice Letinn, junto a otros modelos necioneles, c2
be mencionar la politic~ concertede de creeccidn y funcionn~
miento de centros culturales en le regidn de los paises del
Caribe que implemcnte ¢l Gobierno dv Venezuela, en trabojo
coordinado con lz Cencilleria, el Ministerio de Educacién y
el CON.C, destinadn ¢ 1o difusidn de la cultura nacional y
al intercembio culturcl reciproco; la intensificacidn de sus
rclaciones culturales con los poaises del dree andina 2 tre-
vés del Convenio sandrés Bello de Integracién Educativa, Cien
ti{fica y Cultural y su politica de zpoyo financiero a los
organismos cultur~les internocionales de los gque Venezuela
es miembro, lo mismo que pare la realizacidn de conferencins
y eventos internacioncles y creacidn de centros regionzles
e internocionales, como el Instituto Nacionel de la Musicc,
crcedo en 1976 con el ~poyo del PNUD dentro del sueclo nacio-
nal.

Los ejemplos mcncioncdos no son sino elgunas de les mu-
chas experiencias institucionales, frut de la dinémica ac-
tucl impucsta a la politica cultural exterior de los paises.

Cebe mencionar lc interesente cstructura de politica cul
turel exterior mantenide por los gobiernos de Inglaterra,
Alemenias Federal y Hol-onda, especielmente en el interceombio
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nusical, & través de innumerables encuentros y concicrtos
gue son luego difundidos por todo el mundo.

2.1.2.,1 La diplom~cia culturel multileteral

La diplomccie cultural entre Esj~dcs y c¢n foros mun
dialcs y regioneles constituye un aspecto importante d. las
relaciones internacionales que ha florccido después de la
Scgunda Guerra Mundicl, en un proceso parclelo al de la cre
ciente importancia de 1l~s politicas culturales nscionales.
Este labor se recalizec a traovés de los orgenismos internecic
nales.

La irgentina cstd ligada a dos organizaciones inter
gubernamentales, la d¢ los Estados dAmericanos (OEL) y la de
las Naciones Unidas (UN), como también a una constelacidn
de organismos culturales internacionales, gubcrnamentales y
no gubirnementales, creéndosc asi un campo dec relaciones cul
turales.

4) El Consejo Interamericanc para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (CIECC)

Dentro del contexto de la OEA, el progreso de los
pueblos en América mediante la cooperacién en los cempos edu
cativos, cientifico y cultural constituye la finalidad de
uno d¢ sus organismos de gobierno: el CIECC, integrado por
representantes de todos los paises miembros de la organiza-
cidén continental.

El CIECC celcbra reuniones anuales de los minis-
tros dc cultura y cducacién y su estructura sc integra con
una Comisién Ejecutiva Permanente (CEPCIECC), tres comités
intcramericanos, el dc Educacidn, el de Cicncia ¥ Tecnolo-
gia y el de Cultura (CIDEC), cste dltimo en relacidén direc-
ta con el Programa Regional de Desarrollo Cultural de la
OEA, promofido en 1968 e¢n Maracay (Venezuela) y consolidado
en Puerto Espafia (Trinidad y Tobago) cn 1969,
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La asistencia técnica, la capacitacidn de recursos hung
nos para 1los s.rvicios culturales, la proteecién del patri-
monio monumental, ¢l Tfowento decl fclklore y las artes popu-
larcs constituyen alcun s de les miltiples aspectos conten-
plados por el Programa R.gional, especie de plan intereameri
cano permanente de acei’n cultural, que sostienc asi mismo
verios proycctos nacionctles como el Centrc Interamericano
de Restaurecidén de Biecncs Culturales (léxico), el Instituto
Interamericeano dc¢ Ltnomusicologie y Folklores (Caracas) y
el Centro Intcramericeno de Archiveros (Cdérdoba).

Con el auspicio dc la OEA, sc creé 1 Conscjo Intercme-
ricano de Misica (CIDL! ), .1 Instituto Intcramericano de
Educacidon Musical (IN:i..i), el erriba citado Instituto Inter
anericeno dc Etnonusicologia y Folklore (INIDEF).

Orgaonizade por el CIDEM, se ceclebré la I Conferencia In
tcremericana de Especialistas en Educacidn Musical, haste
el presente sumon cuatro laos recuniones destincdas @ educo-
cién mucicel profesionol. En 1954 se celebrd en Caracos el
I Festival Int.ranmerican de Musica. A su vez en Washingtén
sc¢ cclebran ecnuclmente encuentros musicelces parc promover
ertistes profesionales ¢ cargo dcl CIDEM,

Orgenizedo por la UIESCO, y con el auspicio de OEA,que
posibilité la participacidén de musicos de la Regidn, s¢ ce-
lebrdé en Bruseles, .n 1953, el I Congresc dc Educ~cién Musi
cal., Més terde, tuvo lugar en Selzburgo la I Reunidn d¢ Di-
rectorcs de Conscrvetorios de Musice. Ambos eventos fueron
orgonizades por ¢l Consecjo Internacional de Midsico de UNESCO.

Cebe espercr que 2 través de una dindmica accidn del Pre
grama de Desarrollo Culturcl, se preste m*s atencidén e 12
formacidén musical nc profesionzl de los pucblos e trevés de
un programe integredo d desarrollo artistico-culturcl que
8¢ hace esperar.



- 24 -

B) La UNESCO

Con fruto de un~n conferencie intcrguberncment-~l
r.clizade en Londres en 1945, fue creed~ la UNESCO como or-
gonismo espeeieliznd d. las Naciones Unides pare el freen
de la educacidbn, 1~ ciencie, lo cultura y finalmente la co-
municecidn sociel, siendo la cooperacidén culturel internc-
cional uno de sus objetivos fundement-les.

El desarrollo culturcl, las politic~s culturales
los derechos de autor, lec protcecibén del potrimonio cultural,
el fomento del libro y 1l~s bibliotccas y de los artes en ge-
neral constituycen elgunos de los temos vinculados con los
programas de le UNESCO, que ha motivndo entre otras activida
des la reelizecidén de importentes reuniones internacionales,
entrc las cusles sc puedcn citar les Conferencias Internescio
nalcs sobre Educacién dc Adultos. Flsinor (1949), Montreal
(1960), Tokio (1972), ¢l Simposio de Persépolis sobre Alfabe
tizacidn (1975), 12 Recomcnd~cidn reletiva al deserrcllo de
la Educacidén dc Adultos, N~irobi (1976). Con respceto o la
politica cultural, 12 Cenfercencia Intergubcrnamental sobre
los aspectos institucionnles, administretivos y finencieros
de las Politices Culturcles, rcunide en Venecia en 1970; la
Confercncia Intcrgubern~mental de Ministros de Culture de
Buropa, celebrada cn Hclsinki en 1972, las Conferencias so-
bre Politices Culturales en Asia (1973), .n Africa (1975) ¥y
en enero de este ofic de 1978, la celebrade en Bogotd sobre
los politicas culturalces pore Américe Latinn y el Caribe,
donde se consideraron t mas rel~tivos 2 la identidad cultu
ral de los pueblos, 1~ promocidn y epoyo & las diverses for
nes de educacidn artistica y la creacidén dentro del neces -
rio clirca de libertcd, cooperecidn culturcl, y el pepel de
los nedios de comunicacidn social en el desarrollo de las
politicas cultureles,

El equilibrio de la interdepend.ncia mundial y re
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gionel, los avences rcelcrados de 1l-s tccnocultures, los re
querinientos de le scguridad nacional y les necesidades de
intercambios de biunes culturales, junto ¢ un2 creciente co
operecidén culturel internncionel entre naciones civilizodas,
constituyen algunos de los pardmetros definitorios del can-
po de accidn de une pelitica cultural cxterior, donde y2 no
quede margen pers ¢l diletntismo o la inprovisecidn.

"Interés nacional y cooperacidn internacionzl
constituyen los refercntes de cualguicr politica nacional
reelista y a la altura dc las cxigencias actuales, cuy~s so
luciones no edmniten demoras porque hacen ¢ la sobrevivencia
cultural de le Nacibén y 2 la creativided de los individuos
gue componen nuestro cucerpo social". (H-arvey, 1977)

2.2 Situecidn de 1la Educacidn de Adultos en Améric= Letin-~

Nos proponemos re~lizar un ~ndlisis situacional de co-
réeter general de lz educecibn dc ~dultos en su relacién
con el desarrollo cultur~l y le cducrecidn pcrmaonente.

2.2.1 L7 educacidén 8¢ odultos y 1~ cultura

Entrc cultura y cducccidn existe una intierrelecidn e
interdependcncie sustancizles. Si la educacidn, en una de
sus cccpciongs, cs bdsicamente un proceso de comunicacién
por medio del cuel el individuo lleges 2 interiorizar el sig
tema simidlico de refcrencia de su cultura, esta relacidn
quede evidencieda,

El cardctcr de tot=lidad e intcgr-lidcd de esc sistena
simbblico de refercncia demanda una cccibn cultur~l-educeti
va integral, es decir, orientada gl desnrrollo pl.no dc 1la
pergonalidad humana cn lo plurelidad de sus diwensiones. La
educacidn serie cntonces la siguiente: a la totalidad de la
cultura le corresponde une accidn educetiva integr=da que
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esté en funcidén del deserrollo de le totelided de la personn
hunena.,

Consccucntemente, la cducacién he de dirigirse al culti
vo dc las dirensiones cognoscitivas, volitives, sensiblcs,
afectives, emocioncles, psicomotoras y psicosociales. En
otros palabraes, ha dco cquipar el individuo pera que sea ca-
paz de setisfacer equilibr~decmente sus necesidesdes humenes
no materiales de participneidn, reflexién, cre=cién, re-
creaccién y goce racionnl y estético y du ssunir unc cctitud
dec consumo recionel de los bienes cultursles dispnibles.,

En estc sentido heo de interpretorse lo relacidn de 1o
educacidén de cdultos con el desarrollo cultural, dimensidn
del desarrocllo globel tendiente al logro de la celided y dig
nidad dc la vida, conforme a los sefialamientos del nuevo
orden econdumico.,

La institucidn cscodor ejercié durentc mucho tiempo con
cardcter exclusivo y excluyentc la funcidn educctive sepordn
dose del resto de la sociedad, creando asi su propia cultu-
ra, la as{ denominade "cultura de la escucle", que no es si
no un caso especial de le cultura de las instituciones orga
nizecdas.

Para definir & une comunided en funcidén de sus ectividz
des, hebriz que imagincrla come el ciclo conpleto de activi
dadcs esenciales para la supervivencia del grupo social en
su propio medio y pera neonifester el cstilo particular y la
nanere de vivir que ha llcgedo a caractcerizer el grupo en
cuestidn. (Burnett, 1973)

En comperacidén con 12 cultura de una conunidad (Estado,
pueblo, barrio, etc.), "una culture escclar c¢s completamente
incapaz de eporter sctividades, procedimientos, personal,
etc, para llever o c~bo todo el ciclo vital, Asi pucs, en eg
te sentido la cultura de una escuela sc¢ considerz como un
subconjuntc de wun conjunto completo de les pautas culturales
que caracterizan a un® comunided”. (Burnctt, 1973, 14)
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Le escuelz, en la medida en que picerde csta relacidn y
simbiosis con la culture de le comunidnd sc¢ desarticula de
la realided, se hnce ~bstr-cta ¢ irrelcv-nte en cunnto a2
los contenidos qu. transmitc, centrindcsc en el curriculum
escclar y desetendicend su referente empirico fundementel,
que es el curriculum s cinl. No queremos rcdundar enla carac
terizacidn de los elerent s escclarizedos. Béstenos sefisler
que en le nmedide en quc la escuela se eisla de la recalid-d
funciona como sistcma ccrredo y entra en oposicidn con el
sisteme socio-culturel de rcfercncie.

Simulténecuente » 1~ cducacién formel, siempre ha exis-—
tido e incluso con entiriorided a ella, otras mancras dc cdu
cacidn no institucionslizade. La antropologia cultural nos
ilustre amplincente -1 respecto.

"Log espectos de la experiencia de aprendizaje que dis-
tinguen el hombre de otras criatures, y por medio de los cu”
les, inicialmente, y mds terde en la vida, logra ser compe-

tente en su cultura, puede llemarse endoculturacidén. Censti

tuye esencielmente un proc so de ccnsciente o inconsciente
condicionamiento que ticne lugar dentro de los limites san
cionados por determin~do haz de costumbres. Por este proce-
80 no solamente se consigue toda la adeptecidén -~ la vida so
cial, sino tembién todas ~quellns setisfacciones que, si
bicn formen parte, n~tur~lmente, de la experiencia social,
derivan de le expr.sién individuel mds bien que de la asocin
cibén con otros en cl grupo". (Herskcvits, 1974, 53)

La cndoculturccidn en 1~ niflez se conoce como crisnze,
y le que se contini~ a través de tode la vida rccibe el non
bre de educ~cidn. "A uedida que un individuo continda al
tr~vés de la nifiez y d¢ 1~ adolescencia haste lleger 2l es-
tado de adulto, estf ¢ ntinuamente cxpuesto o cse proces de
aprender, el cual puede decirse que no aceba sino con la nuer

te". (p.53)
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Asi, pues, el procesc de endoculturacién significa el
condicionarse a 1& totclidad de una culture y nc a un seg-
mento de ella, Este condicionamiento prcporcione al mismo
tiempo el mecanismo que hace posibles los combios que deter
minan la historia de cads cuerpo de costumbres. "Lo culture,
puesto que es aprendid~, puede ser re-azprendida".(Herkovits,
1974, 679)

En su sentido mds emplio, la educacidén he de considerer
se como le parte de la . Xperienciz endocultural que medien-
te un prcceso de eprendizaje equipa el incdividuo pern que
ocupe su puesto como miembro adulto de su sociecded. Un sen-
tido restringido del término educecidbn linite su uso a los
procesos de enseflanza-aprendizaje que se desarrollan en tiem
pos deterrinados, en lugares especiales fuera del hoger,
por perfodos definidos y por personal doccnte especializado.
Aqui el significado de la educacidén tiende a asimilarse con
el de ensefianza. (Herskovits, 1974)

Hoy heblamocs mucho acerca del cambio cultural. la antro
pologia cultural nos aclara muchos términos que se usan in-
distintamente. La pelabra "transculturacidén" es la traduccidn
dé "acculturation®, y que se usa para significar los présta-
mos culturales entre dos culturas distintas con los consi-
guientes cambios en los patrones de la culture original de
uno o de ambos grupos. Debe distinguirse de¢ "cambio cultu-
ral", el cual no es mds gque un aspecto, asi como también de
"asimilacidn cultural", la que es una fase de la aculturaciénm,
4si mismo, aculturacién debe distinguirse de la palabra "di-
fusibén cultural", la cual nientras se da en todos log casos
de aculturacidn, nc es mds que un aspecto de la misma, y pue
de hcter difusidn sin que se operen cambiocs, Mientras que el
"cembio" cultural es una nodificacidn positiva o negativa en
los sistemas simbblicos de referencia de toda cultura, el
"desarrollo cultural" es un cambio o modificacidn de la es-
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tructura simbdlica que es juzgado p sitiv por un sujeto so
cial segin ci rt s criteri s del deserrollo d la econ mia
de la soci dad o de la p.rs nalidad. (Dumazedier, 1976, 20)

En este sentido, la educacidén de adultos es una accidn
de desarrollo cultural.

Mientras quec aculturacidén  transculturacidén hacen re-
ferencia e la "trenswisi’n cultural en verche", los proce-
sos educativos, de sccializacién y de condicionamiento equi
valen & una primere ccultureci’n.

Le transculturacién s un pr’stemo  selectivo. Consecuen-—
teniente, le innovaci’n se r alize en base a una "selecccidn

culturel", gue se op ne al principio evolutivo dv la sc¢lec-
c¢ién natural., "Est principio de selectivided es tan impor-
tonte, que no s6lo €s b%sico c¢n el estudio de la trenscultu
racién, 8ino en le ¢ nsidcracidén de cuclquier fase del com-
bic cultur~1". (H rk vits, 1974, 580)

Con referencia ~ 1 s element s de juicio mencicnados, le
educacibn 4 edultos en Anéric~ Letina presenta, en términos
generaleg, las siguientes c~rrcteristic~s en relacidn con la
culture y el desarrollo int grel.

- Le educacidén de rdult s se ha desarrollads unilateral
mente, apuntendo a

- Le educacidén formal de ~dultos hn signific~d , en 1=
nnyorie de los c~sos, un~ inp sici’n de nucvos medelos cul-
turales

- Nc xicnpre h~ ¢ ©i~d cn cuenta 1a culture vivide p r
el gru ¢ humeno, sin quc s¢ m~ntuvo cerredo sobre lz "cultu
ro de le escuela'y, ¢ n 1 ¢ ns cuente de.arraige dc la rec-
lided.

- 41 no tener en cuentc les caract risticas cultureles
de 1 s grupos hunen s, h~ r forzed une rcpresent~cidn zea-
démice de le cultura, int lectuelist~ ¢ inhibid ro de la to
nn de conciencin d 1~s cepecidndes personales.
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- A1 iguel que la educacidn formal dec tod s los niveles
y wedelidades, le educacibén de adultos n he tenido en cuen
te en la elaborezcidn de sus progranes, los intereseldes, lcs
expectotivas y 118 necesid~des de los individucs.

- Ha intentedo timid-mente integr-r -1 cdulto al aparn-
to productivo, e trevés 2e una educccibén unidimensional re-
feride o 1o capeciteeidn laboral.

- En generel, nc ha t nido comc refcronte una politica
dc desarrollo cultur~l o 1. socicdad glecbol, ne reconccien
do el carféctcr pluricultur~l y plurilinglic dc dichas socie-
dodes.

- Consccucntenmcnte, en su rccidn cduc~tiv~, no he edap-
tedo los métodes de ~prendiznje @ 1ns neccsidedes cultura-
les dec los grupos hunmonos, linténdcse o una mersa transferen
cie de tecnologia cducetiva,

- Se ha orientec hncie cecbios arbitrarios, no sienpre
prcecedidos y accnpafiados p r una accidn de aculturacidn de
preparncibn pera el cambio.

- Ha descuidado 1la formacién artisticc en general, y la
musical en particuler, 2 consecuencias dc su crientacién
pragnética, mininizando las potencialidndes artisticas inhe
rcntes el ser humeno, "1 nismc tiempo que privéndolo de un
medio dc cxpresidn y reelizacién personcl

- Se he centredo s bre une concepcidn cultural cerrcda
y tendiente 2l mentenimiento del status quo.

- ol mismo tiemp , cuntrade sobr v~1-recg materieles,
con el correlativo descuid d¢ los velores espiritualcs y
ucreclies.

- Hosta el presente, lo expresidn “"educncidn integrada
de adultos" no es mfs que un giro accdémico,

- B~ distorsioned 1~ percepcidn de 1~ cultura, cponién-
dol~ radicalmente ¢ 1l~s activid~des ludicns, cara a cara y

en relacidn efcectiva ¢ n los otros, espccialmente ¢l grupo
de pertenencia,
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- No ha estimulz o la activided creadors, sofocando 1o
notivacién inherente de todo scr hurano a la superacidm
trascendente de la vida.

- No ha tenido en cuenta la dimensidn cultural del deg
arrollo, no premovicndo la calidad y dignidad de la vida,

- No ha promovido pr gremas no-c¢scolarizados de educa-
cidn nc-formel e inf rmal, frcciendc r.sistencias a la fle
xibilided y a la aiviersificacién d. 1los misuos.

2.2.2 La educacidn «c sdultos y la cducacién permancnte

La cducacién permancnte es un modelo conceptual alterna
tive., Estc significa quc, si bien el proceso educative es
un continuun existencial & lo largo de toda la vidg del in-
dividuo (de ahi la interdependecncias y erticulacidn entre
los divuerscs niveles, ciclos y modalidades educativas), es-
tablece el principio dc¢ discontinuidad, cn cuanto derecho a
la recurrencia a la educacién ecuantes veces fuere necesario
g lo largo de la vida, alternéndolos con pcriodos de traba-
jo y con dedicacidn total o parcial.

En esta perspectiva, la educacién de adultos adquiere
una significacién especial. Se¢ ensancha el campo educativo
de los adultos, y consecucntemente el aumento de la deman-
da surge una uXigencia correlativa en la enmpliacibn y di-
versificecién de la oferta educative,o nacro-sistena educa-
cional.

Le educacidén farmal y ¢ ntinua queda reservada a la "edu
cacién bésica" de los jAvenes, y 1las nu v~s exigencias edu
cat._ves requiercn servici s educativ s quc cada vez més se
perfilan con caracteristicas de un "estilo adultec", c ncre-
toed o través dc egencias educatives cxtroescolares de edu-
caci’n no-foruel e informal, que respondec o las caracteris-
tices de los adultos. (Romero Brest, 1974).
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El criteric de logro se identifica con ¢l punto de des-
pcgue cducacional, es decir, con la capacicad de permanecer
en carrcra edueacionel autdnoma a lo largo dc toda la via-,

Adenés, 1 enfoque sistémico del modelo conceptual de la
cducacién permanente, que tiende a operaci nolizarse s tro-
vés de un funcionamiento dc sisteme abicrto, es decir, en in
terrcleeidn dinémice e integrrcidn de tod~s los cconteciuien
tos releventes del ~c-ntucer social, ubica a la educacién
cono une funcidn s cicl que no sbélo depende dul secter edu-
cacidn, sino que coordina e integra l~s dimensiones educeti
vag de¢ tcd s los scctores éc la sociedcd nocionel. De ehi
gue ¢l modelo dc 1= cducaoci®n permancnte sca eminentemente
n roativo, c¢s8 dceir gqu supone una opcién politica pare su
reelizacidn, y una eccién concertada e trevés dc las distin
tcs nscciaciones volunt-ories.

Por cducacién f rm~l entcndemos lasg acciones educativas
orgenizadas de los scervicics del sisteme escoler que presen
ten un elto gredn de formalizecién p litice, juri{dica, edmi
nistrotiv- y pedegbgicg. La clientele estd constituida prio
ritarianente por les genecraciones jévenes, y el personsl do
cente tiene preparacidn especifica y cstd habilitado pare
tal fin. (Romero Brest, 1977, D)

Entendemos p r ecucaceibn no-formal las ecciones educati
vas organizades en s.rvicios que n entren dentro del siste
na e¢scolar. En términ s generales, estas mcciones educati-
ves, si bien no presenton un elto grede de formalizacién pc
1litica, juridica o 2dninistretiva, contiencn diverscs gra-
dos de formelizaci’'n pcdrgdgica teles comc: planes y pr gra
uas ce nateries ¢ ectivid~des, nétcdos de enseflanza-aprendi
zoje sistemdticos, norm~s de evaluascidn, rcgulacibn Ce aBis
tcneie y ecreditacibén. Esta cducecidn no-formal, se imperte
en institucicnes generalmente extra-cscolercs {oficiales y
privades), t~les cono crcprescs, esceinci nes volunterias
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(pr fesionales, sindicoles, cientifices, "culturales") a ve
ces también en esteblecimientos del sistema escolar asunque
al nmargen de los pl-nes globales regul-res.

Su clientele ¢s principalmente 2dulta o de ed~d post-
escoler. El p rsonal dccente puede ser no profesional.

Por educecidn infornal entendem s las acciones caracteri
zados, ¢ mo su n~obre 1 sugicre, por ¢l menor gfad de for
nelizacidn de les distintes dimensiones sefizl~das. Se ubi-
cen oqui equclles op.rtunidedes de educacidén que no sc pre-
s ntan cono plenes Cc c¢studio o eprendiz~je pregram~d ; c¢s

deecir que, a diferenciac de la educecién nc-formel, lez pre-
scncia de indiced rcs ce formaligzaci ‘n pedeagégica es menor

0 no ecxisten, Se ofrece en instituciones extra-escolares:
nuse S, bibli tcces, as cicci nes volunterias, entidades
"oulturales", en el trebaj . Su clientela cs generalmente
adulta. E1 personzl no & cente no opera cen les herramientas
propies de 1~ form~liz-cidn pedeg’gice (plencs de estudio o
de ~ctividades de eprendizaje, control de ~sistencia, evalu2
cién, ete.) (Romero Brest, 1977, D)

En la nedicda en que 1~ poblacidénedulta rccurra a la edu
cacidn, fendueno el cual asistin s desde hace un s oflos en
los paises de 1z Regibn, y ¢ n particular intensidad en
Argentina, donde trabcj s de canmp realizados dan cuento de
estc acontecimiento y de la cantidad de agencias educativ-s
existentes de educacién n -f rmal,(Romero Brest, y tros,
1974)

Por otra parte, las posibilidades de inpl mentar un sis
tera ccucative inspir- en la duc~cién permenente en lrgen
tinn, .e acuerdo & les carect risticas s cio-culturales le
le p blacidn, son 4ptiu s, couo lo coupru b~ la encuesta pu
blicede en Marzo de 1972 sobre "Algun~s perspectivesdel de-
garrcllo de la educecién permenente en Argentine", realiza-
da pcr Gilda L. de R nero Brest y otros, donde se concluye
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que el modelo de la educacién permanente es adecuado para
la realidad ergentina.

En la emergencia del macro-sistema de educacidén deben
darse necesariamente lineas de relacién interinstituciona-
les, de concurrencia y de complementariedad, pues la expre
sibén no alude a un conglomerado disperso y desarticulado,
sino que se refiere principalmente & un conjunto articula-
do, por medio de una red de relaciones regulares y estables
que funciona de modo flexible como sistema abierto.

",..podria exeminearse la viabilidad de establecer algin
brgano de coordinacibn de acciones, optimizacidén de recur-
sos y de elaboracidén y armonizacién de politicas y estrate
gias, éstas Ultimas principalmente de carécter indicativo.
Pensamos en un ente de cardcter autdnomo y de composiciédn
mixte en términos institucionales. Vale decir, int grado
cen la concurrencia de funcionarios del sistema formal, de
responsables de agencius d. educacidn no-formal e informal,
de agencias de apoyo, dc los usuarios". (Romero Brest,
1971, ¢)

Con respecto a los cuadros de personal, de la falta de
decisiones politicas en términos de decisiones y acciones
concretes en relacidn con le problemdticea global, muy varia
da por cierto, de la educacidn de edultos, se deriva que el
perfeecionamiento y ccpacitacidén de personal se halla rea-
lizado en forma inorgénica y deserticulad~, casi siempre
en forma intuitiva, cerente de proyeccidn,

Con respecto al personal para la enimacién cultural, el
problema se agudiza enormemente, puesto que no existe una
cxperiencia significativamente en este orden, y los que de-
sarrollan tarees ecrtisticas en la educacién formal sdolecen
de grandes carencies, entre otras, el desconocimiento de
las caracteristices socioculturales de le poblacidn, y en
cuanto 21 enfoque, especielmente en m ¥ ri~ de formoeidn my



- 35 -

gicel, adn no se he logrado eborder & la musica desde 1la
crectividad y re-crcativid~d, sino que se limita & la re-
produccién mecénice y ~ 1~ apreciecidn pasiva.

En cuanto & la coordinacién de los programas de educa-
cidén de mdultos, consecuentemente con la ausencia de una
percepeidn suficientemente clera sobre la concepcidn siste
mética de le educacidén, la cual posibilita una visidén de to
telided dc una determinada accidn, se dvierten deformacio
nes en su concepcidn y en su prexis.(Picén C., 1978, 24)

Se edvierte en lo Regidén que no existe una interiorize
cién de la coordinacidn educativn consistente en articuler
los elementos que comprende una determinada accién educati
v~, en una doble dimensidn de relaciones que se complemen-
tan arménicomente. dimensidén institucional y dimensidn in-
terinstitucionel.

Con respecto a le formocidn ertistica en general, y es
peciclmente en (cuento 2 1n formeeidn musical no-profesional
0 extensiva si bicn existen en Argentinea instituciones, co
mo el Instituto Vocccionnl de Arte, dependiente de le Muni
cipalidad de 1la Ciudrd de Buenos Aires, que incluye progra
m~s pare edultos, y el Collegium Musicum dc Bucnos Aires,
con progrrmas pare ~dultos, estas instituciones no cubren
més que un~ pequefia parte de las necesidedcs de lz poble-
cién.

En Argentina, el Ministerio de Educacién de la Provin-
¢cia de Buenos Aires ha encarado progremas de este tipo en
eccidn conjunta con 1~s Municipalidades de dicha provincia,
donde se articulen misica, teatro y plédstica, con muy bue-
nos resultados. Esta accibén requiere scr complement~da con
numerosas més para poder atcnder edecu~demente & la pobl--
cibén. Incluso, hebric que coordinar este tipo de acciones
con 1las respectivas "casas de 1a cultur~". Es este un mo-
vimiento reciente que mercce ser apoy~do y extendido a to-
do el territorio n~cioncl, previendo la participocidn de



- 36 -

toda la poblacidn, e¢s decir, etendiendo @ todos los grupos
de 1a poblecidn.

Teniendo en cuente lo anteriormente dicho, en cuanto ¢
la relacién entrec 1~ educ~cidn de a ultos y 1la educacidn
permenente en su situ~cidn ectu~l en le R gidén podemos con
cluir que:

- La expresibn "1~ educacién de cdultos en el marco de
le cducncién permanente" ces simplemente un giro académico,
result~do de la reletiv~ difusién tedrice del sistema con-
ceptucl de la educacidén perman nte y de le gren escnsez de
estr~tegias.

- Que el derccho -~ la recurrencia por parte de los adul
tos, aun no se ha logr~do institucioneliz~r. Las oportuni-
dedes de recurrencic sigucn cestendo on funcién de los que
hen tenido m%s educceidn, cunque orientedas (xclusivamente
hoeie la rcecalificecidn prof sionel.

- Si bien aumcnto el ndmero de agencits de educscidn
no-formal e infarm 1, no se ha logrado una coordinacién de
1~5 mismas ni une estructurncidén en cuento a sus contenidos
y modalidaedes.

- Si bicen en sentido cmplio, la cducrcidn permanente
¢s una reelidad, tenicndo en cuenta la divoersided de agen-
cics ya mencionadas, lo yuxtaposicién de esfu rzos y la ri
gidcz formal van en dctrimento de la celidad educativa.

- A nivel de politicas educetivas referidas globelmen
te y en particular ~ la cducacibén de adultos, el principio
de la educecidn permanente a@un no ha sido incorporado ofi-
cielmente inspirando la r forme d los sistemes educativoes.

- Permeneciendo 1o eductcién de 2dultos en un niwvel de
educacidén compensatoria, no atiende - los requerimientos
de 1la poblacidn en cuento a oportunidades pora permnnecer

en carrern educetiva o lo largo de lea vid .
- C n respecto » 1~ ~nimacién culturel, las acciones
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m~nticnen las caracteris icas dec la educecidn formel y no
logren difundirse a 12 m~yoria de la poblmcidn,

- Respecto e lo cepceitacidn del personal, las acciones
son esporédicas y no equipan para asumir ectividades a tre
vés de los medios de comunicacidn masive, y ~sumir funcio-
nes de animacién.

- En cuanto a 1~ form~cidén musical no-profesional, si
bien existen acciones importantes por su calidad, no son su
ficientes para atender a lcs necesidades de la poblacidn
total.

2.3 Situacidn actunl dc la formacidn music~l en la Regidn

Consideraremos lcs tres vertientecs fundomentalcs a tre
vés de les cusles el fcndémeno musical se c¢ren, produce y
se difunde determinondo 11 renlid~d musicel de una nacién
o dv tode una regién 12 formacidn del misico profesionel,
11 formecidn no-prof sion 1 ertistico-musical de le comuni
ded, y ¢l pepel dc los medios de comunicnrci’n mesiva.,

Si bien nuestro trabajo se focaliza en la formacidn mu
gical no profesiongl de 1los cdultos, cstas tres insten-~
cias determinan la rec~lided de la cultura musical de un
pueblo.

Le caracteristica conin a toda formacidn musicel con-
gsigte en que no estd orienteda hacia la crivacidn musicel.
La cducacidn musical estd afecteda p r la crisis de rele-
vancia que caractcriza a toda 1la educacidn actual. Aqui
gc evidencie la seperacidén entre cultura musicel vivida y
la cultura musical impartid~ en todos los niveles, gencral
mente orientada hacia determinedes escuelas musicales, cu-
yos vel res no regsponden a las actuales necesgidades, Ade-
més, la desv-lorizaeién de los estilos musiceles propios y
la edopcidén de otros, impuestos por las modas comerciales,
d.tcrminan  une situacién sumamente complejz y diffeil pe
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ra su tretemient . La existencia de gustos musicales prede
terminedos, especialm nte en los adultos, dificultan notr-
blemente tode sccidbn cultural-educativa musical.

Mientras no se logre coordinar estastres vertientes, sg
ré muy dificil 1 grer un d serrollo de la cultura mugical.
"La valorizecidn de le bra musicel, el respeto ~1 midsico
pr fesional, el reconoc mi nto publico y el prcstigio que
la sociedad le otorguen, dependerdn 4 1 n'vel d sensibili
d~d artistica y del des~rr 1lo de critcrios valorativos
que dicha sociedad heya alcenzado e través de la educacién
musical extensiva". (Fernaud, 1977, 276)

2.3.1 L~ formaci’n music 1 profesional

Le form~cién musicel profesionel en los Conserva
torios y Pacultedes dc Misice, g neralmente se caracterizan
por una desactualizacién curricular, de cardcter enciclope
dista y sin especiclizaciones, resultando de esta situacién
cerreras excesivement 1 rges y c stosas que muy pocos pue
den completer.

Enfocar 1~ formacién musical profesional en vis-
tes a la creacién, implica una r flexidn tedbrica a fondo y
una ren vacidén 4 1 material musical, y estar en funcién de
la r alided socio-cultural.

2.3.2 La formeeidn music~l extensiva

La situacién d 1los curricula pera la formacidn
musical extensiva, es 4 cir, no profcs’ nel, si bien ha evo
lucionado en las dltim~s décadas, esté lcjos de responder
a las exigencias actu les. (F rn ud, 1977)

Los ¢ nt n1d s s n eminentemente tedricos y desar
ticulad s de 1z reelidnd, puestd que no rcsponden a los in
t.rcses que cadz edad ticne ni se tienen en cuenta lcs ex-
presion s musicales p pul res. En otras poclabras, no se por
tc dc 1 8 gustos y de 1 pref rencias de 12 clientela. Es
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to evidencia 1o falta de ped~gogos musiceles.,

En el pleno de las programaéciones curriculeares,
todo aparece bien intencionado el logro de le plena reali-
zacidn pcrsonal, el estimulo de 1ns capccidades artisticas,
al desarrollo de l2 s nsibilided, de las emoci nes, del
efceto, de le conciencia soei-tl y la confraternidad huma-
nas, En parte, esto se @ be al fetichismo de los objetivos
eprioristicamente dcterminados por los docentes, sin la me
nor perticipacién de los Alumnos, y parz cumplir con una
formelid~d ritualistn desenc~rned~ de la reeclided.

En la ncdida en que le cducacidn se cenalice en
funcidén de un des~rrollo lineal economicistf, no habréd ca-
bida para atender a 1ns necesidades obj tivas no materia-
les de particip~cibn, rcflexidn, creacién y recreacidén. Con
sccuentemente, 1~ Unic~ ofcrte al alcence dc todos ¢s una
actitud dc¢ consumo irracional de los productos musiceles,

Es necescrio rec nocer las potencialidedes hume-
nes pera la crecacidn musical, el mismo tiempo que encerer
acciones cultur~l-educ~tivas tendientes 2 1o toma de con-
ciencia de los desequilibrios en la distribucidn de nece-
gidadcs y satisfactores que inhiben el desarrollo de les
potencialidades human~s, ~si como detecter las variables
psicosociales que inciden negativamente en el sujeto.

Se impone la necesidad de adoptar estrategias
adecuadas para encorar 12 formacidn musical popular, espe-—
cificamente le destinnd~ a los @dultos. El criterio es
quc a nivel municipal se enceren las zcciones y se enriqueg
con les oportunidades d. reeclizacidn y Xpresidn musiceal.
Le participacidn ée los ~rtist s dcl lug~r cn cste tipo de
ccciones c¢s imprcscindible, epoyado p r le accidn de oni-
m~dor.s culturales y de 1 s docentes en gcnercl, previamen
te c~pecited s. En fin, esto dependc dcl grndc de intcrés
conc rt~édo p r part ¢& 1-s cutoridcdes estat~les, las asp
ciaciones volunterics y 1~ activided privede. Pare esto,
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hay que suverar el criterio mercantilista por el del respe
to auténtico a los dcerechos de la personz a participar en
el desarrollo cultur~l dc su comunidad, y al d. aspirar a
una calid~d y dignid~d d. vida acorde con cl concepto dc
des~rrollo integral d¢ 1~ persona.

"El cardct.r sclectivo que la educ~cidn musical
conserva, en contrep sicidn con el sentido comunitario que
dobiLre cerncterizerl~, incide tembién n su falt= de pro-
greso. En muchos pciges, la poca y erc~icc educecidn musi-
cal que se impert , apencs alcenze & un minimo sector de 1lg
poblacién de las gr-ndes capitalcs. Muchns ciudedes y pue-~
blos alejndos de lcs mctrépolis més import-ntes estén conm-
pletamente desasistidos y librados a los nocivas influen-
cias que la radiodifusi 'n comercial actual propaga, con lo
cuel no solemente se defcrmnn el gusto y lo sensibilidcd eg
tética, sino que se ~rrnsa con muchos y ruy nobles velores
de la tradicidn, unico rccurso que 2 estos scctores podria
quedarles pare vivir la mdsica, su misier" (Fernaud, 1977,
279)

Como la educ~cidén formal no proporciona critcrios
velorotivos y selectivos, principalmente en la juventud, se
consume y ~cepta cualquier producto musical que satisfrge
de algune menera sus necesidades musicales y recreativ-s,
De esta manera, por la constante exposicidn e le misice irra
diadc por los medios de conmunicacidn y por la industrie del
disco y del cessette, jOvenes y edultos nutren sus viven-
cies y condicionan su comportamiento musicel atrofiando su
c~pacidad creative,

La cepecid~d de vincularse artisticomente con 1o
vida no es el privilegio de unos pocos especivlistas excep
cionalmente dotedos, sino que pertcnece 21 equipo psicoléd-
gico de toda person~ normal a gquien la naturaleza ha dotedo
de un par de ofdos. Lo que sucede es que descuidemos y des
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atendemos ¢l don de coumprender les cosas por lo que 1 s sen
tid s nos dicen de ellas. La cepacidad innata de entender
por los oidos, o sez ¢ traevés de nu str~ percepcién zuditi

va se ha cdormecido y corrc el peligro de ~trofierse. Es-

to indica que esta cnpacidaed ha de ser estimuleda o trevés

de una 2cidn cultural- cduc~tive adecuada,

2.3.3"La culturz dc mas "

El evance tecnolégic contempordneoc aplicado 2 lc¢s
mcdios de comunicacidén significa un de los logrcs més des
tncrdos de l2 humanid~d. Los mismos traen gperejados impor
tantes cmbi s en la vid~ cultural de los pueblos e impli-
cen el establecimiento dec la ll~mada "cultur~ de mns~s".

Diche cultur~ 1. mn"sas implice un~ nivelaciédn, que
en m~rteric de erte en g nurel y dv la music~ en perticul-r,
¢ nduce 2 une pérdida de 1 8 resgos peculinres de ceda cultu
re,

Adends, 1 s wecdios de comunicaci’n conspiran con
tre 1la culture ral tr dicional, mec~nizando, cstercotip~n
do y uniformend scnsaci nes y expresiones musicetles prec n
cebides, con corecteristicns cnsi sicnpre fordneas creecd s
en serie. L s nedi s de conunicacidn, cspecirlmente la ra-
diofonia, por sus elcences ilimitedos, hen creczdo una verdg
dere "p lucién sonora" (Blnukopf)

A cause de est~ irrupcidén desequilibrada de la md
sica, a través de su difusidén incontroleda y del uso indis
criminado que se hac de ella en los lugares publicos de
trénsito y de circulacidn, en octubre dec 1969, la Asemblea
General del C nscj Intcrnacional de la Musica, reunido en
12 sede de la UNESCO en Paris, ad pté un texto muy signifi-
cetivo, que a continuaci’n transcribimos:

“"La Asamblea General(...) d nuncia p r uneniridcd,
le perturbacidén int ler-~ble aportad= a la liberted indivi-
dual y el der ch de cads uno, p r el uso ebusivo de 1z mi-
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gice registrada y radi difusiva en los lugares piblicos y
privados. Esta situ~cién demenda al Comité Ejccutivo ence-
rar el estudio de este pruvblcma baj tcd s sus cspectos
~médic , cientifico, juridico- sin olvid-r ¢l aspecto ar-
tistico y educativo, y de pr poner, & lo UNESCO en primer
luger y & las autoridedes conpetentes, que sc tomen las
nedidas tendientes o poner fin a este uso abusivo de la
misic~". (Cultures, Vol. I, N° 1, p.52).

Indudaeblomente, este tipo dc wédides tendientes
el retorno al silencio como valor positivo, constituyen una
necesidad que sc hace sentir, especieimente en el dmbito
ciudadano, en vistes a rustablecer el equilibrio ecoldgico

del universo sonoro.

Lem ntablement., p r felta de un~ plenificaciédn
roliofdnica supervisel~ por téemicos y cduccdores, se enu-
lzn los beneficios de unn auténtica rsciprocidad en el pro
ceso de comunicacion.

Ye resultc cosi un lugar comun rcferirse al pepel
inhibidor de los medios éc¢ comunicecidn o reiz de su uso
indiscriminado con finnlidedes mercantiles, poco es lo que
he mejoredo lo situccidn. Es reelmente clormente el uso que,
en especiel de la televisidn en los centros urbenos, tan po
co selectivenente se h-~ce. Cuest pers-r que pueda heber
tente insensibilidad al r specto y que proliferen progromns
de bajo nivel y def rmcdores de los comportemientos perso-
neles y sociales, al difundir estilos de vid~ provenientes
de situaciones conflictivas aberrantes. Como sostiene Pig
rre Boulez, "....elli donde la televisi’n esté practicenen
te en manos del comercio, toda proposici’n Ce emisidn es
examinada Unicemente desdc el punto de vist~ 'e 12 previ-

pién de ingresos" (Cultures, 1973, 141)
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2.3.4 Breve rcferencia a la Argentina

En cl coméexto dc le educecidn formal, en sus niveles pre-
primerio, primario y sccunderio, ecxistc una formacidn musi-
cal poco relevante. Es en el nivel pre-primerio donde se ad
vierte un enfoque nmusical rico en vivencias y eXperiencias
musiceles, eungue no es une tendencia gencrelizeda. Lement--
blemente no existe continuidad en cl nivel primario, donde
la formacibén wmusical sc limite @ la préctica dcl cancione-
ro llamado popular,

En el nivel secundario, prevalece un enfoque histdrico de
la misica que provoca rcchezos entre los jévenes. A nivel Uni
versitario, como actividad extracurriculer, existen distin-
tas menifestacion.s refcrides a la musica que dependen mu-
cho del esteblecimiento. Pero no existe une précticea gene-
relizaeda de la music~ ¢e cerécter mesivo, sino quc los que
ya tracn cierta preperaccidén musicel son los que ticnen le opor
tunidad.

Lo que si sc hace sentir es una felta de politices musi-
coles e nivel nacional y provinciel, que permitan recionali-
zerse eun mhs a nivel Municipal, y sobre todo, felta total
de coordinacién de los progremes e instituciones.

Desd. ¢l punto de vista del anélisis de los programas cu-
rriculaeres de le educecidn formal, advertimos que la forme-
¢ién musical dispens~c" en el nivel primario, le dedice une
hore semenel limténdos. ¢ un breve repertorio de canciones,

y ocesionalmente sc incluye la préctics instrumentel de ins-
trumentos tales como el tonete, la flauta dulce y la melédi-
ce, préctica que se limita & los primeros afios de este nivel.

En el nivel secunderio, la educacién musical, como ya lo
gcfieldranog, se limate o le hist ria de 1la misica y sin in-
cluir la misice contemp rénea, sin opreciacidn musical o muy
poce y sin prdctica instrumental. Es conveniente edvertir
que existen cesos en que el docente encarc la educecidn mu-
gsicel en vistes ~ lg re-creacidén y la creacidn nusical, pero
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no se puede generaliz~r esta situeciédn.

En caso del curriculum bésico para las escuelas y cen
trcs de educecidn de dultos, se hece un~ breve referencic
e la formacidn estética goneral, que en le préctico rere
vez se reeliza, al men s en cuanto a le formecidn musical
en vistes e la creacidn.

No cxiste una pclitica musical ni une coordinacidén de
la celidad en funcidn nmusical,siendo su préctica nmuy veria
da y de distinte c¢~lided en funcidn de les ceracteristicos
de los establecimientos cscolares y de le eptitud del docen
te cncargedo de la educacidén musical. Si bien existen inten
tos significativos al respecto, su alcaence es muy limitado.

Es a nivel n formol e informal donde existen experien
cias de formacién musical significativas. Una préctica ge-
nerelizade en distint s hogarcs de nivel medio hacie arri-
ba se preocupan por brinder una educacidén musicel a sus hi
jos. A nivel populer, le miusica sigue siendo una préctice
significativa, que merece ser asistide especialmente en vis
ta & la creacidn music~l.

En Argentina contom s con institutos, como el Vocacio-
nal de Arte, destinedo n la formecidn artistice integreal,
que cuente con une pr graemacidén nmusical orientade hacie leo
vivencia y experiencie musical, que por sus c-racteristicos
pedriamnos decir, cteniénd nos a lo conversado con las cuto
ridaedes de dich instituto, que no hay antecccdentes simil-~
res en otros peises. Pcro baste con eefialar que dicho Ins-
tituto cuenta ¢ nun s 1lo 1l cel en el énbit de la ciuded
de Buenos Aires cxclusiv-mcnte, y que a pesar de funcionar
durante todo el dia ~tendiendc a una clicntela de nifios,
adolescentes y adultos, no cubre 1las necesidndes de la po-
blacién.

Otro tanto sucede en el Collegium Musicum de Buenog Ai-
res. Si bien se renlizan experiencias altemente significati
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vas en 1o que se refiurc @ la formacidén extrrescolar de lo
nisice a nivel profcsi nel y no pr fesionel, su ectividad
queda circunscrite ¢ un limitodo pdblico.

Existen, por otra p-rt., edemds &cl Ccnservetorio Na-
cioncl, el prinocipel de la Ciudaed de Buenos Aires, innu-
merables ¢ nservetorios provincieles y privados que se de-
dican a la educacidén uusical extendidos en todo el terri-
torio nzcional, con @ntros importantes en Rosario, Cérdoba,
San Juan y Buenos sires, cntre otros, lo cual nos hebla Ce
unz intensa actividad nusical, de significecién y celidad
variade, 1o cuel n est~n s en condicicnes de evaluer. Pero
s podemos decir que £s8i cono se estima neceserio introdu-
cir reestructuraciones radicales & nivel del Conserv~t rio
Neciongl, de prestigiada actuacidn, pare adapterlo a las
nuevas necesidades nusic~les contenmporéneas, segin le opi-
nién generalizede de varios profesores entrevistados, esta
situocidn es extensiva a la de todos los institutos nusi-
cales del peis.

Cabe sefialar que 2 nivel populer existe una préctice
nusical importente p r su cantidad. E1 probleme estéd en lc
relevancia y en la calided, asi como en el enf que que tie
nen estos pricticas music les p puleres, ¢ veces referidcs
a un repertorio “f lklérico", y en la n~yrrizc de los casos
h~cia expresiones d midsico comercicl ll~m~da popular.

Esta prdctica nusicnl & nivel popular constituye un on
tecedente valiosisino en cuanto 21 lugar que la miisica ocu
pa en el tiempc libre de la peblacidn, lo que constituye
una situecidn altanentc fevorable en vistos & encorar una
formacibn nusicel dc¢ cclided entre los =2dultos, én la cual
estdn llamed s & colaborer los artist~s profesionales y no
profesionsles de relevantes condiciones nusiceles y los nis
nos docentes de tocos log niveles, una vez capacitados pe-

re esta funcidn.
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= CAPITULO 3
FUNDAMLNTACION TEORICA DE LA PROBLEMATICA

3.1 CULTURA: hacia la comprensidn de su significado actual,

Podrfamos afirmar que la "cultura" es en la actualidad
una cuestidn de interés mundiel. Tal situacién es percibida
a través de los distintos eventos que en la esfera interna-
cional principalmente se celebran a partir de la década del
70.

A partir cel tema de la "cultura" aparece toda una cons

t «c 6n ae pro lemas comple jos intimamente relacionados,
t 1.s como ¢l 'dcrecho @ la cultura" y la democracia cultu-
r 1, la id:ntidad cultural y el pluralis_.o culturasl, la di-
mension cultural d.l desarrollo y la participacidn popular
cn ¢l desarrollo culturel, el intercambio y la coopcracidn
cultural int.rn cional,

Advertimos a través dc esta problomdtiea una el-r~ re-
fereneci 1 la cducacidn que le confiere una funcidn socio-
cultur~l prepondceronte. Esta situzeidn adqui.re connot.cio-
ncs cospceifieas con rilacién a 12 cducacién de adultos.,

3.1.1 Multivoeidad de 1 palabrea "cultura"

El concepto dc cultura rusulta oscuro y ambiguo cn ra-
zén de la riqucza y diversidad de significaciones a las cua
lc hac. rofoercnei~. Es un voceblo polisémico. Por otra par
tc, cxiston imdguncs distorsion~das de la culture muy err-i
g d.s cn 11 pobl-cidn, y scrias dificultades pare cleborar
un~ d.finicidn prectice qus respond~ -~ los rogquorimi.ntos
opericionzles ac progr m2s rcferidos » las distint~s 2ccio-
nc# culturalces.,

3.1.1.1 L~ "cultura acaddmica"
Un» tendencia muy generalizade restringe el signifi
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crdo do 1~ palabr “"eultura" al de "cultur~ ilustrad-" o
"eultura acidémica®, do mancra tal, quec cs "culto" vnica-
mento quicen conoce la filosofia, ol artc, 1la cicnecia, cte.
Cons.cucntamunte, s¢ 12 vincula con las conferencias, cl

1i ro, .1 saber cnciclopddico, los conocimicntos alt~mente
ospvei liz~dos ~dquiridos a travis d. la cducacién formal
superior, 12 refinnd~ sensibilidad artistica, ¢l dominio d.
11 lengun como forma dc comunicacidn, ¢l m ncjo abstracto
uC las idces, .te.

Por lo genoral, esta concepeidén de la cultura ~lu-
d. 2 "prgu.tes" du reglas de conducta ¢ de informacidn, de
v lor universal, ~cumulados y tronsmisibl.s, que los indivi
duos d.ben "asimilar" para llegar 2 s.r p.rsonas cultas,

Estc cnfoque acadomicista do 12 cultur? sc limit- a
préctic.s culturnlcs ec~rnetcriz d-s por sus compon.nt.s c n
sumist~s, pucsto quc la cultura cs algo que debe asimilarse
m%s que erozrxe. Ademds, para llcgar 2 scer una person” cul-
ta, sc rcquicren aptitudes innatas, y sc lc asigna un~ im-
portincia prcepondcrante a 1la "cscucla" y al libro como ins-
trumcntos cspccificos para su adquisicidn.

El carfeter de "solomnidad" con que se asocia a la
cultura, la scpara r~diealmentc de 1-s prdcticas dc cntre-
tocnimicnto de cerdetcr ludico, come netividades no cultura-
los.

Ademds, la cultura 7c~démica se erractoriza por re-
ferirse a ccntenidos desligrdos de los problemas concretos
de 1~ vide diaria, y las actividades dc produceidn, n"procia
ciSn y difusidén qucdan en menos de 1is personas especceialmen
t. ¢ p citadas p~ra cllo, y 8¢ hacen cn lugarcs alcjados dc

gqucllos .n 1lcs que habitu lmente se¢ desarrslla la existen-
ci~ ¢ tidian-.

Est2 visién unilaternl y rustringida de la cultura
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cs una rcpr.sontacidén soci 1 interm~lizadz a nivel populor
que presonta numeros~s dificultndes pur~ cnecarar aceioncs

cultural-cduc2tiv~s cn 1los s.ctorcs popul-res. (Sirvent, M.
T., 1978)-

3.1.1.2 Distintos enfoques do lo cultural

La definicidn antropoldgica de la cultura como <2l
nodo dc vida de un puocblo, ccomo "la prrtc del ambicnte he-
¢hn por cl hombre" o "la pereidn aprondida d¢ la eunducte
humna" (Herskovits, 1948, 29 y 38) rcsulta demasi~do gond-
ric” y puco oper tiva para relacionarla con la cductciin.

P.r sur da.mnsiado restringida, tambidén pircec sor

P c. decu d2 1 coneepeidn de culturz limitadr » 17s be-
11~s artecs y & las lectras,

Osciland. vntre cstos decs extrciwm.s, sc inscriben
nuncrosa2s definiciones de cultura:

"La cultura... ¢s c¢sc¢ conjunto ccmplcjo gque c~mprcn
dc los concecimicntos, 11 fe, <1 2rtc, 1los costumbres y to-

d s las otras capacidrdes y habilidadcs adquiridas por cl
hombre en tanto que micmbro d¢ la scciedrd" (Tylor, 1871,
1). Aqui sc .nf tiza ¢l .specto de "asimilacidén" de la cul

tura por ¢l indivaduo, y no sc adviertc su proycccidn so-
Ciql .

Edouard Herri t definid a la cultura diecicndo que:
“la cultura cs 2qucllo que queda cuando s¢ he olvidado to-
do"., En términcs muy abstractos, hacc rcferencia a la in-
corporacién d.finitiva .n 13 conducte pcrsonal 4o un cle-
m.nto cultural, fesc Wltima del proccso de descubrimionto,
reeonocimicnto ¢ identificacidn con un determinado velor.
Un. v.z incorporeda, la cultura form. parte intcgrentc de
nu.utr. disp. itivo person2l que imprime. inconscientomente
su s.110 a un &et.rnin do estilo de vid~, 3Zn este sentido,
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es lo que queda despuds que se ha olvidado tods.

"La cultura ¢s ¢l conjunto de actividades valoriza
das por los miembros dc un grupo y equéllo por medio de lo
cual los mismes s. identifican. La cultura c¢s tambidén el
conjunto de conocimicntos adquiridos, o sca un ccnjunto do
informaciones acumulndes y tr nsmitidas c¢cn ¢l scno d¢ un
grupo. postulados, convenciones, crevncias, reglas, modaloes,
ctc., quec form n los modos d. compertamicnto do las perso-
nas. 0 sca que la culturz es un sistum. dindmico, constan-
temente on vi~s dc cambio, proycctdndosc continuamente -

si misma". (Culturcs, 1977 4, 87).

En cl cit do mimero da Culturcs, Jerzy Wojcicchovz
ki inaica las siguicntcs caractorizaciones con respeect. a
1~ culturae:

"Ta cultura cs eswnecialmentc un sistema de v~lorces
y un nodo de vida social g°¢ vonen cn cloro las aspir-cio-
nes soci les ¢ individu les mds clovndas, La cultura ¢s cl
ambicnte humanc, producto de los csfucrzos y de las freul-
tandes racionales del hombre. ostd hcch” a la medida del
hombre y para scrvir al hombre". (Culturcs, 1977 4, 58).

Fn ol mismo «nfoque 2ntropcldgico supcrorgdnico,
continua dicicndo: “Y2 cultura sc supcrponc 2 la neaturalc-
za y ju.ga cl doble papel de ¢scudo y dc mediadora cntre
cl hombre y cl universo. 3n estc sentido, la cultura cs un
sistema d. c¢colegla humana csenci=) par~ la cxistenci~ de
la cspeecic. Los principnlas aspcetos de 1la cultura son los
gsigui.nt.s: totalidad, crg nirscidn, p-rticularidad, dura-
cidn y causalidad®.(Culturcs, 1977 d, 58).

"La cultura influye sobre todos los aspectos dc la

vida: psicoldgicos, sociales, politicos, y decl mismo meds
vjerce su influcncia scbre la esctividad puramente intilce-
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tual, ertisticea y .condmice." (Culturcs, 1977 d, 58).

Toda cultura, cn cuanto "modo dc vida d¢ un puc-
blo" goza de la misma legitimided cscncial, cen cu2antc cons
truccidén humenz dada on la historia, rezdén por la cual sc
invalida toda precteneidn de ctnocuntrismo.

Las normas juridicas re¢flejan ¢ indican el modo pe
culiar dec 1la vida dc¢ un pucblo, es decir, su cultura, su
cstilo personal propio, al mismo tiempd quc ccmprende to-
d~s las rilaciones mis ¢ monos institucionalizedas que man
tioncn 1os micmbros de la misma. Alude a las rclecioncs so
cieles cn gencral, tanto politicas, como ccondmicas. La cul
tura comprende la totalidad del universo crcadec por ol hom
bre, cualquicra sca la csfera, la dimensidn o ol nivel de
que sc trete,

Ia cultura cn tantc que sistema coherunte, s. cons
tituy. on medineidn noevsaria p ra la posibilid~d humana
dv 8.r, oxpr.sars., scntir y ponsar.

El cerfcter simbdlico de la eultura hace roferon-
ci? 7 su plenitud dc scntide que ne so ngota en las reali-
zlciones ceneretns, oxprcsts, de la cultura, sinc guce remi
ten 2 une cosmcvisidén peeuliar dc donde proceden. La ne-in
m.dic tez dol sentido de una dotermin~de ereaeidn culturnl
hace ncevsaria una hormondéutica do la cultura humanz (Ru-
biolo, 1977), que pormita doscubrir sus volores y sus 1i-
mites. sl valor fundaoment2l de uni cultura consistc en prd
porcionar 2 sus intcgrantes pesibilidades rozles deo auto-
rcrlizacién cn un~ rclacidn abisrta con las demds culturas,
En cu~nto a su limitacidn, consiste on cacr cn un? absolu-
tizoeidn tel que pretenda imponzrse a 1lis domds culturas,
8 deeir, czer ¢on ¢l ctnocentrisnmo.

El cardcter simbdélico de la cultura es una carecte
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r s. A veecos, ¢s m.ncionada muy cscuctamente sin enaliz-r
ac.rea dol scntid. d~dc 2 csa oxprcsi n.

Dumazecdicr, cn "La oducaci’n purnnonto y cl sistc
ne de¢ .ducacién cn Francia, d.fine la cultura come "un~ ro
laciln simbdlica entr. ol individus y .1 nundo (Dum2zecdicr,
1976, 20).

Una definicién més cxplicita cs la que da Jchn
Blacking: "El concepto do cultura os una abstraceicn, desti
n~da 1 dcseribir tedns las furmas dc ponsamicnto y de inter
gccifn, "los sistcmas organizados dc simbolos signifieata-
vos" (Gocrtz, 1975, 46) que p.rsisten a2 través del ticmpo
on las comunidades®. (Musique en jou 28, 1977, 54).

Por 1c¢ goncral, todas las definiclones de cultura
queden atrap d=s ¢n una fcrmulacidn abstrocta, roménticn 2
veees, nuy intclcetunlizada por lo gencral, casi sicopre
producto de¢ un~ reflexidn unilaterel y unipersonal, dondce
los Jlcoentus re lus y vivenciales no aprrecen mencionzdos.

3.1.1.3 L1s bascs bicsceicles d¢ la cultura

Una n ci’'n quo .std surgicndo un nu.stros dias cs
1a quc sc reficere a 13as "bases biosociiles de 1la cultura™,
El argumento d¢ la cxistencia de besus cultur2les biold-
gicas cucstiona radicalmente la concepeidn hiperorginiea de
1~ cultura, sostcnida por la mayoriz dec los antropdlogos.

Si oxist.n fucrzas bioldgicas y tendencias que son
propias de¢ la csp.cic humana, luego ¢éstss dcben sor nejor
comprendidas y valorizadas por ol andlisis dec las culturas.

La mayorfa dc los antropdélogos cstdn hoy de acucrdo
sobro la imposibilidad do sost.ner la antigua dicotonia con
troe aquello quo c¢s netural y lo que ostéd conscrvado por la
cultura on sus cxplicacioncs sobre ¢l conp rtemicnto humano,
cn partc porque c¢s impoaible scparar los aspoectos dcl con-
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portanicnto que costdn gondticomunte determinados de 2qué-
llos que estdn deturminados culturalmente.

Intiresantes son 108 cuesticnanicntos que scbre cs
t. teon formul~a Robert Hinde:

"La dif.rencia contre dos form~s dc comportaricnto,
;08 debida ~ una difzr.oncia de constitucidn gonética o n
una difurcneia de cxporienci ? Est difcrencia de expericn
cia (o do constitucidn genética), spodifica la cstructura
de esto comportomicnto?. (Hinde, 1975, 114).

Sin dud~, cs de fundamcntal intcrés considerer 1n
inportancia dcl potcnci 1 humeno, cs deeir, sus pesibilida
des de adquirir nucves ostilos do vida, que cerrarsc cn la
considoracién dc los comportamicntos h bituales de los sc-
rcs hun~nos.

A pesar de las ex~goracionces de nuncrosos autores,
eonno Konrad Loronz, Robort Ardrey, cntre otros, lo idea de
quo una biogramdtice humana puede oxistir, comienza a scr
accptada on los nedios antrcpoldgicos y socioldgices (cf.
Fox, 1975, Roynolds, 1976, Van der Bcrghe, 1975).

Es inter.santoe ver ednme la idea del conponente bio
l5zicuv y on general, cl cecoldgico s¢ incorporan como voria
blus interviniuntces y condicionantes de 1z rcalidad culturol,

Una definicidén integral de le cultura se ccha dc e
ncs on 12 actu lided, tarca esencielnmente transdisciplina-
ri~ que e¢st~n.s con cendiciones de¢ elcborar dc 2cucrdo 2 los
avancaes de 1 8 cicencias hun~n@s.

3.1.2. Ia cultura sistontica ccontenpordncea

Bsto novedoso enfoque de la cultura sistendtice, lo en
contrinos on un c¢studioc rualizado por P. Hinernann, (Stro-
acta, 1977, N° 3/4, 220-233). Los lincanicntos bdsicos de
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esta concepcién dc 17 cultura result~n d. gran interés co-
20 conponente p ra 11 cocprensién de la re-lidad actucl,
cn rulneién con 1 concepeidn oducative de la cducncidén per
nn.ntc.

"2 cultur y 1~ socicdad nmoderna viven sinultdnc-ricn-
tc on dos niveless uno supurior conscicnte, 2bicrto antc
t @ ol nund , utdénomo y racional, y tro conunnent. incons
cionto, porquc r.prinido, poro que desplic. 2 cnergia desde
su rcpresidn (Welte, 1977, 55). Estes dos c~pns culturalcs
sc sobreponen y sc integran, aungue no sicrmpre sce de el cqui
librio suficiente, y oxiste ¢l conflicto dc la inposicidn
de la una on dcotrinmento de la otra,

El cardct.r sistondtico de 12 culturn ~ctual sc origi-
na on la ¢ nsider~cidén do los sistenas particulares inte-
grandose cn ol sistema sccial global. Al rismc tiempo quo
el cnpleoo de la nocidn de sistema ¢8 unn herraciunta util
p~r2 cl c¢studio de 1 rgalidad, indica £l nmisao tienpo 1la
neceesidad do un tipo de pens.oiente integrado on el cenfo-
que de 11 tcorfa dc sisten3s que devicne cone ol rcis ~de-
cucdo par? el cntendiniento de la conplejidad actunl.,

S¢ reficro a 1~ ncecesid d de superar un nodo de pens~ -
niwnto fr.gnent do, inspir?do cn ¢l nodelo eartesimnd, an-
te 12 vvidencia de la existoneia de puntos o0 zonis conuncs
2 aistintos cnfoquos cientificos sobre una nmisna re~lidad.

3.1.2.1. C rrctcristicas de la culture sistendtic-

"Sisten~ ¢s un orden, un~ orginiz2cidn, quc ab-rea
todos los nonmcntos rilevaintes de t-1 —..n.r? quo los aisiics

s¢ deterninan nutu~nente. Por cso, ¢°d uno de ellos tiuvnc
una relacidn funcional respecto 2 los otros, y tudes cn
conjunto constituycn una totalided". (Hiincrwmann, 1977, 221).
Alude 21 ccosistena dindmico (Mendows) que cngloba ¢ intezra
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¢l avdio fisico y ol social, qus ocn u funcicnaniento en-
glob =2 los sisten s conplo)os gque constituyon la re~li-
d d.

Dosd. ¢l punto de vista sistuaftico, 18 cduc cidn,
t~nt ccno los dc.’s sisten s particul-res (mereado, cion-
¢i, «¢ nu.f , .te.) funcionon sierprec como sisten~s ~bi.r-

Ios quc proetenden integrar todos los onentos rilevontcs
qu. v"n surgicnd y ccnsccuentumente p scur un  ¢structur~
din® 1c¢” 2utdénor . L ronovacidn y 1 cxponsidn ecnstontes
constituyen su escnceiie. 4 través del proceso de intc r.cidn
de 11 novedad, s¢ bren nuevas posibilid~des y crececn ros-—
pceto a su earfcter de sistenmas.,

Un car ctoristica fundoncntal . los sistonos
abi.rtos e#s la dc no poscer frentorns preeisns, sino que

s. tr~t2 dc form cicnes que sicopre tocan todas 1l2s diacn-
siones do la rcalidad incorpordndolas dc una forma detormi
n~d~ cn su ostructura dindmien.

Los difcrentes sistemas en los que una culture sc
desarroll. co otituyen la soeiedad, dc sucrte tal que toda
tr nsf ro2eidn do la socidad influye nocos-rianente on to
dos los sisteca~s funcionalcs particul~rces.

3.1,2.2, Linitociones dc 13 cultura sistendtica.

Una pricera linit~eidn exterior de osto tipo dv cul
tur~ provacne de 17 intogracién neces~ria de todos los a0-
~ontes rilevontes. Ts decir, que incluye cn si los r sg.s
lc £ =2l1d?  y osclu 1vidz2d, ante los cu~l.es sucuzmbc un
culturt rogi n 1 ro iste.dtica. Zn sintosis, el gran li-
nite extericr ¢ ns1 to on la inposiciin h.gwu.dbnice y v Cig
11 nte de un no orno tipo do ctnocuntriss . Su linite oxt.
rior censist. ecnn tor rlo.
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Otro tipo do linitaciones, de cardcter intorno, pro
vicne do le intcgracién pareialmentc resuclta do porsonts
y objctos quc confornan un sisten~ funecicnal perticul~r. Zn
el ¢1s¢ del sistomn cscelar, on 1P nudida on que no incor-
pora a2 tcdos les nicmbros do la sociedad, no cumple con 1o
cxigoneia dcl sistena y so producon descquilibrios intcrnos.
BEsta oxigencia dc intcgreeidn requi.re 12 participreidn do
todos los micobros. Estn doble cxigencia do integracidn y
participacidén, on 1la =odide on que no son resucltos 7 nivel
wd oI Xis, ae~rrc~n gravoes conflictos.

Un~ torccra limitaeidn puede ~riginnrsc en cl sistc
7 soci?l on cu~nto "unidad unific~nt." dc los sisten~s fun
cioniles, Pucde sucedor que una socicd~d .sté doter.incda
por un sistena parci~l, ¢l ccondmico por ¢j.uplo, ¥y no 3
p rtir del cquilibrio y 1~ corrcsponcencia nutus de los sig
tonms particul-res,

Por ultimo, cuando 12 nmiturasleza, con cuantce presu-
pucsto de 1la £ ruacidn de sistemas no ¢s incorpor-~de dc nc-
ncrd r.ciongl on la construccidn y dcsarrollo de les rela-
cioncs centrc los sistonas, produce un descquilibric ccolégi
co quo le inpide regenerarse a af nisna,

3.1.2.3. Linitacidn global dc 11 cultura sistemdtica

Consider dn on su conjunto, ~.oc.fs de las linitacio
nes indie~das, ¢st? culture tiene uwna liaitacidn que le cs
propia. "Con cl desnrrollo de oste tipo de cultura, consi-
derzéa on ol marco de la cultura universal, surgen por pri
ner” vez y no cn forma fertuit~, utopios realos de 1la eon-
pl.ta ceancipaciln del hembre y do un? constitueidn de 12
sacicuid Jlcvha salvacidn por su propi~ accidn®. (Hin.r
~~nn, 1977, 224).

I~ lirit~¢cidn c¢sunci~l de¢ la culturn sistondtich no
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s. d2 .xtoriormento, sino en su micleco interno, cn la né-

dula decl proccso. mste nddula no ostd ¢~d~ d. antencno, y

cn la produccidén do la misna se ouestr~ que para ol éxito

del procoso total h~ce falta sicnpre ~lgo rfs que ¢l siste
na con su carfcter productivo propioc.

Es¢ "mds" s¢ fundia.nta on 178 nccicnes corunic~ti-

v18 de les horbres, constitutivo del contro procesuzl de
los sistonas, "Istas acciones, sin gnbergo, cobran vida a
prtir de una rnticipacidén hacia un. forma idcal del con-
verger y cnsanblarsc del nundo, los hoabres y los cconte-
ciaiuntos, y ost anticipacidn no puede scr cumplide por la
cultur rreional sistuuadtica™. (Hincruann, 1977, 226),

L2 ¢ runic~cidn sélo .s posiblc si cxiste un provio

wntondiniente ontre cniser y roceptor. Sste entendinionto
no se d f’'cilawnte y opura ecomo besc anticipatoria de lo
comunic~cidén. (H b.rmas, Jirgen).

Tse "nds" presupucsto, que e¢s "insistoratizable y
sin cnbargo design ble", "os el udnico cnprz de salveguor-
d r 1a huainid~4 de vsa cultura" y hocc posible "uno deter
ninacidn de la d'gnid d hunana .n ¢l contexto actual y una

fundanentacidn de los dervchos huninos". (Hunermann, 1977,
226).

Sin la tronsmisidn do ostos contonidos insistenati
zables por prrte de la “"sabiduria del pueblo, el arte, 1o
litor~tura y 1~ tr~diecidn religiosa" no h y 21ternativa de
solucién para las aporias y los conflictos propios dc cste
tipo ¢ cultura,

"... 17 cultur sistendtica noderna, sélo alli puc
v Sur y pern~necer verdadir ooente hua~na, donde sc ~ctuz-
liz2 a si misma corno si tema abiorto cn el sentido 2¥s ra-
uwic~l, vale ccear, on la medida en que reconczea la irreduc
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tiblc complcjidad, 12 insistomatizable rociproen trad-zén
de hombre, nundo, historia y fundarcnto de le realid~d co-
no nonontos constitutivos de sus ectu-~cionos sistendticrsv,
(Hiincrnnn, 1977, 227).

Basten ostos lincanicntos que perfilan a 19 cultu-
2 sistemdties nederna, p°ra t.n~r ¢ ncicncia de sus irpli
cocionos, sus lfaites y de la terce gue ¢ la educceidn, ¥y
o la cducacién dec cdultos cen particular, lc corrcspondc cn
cu~nt> a pronover y desarroll-r una cultura verdader~ncntc
huiant y por 1o t~ntc, no unidincnsional.

El arte, y 12 ..isicz on cspecicl, cstarisn 1llain-
dos 1 cunplir una funcidén cquilibrndora como sistencs ox-—
prusivos y conunic~tivos de los valores insistematizables
2o 10 belleza, la libertad, 12 s biduria popul2r, y por
otr? p~rt2, pr pici~ndo un2 cstimul~ciln a la vida coxunite
riz y publien, .loaonto nodor dor de 1~ rciuceidn a los ro
lcs socinlcs o lc subjotividad privad~ ~ qud conlleva 1la
cultura sist.nftic~ Lodcrna,

3.1.3. L2 dinonsidn culturil del .cs rrollo

Asistinos a un rosurgini.nto Jo la problec<tica
cultvural tendicnte a ubiear a le cultura cn ol contro decl
desarrollo globel de 1los puublos.

Iste¢ ccudir a la cultur~ cono clonento cquili-
brador dentro del proceso do desarrcllo ¢s una c~r~cteris-
tica que sc constituyo ¢l 1leit notiv do la corriente de
pensaniento onrolada ¢n ol nucve orden intcrnacional.

I7 culturc cstd llapmada n deoscpnpeflar unn fun-
cién central dentro de csta porspectiva orientada hocia
una trensformacidn y un cacbio cu~lit~tivo de 1la sueic ~d.

Estc purspcctiva cultural sc oricnta hacia la
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superacidén de descquilibrios proveniuntes Jel desarrollo
unilateral y lincal quoe caracteriza a2 las socicdades cone-
tonpordneas y que cn ciirta medide sc constituyen cn signos
¢ los tienpos, cuya int.rprotacidn dea~nda una tarca quo
80 proscntn como un desefio a nivel nacional ¢ internacio-
nl,

3.1.3.1. T1 nucvo orden ccondnico intcrnacional

Prosentarerios 2 continuacidn los lincamicntos que
a nuestro crit.rio so proscntan ccio b sicos para 1t coa-
prensidn dcl nucvo orden cecndmico internacional (UNESCO,
1976 b).

Uno de 1lcs fendnonos c=ricteristicos de nucstra
époen lo ¢ nstituyc 1= erccicnt. difusién de la inferm~-
cin. wsta situ~cidn plantoa problea~s inéditos, cntre
1128, los ril~ei n°dos 2 la influcenei culturel, De por
8i 1 8 _a1ios oL cocunicacidn nmasiv  cenllevon 2 une "cul-
tur> 3c zasas", niv.l~dora y uniforae'icrz que ineiden cn
los incorprensiones ontre las cultur s, "2 pesar o incluso
a causa del ~flujo ercciente de infer-cecidn quec parcec -
vece8 qu.rer suacrgirnos". (UNZSCO, 1976 b, 8).

Lcs problemes acarreados por la informaciodn, son
conunes a todos los pucblos y a tod s 1@s culturas, fcr-
ncndo parte de los problenas globeles que los pucblos tie
nen que 2front~r on 1 actualidad, pu. to que afeetan al
pcrvenir ¢ 12 hunanid~d. La repercusidn de la "revolucidn
de la inforn“tica con sus ropercusiones para las corunien-
cion.s y par~ las libertades" constituyc ung vari~ble in-
torvinionte y condicionante de la tr-nsf rmacidn de las ci
vilizaciones y 1°s culturas. Isth fucrzz es en gron acdid-
a-bigua, ¢s8 cecir, qud 12 falta do racionalidad con quc sc
des~rrolla hacc prevor consccucnci~ts inciortas,
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0trn situ~cidn conflictiva s. rigina en que "no
sc domina el porvenir, y 12 racionalid & socio-.condnie~,
a 11 qu. t.ndfan la programcidén y 1~ planificacidn, quc-
d2 desbar~tada por los azargs de la coyuntura y le conple
jid d do los factecres de evolucién®, (UNZ CO, 1976 b, 15).

Do la to.a de concicnecia do 128 linitacioncs y do
los contredicciones que se cxperinentin a raiz d¢ un creci
niunto vertiginoso y on cierta o¢dida incontrclable 1l cucl
ho conduecido la cvolucidn ciuntifice y tecnoldgica, cmorgen
las cxp.ctativas actuales on tornc ~ 17 funcidn que la cul
tura cbo descopeficr en la sociedad,

"El principioc motor de las socicdades industri~los
sc earacteriza, cn cfecto, por una r-~cionalidad dc tipo pu
rar.cntc oporativo bas~da en la aplicneidédn cficaz 4ol s~ber
ciontifico o por 1 conviceién de quo no hay linites a la
¢ p cidad huninz ue dominar la n~turalcza y ¢l porvcnir de
1- sucied?d _r cias 1la ciencia y a la técnic2; por un
sistuid dv explic cidn que, para cecseribir 1 re~lidad glo
b~1 favorcec, d&. hecho, 1las fucrzas oatoriales deol sistena
d¢ pro?uccidn y soncte a toda la socicd~d a los imper~ti-
vos ccondnicos concentrando ol poder dc Jdeeisidn on un nd-
nero restringido dc ccntros privilegicdos". (UNESCO, 1976
b, 20).

Esta advertoncia sofiala el grado dc menipuleceidn
desnodida y desprejuiciada, fruto de un pensamicnto racio-
n7l que so croec onnipotents como para doninar 12 naturalc-
za y le socicdad. Iste materialisno v-osallante y descnfre
nado n2rca la ténica de los sistenas y sub-sisten~s socia-
les actuzlces.

¢Hacia dénde debe oriontarsc la bdsqueda de un nug
vo orden cconbnico?. La "bisquede do un nucvo orden ccond-
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zico inplica, pu.s, una reflexidn crftica sobre ol dcsarro
11l., cuyo contcnido y cuy? criontacién scria sun duda opor
tuno volver a definir. (...) La roflcexidn que impliee ¢l
cstablecinionto Jo un nuevo orden ceondmico internacionnl
va nfs lojos tod~via, dado que conducc a un cxamecn critice
del nedelo do crocinicnto do las prepias sociedades indus-
triclos", (UNLSCO, 1976 b, 20).

Los problonas rclacionados con cl desarrollo adquic
rcn una dinonsién nundial. Sca que so trate de sccicdades
post-industrialee, o en vias de industrinlizacidn, cl obje
tivo buserdo por todas partes ¢s cl misio. Y es proeisancn
te csta nota dol desarrollo 12 que ¢s cucstionade on 1o ac
tu~lidad. Una de¢ las tarcas do la UNISCO consistiria proci
s~nente on hacor conprender qua 1l¢s problonas son globnles,
forient ndc 12 solidaridad untrc los hoabr.s y proponicndo
un~ int.rpratceidn sintdtic2 quo perrit~ compronder cl co-
rfctor global del desarrollo.

«n oste nisna porspective, sc cdestaca la ide~ (¢ la
Lisveneia do un "potrironioc comun d¢ toda la humnnidal®
qu. requiere la participacidn de todos los pucblos para ad
ninistr-rlc on bun.ficio dec todos.

Un~ funcidn sociml especifica pnrn 17 cducncidn cn
ostc “nbito surge comc la necosided de fouentar la sclidari
d2d nundial, a través do un procesc continuo y activo in-
cxistunto y que requicre une rdpida org-nizacign.

El csteblecimiento de un orlcn internmacional nucvo
suponc como prerrcquisito una pucst~ cn comdn acerea del
sistcna de valores sobre el que ha do fundnrse y accpter
"l nisno ticopo un cxamen conjuntc 2ccreca do sus inmplic -
ciones como un destino que se deeide forjar cn comdn, y co
o¢ un? corrcsponsibilidad referida -1 porvonir de la cspo-
cic hunana.
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«S neecsario advertir que la difusidn de la ciencia
¥ 1° tuenologi~ tiinc un elcance politico, idcoldgico y cul
tural. Scria ingonuo s.guir sost.uniond que sc trata de un
fend._cno noutro.

Zn la busqueda del sentide Je 1~ .xistoneia y Jde
la vida hunana, cobran su inportancin le investigacion filo
séfica, y on goner 1, la investigacién tcérica. Y parz 1n
cducacidn se inmponc una tarca do arpliacién y reorientzeidn
do sus funcionos y de¢ sus cobjotivos, tondiontes a estinu-
lar 1~ refloxidn cultural, y el intorcanbio cultursl, sin
perler 1la identidad cultural de los pucblos.

Do un desarrollo socioccondnico oricntado oxclusi-
vanente haeia el mejoranicnto dol nivel de vide con le con
gsccucnte ovolucidn dol proceso do civiliz~cidn de le hunzni
dnd, la tondoencia icpucsta ehora al desarrollo €8 hacia la
"ezolidad y dignidad dc 12 vida", lo quc suponc pronover cl
decsarrollo sociocultural dg los pucblos.

3.1.3.2. Neeccsidadcs humen2s no n~teriales y desarro
1lo cultural

Ia calid~d do vida cvngloba 1~s satisfaceioncs Jo
1~s neewsid~ies hunn-~s n~tericles y no mntoriales. Poero
11 culturn sc 1s ¢i~ prevaluntarent. ¢ n 17 s~tisfreeidn
dc 1~s nocesidgdes objotivas humanas lc p-rticipacién cn
los procecsos lc transformacidén de 11 re lid~d, de re-
floxidn sobre si uisro y 11 realided, ce re-creacidn le
los bicnes culturales existentes, dec cru2ecidn de nuevns ex
prcesioncs culturales on el dominio del arte, de 11 cienei-,
¢ la convivencia socimrl; del goce roacional y estitico y
del c.nsuno reflexivo de tedos los bicnes culturales dispo
nibles. (Sirvent, 1978).
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Ante 1~ tondonei~ goner 1izac~ ontre los individuos
¥ _Tupos 2 un ¢ nsu.0 irricion 1 de los bicnes cultur-les,
. nifest v ™ tr vés d. 1 8 prdetic s 4s ifundid~s cntre
1 s _rupos suei~l s rur leos y urbanos, ¢ =0 11 oexposiciodn
7 128 a.d1os n sivos 0 comunie cidn on forna pasiva, toln
~c¢’ ‘n cultur~l ¢b. ostar criwuntale h-ciz 1la participreién,
rcflexidn, recercreidn y ereacaidn cultur 1.

Con rospeeto » 1a p rticip ¢idn socinl, g tr-vés o
1l s s cineiones voluntari s, grupos institucioncs "cule
turnles", sc ~dvierte unz tendonei~ genor 1liz=én a un~ por
ticipacidn sinbélicn o represont~tiva, que nanifiest~ desc
qui ibrios en cu~nto 2 la setisf~ccidn dc ncccesidades objc
tiv~s renles.

S¢ conoider” que les individuos on c¢=lidad de wier
bros de un2 uelorrinidn instituci‘n ojercen un tipo de pr-
ticip~eidn re~l, "ecuando 2 tr vés -c sus ceiones ticncn

influoncit on todos 1 s procasos ¢ la vid~ institucioncl:
a) en 1la tome do Jdocisioncs do difcren es niveles, t nto
en 11 politic guncrel de 1 3sociceidn, ¢ no en la uoter-
nin~cién uc netos, ostrategics y ~ltcrn~tivas cspecffic s
2¢ ~cei’m, b) en la inplezent cicén de 11s decisioncs; y

¢) ¢n 12 cv ludeci‘n purninente del funcionanicento institu-
ei.n~1%., (Sirvent, 1978, 12).

"L» p-rticipicidn os_sicbdlico cu ndo lr pobl ci’n,

~ trovéds 4e su cecién, cj.rece una influ.ncia ninina » ni-
vel 1lc la politie~ y ¢l funcionmiicnto in titucionol.™
( irvent, 1978, 13).

~xisten varinbles psicosoci~les quo influyen cn 1-
ict.minceidn du 11 represent cidn s c1 1 .. 1a prriicipn-
cién, y que los misnos lircctivos, con su actitudes, = m
ficst2n on su actureidn. T los ecrractcristic~s son: rigi-—
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«cz, Mtoritarisno, y burocratizacién Jel funciomaniento
institucional. ust~ r.preosentacidén ¢ 1 porticipreidn in-
fluye con 1-s expect~tivas ue particip~cidn sinbdlic~ .. 1~
pvbl cifn ... t nto 1 r.pr.s.ntacidn de 12 p-rticipreidn
Pr.pi” «e 1us 1iucres couo ue la poblaeidn, p rocon consti
tuir f-ctores quce r.fucrzan cl descquilibric objetivo 2l
g-mer r un Jdesint.rls subjetivo que impi o ol reconoei icn
to 10 12 ncecsicnd y o los s~tisfrctorcs ~etunles asi co-
-0 1 posibiliu~l de .0 ifie~rlos ¢ d¢ ,un.r~r otros cn su
rec—plazo®. (Sirvent, 1978, 40).

Con rcspeeto a 12 participrei ‘n ~rtistic , 1-s
prifcticns nds gencralizadns indic.n un cstilo consunisto
d¢ ted2 nanifcstacidn artistice roconocid con 1 lenoni-
nacidn do "espcetfeulo", y una nuy reotringida particip -
¢idn on actividades artistic s wvivenei lus y experiencin-
les, 2 través lc la re-crercidn y erceeidn.

Las actividades d. reflexidn soore si misno y la
reolilad, poer falta do estinulos cxteriorcs y a consccucn-
cias do un debilitanicnto de las notiv~cioncs person~lcs,
debideo @ una uistribucidn de satisfectorces nuy restringi-
d2, ¥ 2 su vez (¢ difiecil 2ccoso, quc son us~das por un
grupe r.stringido o porsonas, nienificsta on la acturlilad
poc .ifusidén cntrc 12 poblacidn.

-n cuanto 1l consumo do discos, c¢~sscttes, rovis-
t-s, 'i rios, imf_.n.s tcluvisadas y .cns2j.s s noros di-
funlilos por 11 ra'io, indiec2 una@ gran istribucidn d. sa-
tisfector.s dc nceesilades subjetives que cluden ¢l enfren
tnisnto con 1~ reclidad, lo cu 1 cvi'uneia el descquilia-
bric on cuznte la satisfaccién de las nocesideles objeti
V'S,

Toda aceidn cultural-clucativa, ¢ nsccucntemente,
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ha de contrarsc sobre la satisfaccién ¢ las necosilales
hw. nas no —atoricles que hacen a la ¢ lidad y dignil~d 1o
vida,.

La cducacidn Jle adultos oncucntra asi une v.ta iné
2173 para cl ‘os~rrollo de sus programas, que como lo inul
ereo.s 45 detallavamente on ¢l warco todrico sobre la
wwuc~ei 'n per. nonte, debo articularse con .1 desarr 1llc
culturil, co.0 sp.cto Je¢ un procesc ¢ transfermacidn su-
glsl.

3,1.4 Hrci? un~ "nec—cultur~®

Lo dicho anteriorziunte indic un nucve runbe cn 17 cul
tura contenpordne , intinamente relacionadce con el proceso
de dosarrollo global.

Coz~ las ncecesi ades cultur les .c la poblacin n s.n
pro-cxistentes a su cxpericncia de la s.cicldsd y a su cduc_
ci’n, "sus exigcneins culturales .stén dialécticancente li-
g G"s 2 las p sibilidades cultur~lcs quo lc son ofrccidas'.
(2duertisn et Culture, 1977, 5).

P.r ctre partc, ¢ n 13 goneraliz.cidn de la infermezeién,
la proliferacidn de 1los redi.s de ccriunicacidn masiv , 1n
entrada Jdcl o2eio y del tioempo libre, unn sociedad cstd
punto dc desap-rccer y otra c¢stf luch~ndo por dar a luz.

an osta crc~cién Jdo una nucva cultur., ¢s inprescindi-
ble .stinul~r la i.~ginaeidn, la cre~tividad y la partici-
p~ciln a tr vés Jde una vida cultural jlena que ale~nce in-
clus 1os espect s .43 modestos que inciucn cn la re~lizo-
cidn progresive ¢ un~ verd~der co.unii~d frzternt. P-ra
r¢ lizar esth t~r.., ©s necoesari t.n.r on cucntz 1l2s cul-
turas y las subcultur~s .xist.nt.s.

"Hay quc darlc 2 la pal bra cultur~ su scntido re 1 y
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viveneial, 12 cultura n o8 solancnt. ¢l curecho igucl 2
consurir cicrtos v~lores, La cultur~ c¢s una a.ntalid~d, cs
la cormpronsidén ucl eontexto soci~l por los indaviduos y
los grupos. Is 1 ton dJd¢ cencivncia do los valores que
cxistcen cn ese contexto socizl, a3 ¢l conociiente y 1-
concicneia Jde si., s la pesibilid d o co..unie rsc cun cl
otro, cs decir, 11 pcseeidn de los longlia jes necesarios pa
ra .st cou.unicncion. s la ¢ paciu . oXprcsarsce © tra-
vis ¢ 11s etivi .~ ..s creadoras y ¢ - untfnenrs, sca cul
fucre la p rtc que c1da unce ¢s c paz t rar y sca cuol
fucre ¢l nivel ~le:inzado por osta portici, eiln. Esto cs,
lo soeial viveneiado en ¢l sentido cultural “el tlr_ino".
(UNDSCO, Pruspective du ddveloppenment culturel, 1973, 206).

Purcibir 1» culturas cen cst porsgective es vislur bror
un horizonto pleno para 1= oxistcnei individuel y sociel
Jel sor hunono. s 2dscribirse al logro le la e¢2lid~d y
dgniiad de 1~ vida 2acceuwicndo & un universo t n recl co-
no ¢l ar~torial, ¢l nundo del espiritu que sc cne rna y dol
cucrpo que so gspiritualiza,

Z1 surginionto dc una nd -cultur~ h2rd posible un role
15 1o dsserrollo viable y logitimo cn 1~ nvdid~ gue sc2 ca
p22z do reunir dindnic~n.nte ¢l pisado con ol porvenir,
(Cultures, V. IV, N° 3, 1977, 14),

21 concepte de'Blfabotizacidn cultural® se 2bre ¢ nino
supcr~ndo 12 concopeidn restringid~ dc ~1lf-botizaciln e 1o
,rendizaje de 17s tlenicms ‘e la l.cto-cscriturs h ci-
un~ concepeicn ‘e 11f betizacién int.gral

"I>b.r side 1f-betizado no c.onsiste solancnto ¢n s°-
bor lcoer y oscribir, I adquisieidn w. vst s tdenices os
un~ concieidn escneci~l pora que el hoobre pucda 2fir~r Lo
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Jor su person.lid~ , dofunder su iluntil~é cultur~l, cjor-
cer sus derochos, do.inar su medic ~_bi.nte, tonar p-rtec
activ~ y respons~blcaonte en su pro,io des~rrollo y c¢n cl
e la conunidnd 1loe~1l y nacional a 1 cu~l &1 p.rtencee,
S¢ trat~ vntonces ¢ 2prender 27 ser, sc trata de llcgar A
a2 nej~r un "longuaje tot 1" on el cu~l cl ~uldiovisu~l no>
astf lirit2de ~1 papel udnico de un® ayuda par2 el 2prendi-
zojo de cicrtos conocimiontos'. (Org-nisnos Interncciono-
les No Gub.rn~montales (NGO), (UNZSCO) 5t-nding Cornittee,
Tokyo, 1972, Persdépolis, 1975, tr~d. «cl franels, Anton De
Schutter).

A su vez, cono reflejo del erccicnte interds por 1:
cultura y ¢l des~rrollo cultur 1, -~ nivel de 1lcs ldistintos
Pr r a.s we UNo CO r.feorides 71 plurclisio cultur~l -1
o trionio culturdl, ~» las politieas culturales y cl Jesn-
rr 11 {2 12 cultur~, al "derecho 1 17 cultura" y 2 11 re-
l-ci’n ontre 1~s cultur s, ademds ¢ 1 s programocs cspeeifi
craente refouridcs ~ 128 rclaciones on ro cultura y ccuca-
¢idn, cn ¢spacinl 4 11 educacidn le  .ult.s, 12 Coumisidn
C~n~ licnse p~r2 la UNLSCO propcnc un~ “cfinieidn orer-ci.-
n 1l de la cultur?, "de naturaleza cxpericental y que ..be
ser cnplcada a titulo dc cnsayc":

"La cultur~ cs un sistema din-rico do v~lores fer:~lo
por Jlcacntos adquirados, junt ncnte cen postulados, cst~-
tutos, cro.ncias y reglaes de conduet” que permiteon 2 los
:xiumbros de un grupo relaci narsce ontre sf y con cl mundo,
coounie~r y desnrrollar las c pnrei.~'es cre~ .orvs que cxis
tun potineiilucnt. en cllos", (Culturcs, V. 14, N° 4, 1977,

90).
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3.1.5 Ta_cultura, 13 ecducacidr rorianonte y la oduca-
cidn de adultoes.

2n los docuncntos sobre la oducgcidn de adultos clabo-
rados con notivo do las conforcncias intornacionales, cspo
ci~lnonte los ceclcbrades on 1 prescnto ddeada, oncontra-
2108 ¢l roforentc todrico conmstitutivo ¢e los principios
fund~nentales que ubicen a le cducacidn de adultos cn su
articulacién eon 12 cultura y con la cluezeibn pcrmencnta,

Nos proponcrios proscntar 2 continuncidn ostos princi-
pios a travds do una scloceidan de textos cxtractalos do 1la
Conferencia de Tokio, el Sicposio dv Pursépolis y la Reco-
nend~eidn 1o Nairobi.

3.1.5.1 Lo Conforcncia de Tokio (1972)

Prescntancs on este apart~do los toxtos que 2 nucs
tr Juicio mucstr n ads clar-montec la interrolacién do 12
<luereidén 3¢ ~.ultcs eon la cultur~ y 11 cdueacidn perr~-
n.nte, *crtcnecicntes a la I1I Conferunein Intcrnacion~l
sobrg _duczcidén (¢ Adultos, Tokio, 1972. Citarcnos de 19
cdicidn del CRIFPAL, 1973, indieande s 1 nunte las pigin-s
dc csta edicidn.

&n ¢l discurso da apertur~, ¢l Dircctor de 12
UNZSCO oxhortd o considorar la cductei’n ¢ 2dultos cono
fretor de dcsarrollo socio-scendrmico y culturnl,

Sc rcficre al cnfoque “funci nal" de la cducacidn
do ~dultos, on scntido a.plio, "tcnicnlic prescnte los di-
versos papeles que ¢l honbre estd destinndo a desenpefiar
durmnto tode su cxistencia, y no sélo su ~ctivided de pro
ductor. (...) Pora quo la oaduc cidn de ~dultos cobre su
ver.. der dinensidn, hibrd que concebirl~ y condueirlt cn
la porspcetivn del “csarrollo culturci, siguiendo las dis-
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o sica nes de 1.s ewnforunei~s de Vencei (1970) y do Hel-
inka (1972) s bre p 1i 1cas cultur~les cn Europa, ¢ rrcs-

=nlgc 21 po r. pdblicos ¢ timul r 1 cxp nsidn c la

cultur? y 11 prrticipacaidn ce 1 s 1n 1vi.u cn 1 s ctivi-
wCS cultur 1 v 1o culectivided. Ll rec ncecimiwvnt -

cst~ obligneidén el st do corresp n icnte 21 ‘crccho el

ciul~” no a 12 cultura, constituyec un pr gress capit=l que

no pudee perne § o6 co placer 1 s re pon blos ¢

cduc cidn de ultos, y wue st s dcben aprovech r en 1

.1 yor pecdida posible." (CR.LFAL, 1973, 9).

In ¢l N° 10 éc "Resunen y conclusiones praincip -
l1es" ¢o 1 Confuroncia de Tokio, so cst blecece: "A fin do
que cxist~n o, ortunidades fructuosas 2ra 12 participaciédn
cre~der~ dc los tdultos on'1 vi 2 cultur 1 de sus conuni-
¢ cs, so prestard cspecial atunca’n ~ 1 s dinonsicnos cul
tur~les de 11 cdueacidn do adultos, 1o cluc2e ' ¢én dc - ul-
tos y 2l Jesarrol o cultur~l s-n in cpe "icnt s". (CRLFAL,

1973, 15).
I3 Recoucn'acam N° 2, rocord ndo ¢l ant.ccucnte

uv Helsinka, que ree ronidé gue sc erc~scn c n icionus uve -
n’_ic”s y s c1 los p r1 2brir to n la poblacidn un ~cecc-
s libre ¢ igu 1 2 1. cultura y suscit~scn las condiciones
:7terinles neees rias pr el do arr.lly cultural co ploeto
y ¢l 1'bzc cjercicio ¢ la activa d cre~ldorl, reccoicndn
que on 17 c'ue cidn J¢ adultos sc h~g~ hineapi¢ on: "1, Ia
cduc~eidn p r~ el dec arrello Jdv los volores cspiritu-lces,
11 paz, 1 coopronsi’r y 1a cooper cadén intorn ci neles, y
2, En 11 oduc cidn p r 1 igu 1dald .conl.ica, s.ci~l y
cultur~l cn 10s niveles n cional ¢ ainternacional, ponicndo
ospcei~l atoncidén en eronr un2 sola ~ridad entirs lcs pri-
scs desarrollales y los p {ss on vi s d. lesarrcllo”.

(CR. FLL, 1973, 21).
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En 12 Rcconendacidén 9, se rcc nicnua @ los st 2 S
Mic. bres: M. que claboren, en toda 2 .e.wila@ noces-ria,
v stos progr nas Je fomacidn pora ¢l _¢sarr llc int grol
de la personali » con el narco de los ca.bios de cstructu-
r™s soclo-ceondnicas" (p. 29).

Ln rcconmencieidn 11 estd wedie~dn a la "ZJducacién
,1r~ ¢l pleno descnvolvinigntc cultur 1", Por scor de e¢~pi-
t~1 iaport~ncia parn nucstro trad jo, lo tr-onscribinoes con

plieta: "L~ Conforeonei , consi ereondo =~ i—oort-nci~ de la
¢ue~eidn ~rtistic y do 1la a. lin utilazaeidn dol libro
en 1~ cducacién de adultcs. Obsaorvando que, on la mayori-
de los paiscs, 1os nus.os y 1 s bibliotcecas todavia s n

utilizados v¥nicancnte por una ninori privileginda, Rcco-

i1ionce” quo los Est dos Miombros, cn Cuojeracidén e el Cun
6.y Internaci.n~l uc Muscos y la Federacién Internmacional
« as ci ci n.s de Biblictoc rios, asi como con otras org_

niz ¢i nes inturn~cionzles que s8¢ ocu "n J¢ las artes y

1 s lctras, intonsifiquen sus osfuorzos p rn establccer un

nétolo de popul-rizacidn Je la cultura y ¢ incitacidn .

la lcetur? que permita la participacidn erc ‘'ors Jec las ia-

s 8 y su pleno desenvolvimiunte culturnl, Recosionua quc la

UNZSCO, al .stablecer su prdxinco progra-ia uc cduc cidn Qe
adultos, tengn cen cuenta las recomen caoncs fornul-~d-s
por las eonferencins int.rgubernementalcs scbre politicas
culturtles (V.nccia, 1970, Helsinki, 1972)". (CRLF4L, 1973,
30).

Con res..cto 2 la tr~n forencint de tcenologfa cdu-
c1tiva, 12 Conforencia adviortoe que "un transferunei  in-
discriainada pucle entrafiar un. progrcsiva penatracidn cu&
tur~l que deforme los principios do liberacidn culturcl,
que no signific2 ¢l r.chazo de los v lorcs culturalcs de
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otros ucblos icl .un o0, sino una _ i. laeidn  cleetiv~ le

los =isrcs y su fructuoso aprcvech~ icnt on 1~ =edica on
gque las c>racteri tic”s y ¢l nivel cc des rrollo ccond ic ,
soci 1 y cultur~l de 1 s reospoectiv s s cic.ades n c1 n lces
lo purritan", (CR.FAL, 1973, 37).

En 178 lcel raciones al fin 1 del ucbate gener~l,
¢l Sr. Rond M~heu sofi.ld los cu tro frctores que intervie-
ncn cn 12 situacidn de erisis por 1 que troviesa 1~ cdu-
c~cidn., n perticular nes interesa ¢ _.nt~r ¢l rcfourido
1~ wxolosion ¢ 12 inforr cidn" y ~ 12 “r.b.lidn de los jé-
vencs",

2n cuanto 2 12 ox losi’n ¢ la inforn eiébn, sc d-
vierte el onorr.c consune Jo indguncs y de signos, y cnc n
s.cucnein d¢ i ¢ s y de conecinicntos, que implicn ¢l wcs?
rrcllec Jde los wcwios de informacién. "So trata de un funi-
wwid) W2 Crigen ¢ traictiountce tecnollgico y de eardeter cco
n’l.iec o politico ntss de ser un hocho cultur 1, guc no
Bu ..0uv N L0du lzuno a 17 ovelucidn Je 1la cducacién p.r
qua, on ¢2ubic, JJere.rt un | ccns’wo™ ble influonei cen Wl
e.ntexts ce ¢ valucidn". (CR.FuL, 1373, 47).

El factor t 1 vez nds signific~tiv cs ol que sc
reficre 1 "la rcbelidn de los jévenes, y nds ospoei-~lacente
¢ lcs quo estdn ads colmados o cducweidn's Al cucsti n r
1 11 cdueneidn fornal por medio del cucstionznmicnto de 12
cscuola y la universidgd, los jévones hon hocho com render
clrmente los 2qulto "que los ¢s crrorcs prineip les
Ge nuestro sistcua Je cducacidn con istun, por un lodo, ¢n
1isl r 12 cuue cain de 12 vil ro 1l dcl i Jivi uo y lo 1~

acig.~d y, por otro, en dar a 1la cduc-cién un cricont -
cidn cxcosivamonte utilit ri , ¢ to « , on oriunt rla ho-
cia el trib~jc 0o 1 8 ~ectivid Jdes del tic po libre, con el
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2.1izro «. on~j.necidn que ello puclc entr n r, cn detri-
~wnt Jde 1a cultura, quc es precis~aunte 17 guo da cclild u

~ 1 wvada. Entrc 1a nce.sidad ccon’.ic 1. le for.~ei'n
profesi n 1 y ¢l iapacto ~rrel o.r ¢ los ..dios c¢cini r
1 cidn, que ticnden a rop rtirse 1 s dos fraccioncs de 1la
jorn Jda wvel ho brc unidi..nsi n 1 o 17 ivilizaeidn in us-
tri~l, 1 juventud h vonido muy op rtun~. cntd ~ intere 1-r

1~ cxicnei~ huaanistic. fund aemt~l, gqu. ¢s la nccesid J
éde 1ll.var un~ vid que tung sontl  u re 1v personn". (CR3
F.L, 1673, 48-49).

Nos intcresa sefi lar otro fr~gnento del discurso
~¢l Dircetor Goner~l de la UNLSCO. "T~.bién nc 1lacé 1
~tencidén la insistencin con que uste es h n destacado la
rcl eidn ontre 1° Jduc eidn e ultc y el Jes rrollc cul-
tur 1. Par la UN. CO ¢s un? purspcetiv~ quo parcce tencr
gr n porvenir y quo debenos  cuptar resucltonmente". (p. 56).

Por ultino, qucrenos sefi 1 r los ideas (Xprus~' s
«n ¢l inforwne del Dircctor General o 12 UNSSCO sobr. 1.
I.rc.rr Cunfuerenei~ de oducacidn de Adultos =nte la 4LVII
¢ nf.r.ncin Gen.r~l. "Auc 4s ticne ol propdsito de c«~ 1inar
on 1 s ¢ nforcneci~s intergubornioont los sobre 1ns ¢ 1it1-
c7s culturtles gque s¢ siguen org niz-n. c¢n ¢l pl-no rc:io-
n~l, ¢l tom? «¢ 178 relaciones cn rc .1 os rreclle cultur-
y 1~ c ucicién por n.nta". (CR.FLL, 1973, 70).

El Docurento 17 C/4, 3123 dico: "El interds por cl
des~rrollo cultural, pre.cupscidn r.l tiv- _.nte nuev , Ji-
nna el reconocinionto do la funecidn de 1la cultur , ¢ - o
nedio y fin Jel csarr 1lo gencral'. (CR.F:L, 1973, 70-T71).

Con rcspeeto » 11 cduczcién Co ~dultos y su relg-

cidn con 12 cducneidn pormanente y 17 cultura: ",,. por scr
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1 . duccadén de dultos partc integr.ntc dc la cduc cidn
permanente la 1noensa ocyocria de los p { es dcben or, ren-
w.r un” profund rcforma de la enscilanz™ ¢cn 0l NArco uCi.0=
critico uc 1 s culturis y 3ol int.rds nacional, concibi.n-
d. 717 Lluc c1’n par »ncnto como ¢l conjunto de los .-

1

i g yrét o0s g ¢ porriten d2r 2 to ~s 17 posibili D de

co_jren gr e°cn vez mejer el unlo en v lucidn y de csior

~si cn ceonuiciones ¢ particip r on su transforc cidn y on
¢l progreso univers l. € nsidor nue que 103 nuner s.8 Jle-
r.cntos que integran la cultur f ro~n un todo y estn ui--—
1éeticaunto vinculados, no ccrrespendicnlo 7 ningun  'c
cllos privilegi s cspeei lcs, y que on nu.stra époe~, c~-
r ctcrizada por 13 revolucidn civnt{fica y téeniecn, 1o
cicncia form2 partc intogr nte de la cultura". (CREFLL,

1973, 23-24).
So cstablece quele corresgon’e 7 la Conferencic
le Montreal el gran nérito de haber definilo @l principio

y anuncindo ¢l cometido fund~ .ntal., Me r.fiero on p-rti-
cul r ~ sus rcl-cionds con la cultura que h~n dest~cad tan

tos or Jures, ~ cxpensas a veces ¢ las que 12 vaincul n

c n la cicnein, lo que constaituye un signo dc los tic..pos
que y2 scfialdé cn la Conf.rencia dc¢ Ministros Zuropcos .c

17 Culture, quc sc celebrd ¢l mes pas~do cn Helsinki, DIsc
~v8.ne"nte que suscit~e 12 eioncia, y que succde brusc rien-
t. » un~ eicga itol~tris, constituyc ei.rtioente un crror
dc a1, reei~eidn quc procode roctifienr . rque, prescicndicn
do ¢ quo la ciencia e¢s un principio del cesarrollo tccnulg
gico que ¢s ¢l objet. princip 1 de l. f r.acifn profcsiuvn~l
cuy i.portancia para la educ cidn Je ~dultos hemos sofi 1n
do, no debc olvi'‘arse que los conccinicntes y el csyiritu
cicntificosform n ,arte int.gr nte ‘¢ la cultura cod.rn-,
=n caabio, no pucue por c.nos que al.grarnos ¢l hecho do
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que 12 cultura cstéd ccup ndo progr.siv-—intc ¢l pucsto cen-
tr~1l quec lc incuobe on la det.rninecidn 1.1 conteni ¢ y de

la coriontacién de la ¢ ucacidn permancnte. La ocducacidn por-
nan.ntc y ¢l des~rrollo cultural ticn cen cou  vez n’s 2 eon -
fluir en ¢l zl-no éc 1~s r.alide s y ¢ la acecidn c ner.ta,
k~sta (1 punto ¢ que cabe pensar quce quizds no s¢ tr te Jde
una si . lo uifcroncin cecneeptual en el odo de abord r un
2is o te.a". (CR Twl, 1973, 49).

3.1.5.2 I~ Declaracidn wo Persép.lis (1975)

Zn la nisna linca co pensevicnte el "nucvo orden
intcrnzcional®, la Declaracidn est~blecc una critica "l mo
delo de Jdesarrollo "indiferunte 21 honbre y a la satisfre-
cién de sus necesidades oscnciales". I1 aunento del nudicero
de analfabetos y de subalimentades rcflcjz ol fracrso de
la concopeidn ccononicista del desarrollo.

Los éxitos alcanzados a través do la mlfabctiza-
cién se h n logr do, precisanente cu=ndo han atendido a las
nceesidedes neteriales y no natericles de 1la poblacidn, "y
no s¢ han subordinndo a las ncceosidzdes a corto plazo de un
crceiniento sin fin 1lidnd hunanal,

"£1 adoptar por unninide~d la pr.sontc Declaracién,
¢l Sinmpesio Internacionel de ALf betiz-eidn, rounido on
Persépolis del 3 al 8 de soptiocmbre "¢ 1975, ha consiler~-
Jo 1~ alfabotizncidn no s6lo ¢ mo ¢l ~prendiznje le 1~ lce-
tur , 1~ cscritur- y cl cflculo, sino como unz centribuciin

L liber-cadn ol hombre y a su plen~ realizacidn”,

La alfabetizoeidn asi cntendidn resulta ser un~ po
sible estrit.gi~ ¢ cqabio individu~l y s ciel, diallcticn
r.ente unidos cn todo proceso o wés~rrollo plen-ounte hwin

no.
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"No hny verd dera © uc cién sino ~ partir 'c 1~ cul-
tur? y do la civalizacién propias d¢ e~u¥ pucblo, conscicn-
%0 wo su contribucién original  lo cultura universtl y
~bicrto al diflogo focun o con las ofris civilizociones.®

Por otrn parte, la 1f betiz~cidn no es un fin cn
si nisna, sinc quo constituye la prircrc ctapa de la cduc2
cidn Jdo beso conc.bi 7 pare? la plond realizacidn indivi-
-u~l .o los hoobres y do las mujeres ° travds da la fom-~-
c1in Jur: nonte y par ol mejoraniento ‘el nedio cn su con

junto. YEllo ;.r-1tiri des rrollar una .'ucacién ne-for.nl
"irizil~ 2 cu ntos son rvch zados por ¢l sistema Actu-l o
no pucden apr.vech rlo. Inplic~rie, por dltino, una rces-
tructuraeidn tot~1l del conjunto del sisteaa cducativo".

I~ alfabetizacién resulta sor asi una obra Jc intg
rés plan.taric y "cl nucvo ordon intcrn ci nal lc conficre
un cardeter de univer alidac a través Ol cual debo vonifes
t~rso 18 solidari’ad concrota Joc 178 naciones y la ccnuni-
d~d dec destino ‘¢ 1 s hombres®.

1a articulacién ontre dducneidn jermanente y des. -
rrollo cultural qued~ cn esta Decl~r ¢ én el ramente cstr-
bleoeidz. Para tenler @l doesarrolle tot 1, “"nivel de vid~®
y "calidad de vida" so c.njugan arm-ni sa‘ontc y sc¢ desplic
g™n a partir do une formacién permonunte que cs 1m herra-
nicnta ,are la construccién de un futuro altornativo cn
constantc sup.racién cu litativa,

3.1.5.3 L~ Recomendaciédn do Nairobi (1976)

En 1n r.c condacidn rilativa al desarrello Jc 1n
uczei’n de o ult 8 (XIX Reu 1/n de la UNoSCO, Nairobi,
1976), sc sint.tizon 108 "ntecc ontes leg~les refirados al
lorecho 2 14 cultura y ol @srccho ~ 10 .luc2eadn permenente,
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co.o acdio para freilitar ¢l ejercicio ¢l Jerecho a2 1la
p~rticipacidén cn la vida politiez, cultur~l, artistica y
cicntifica on las cuales s¢ inspira 1~ cducccién do adul-
tos.

Al nisno ticipo, la cducaecién ¢ Cultos cono p I-
t. intecgrante Jo la cduczeidn purmanente, pucde contribuir
~1 desarrcllo cconénico y cultur 1, a los ca.bios sccio-
culturales y al libre acceso de ocrdtico de las nes~s popu
lires 71 la culturt y su participacidén activa en la viua
cultural ae la socicld.

La oduc~cidn lo adultos "dcberi~ contribuir al le-
s rrillo ¢ la e¢"»acidad do aprceiacidn de las reclaciones
qu. uncn 11 ho .bre con su nedio fisic a_bi.ntc y cultural",
~ lo ecomprensidn y respeto de la diver. 272 .o costunbr.s
¥y cultur s en 1 s planos nacion~l ¢ intern~cion~l, la c pa
eilad p~ra crear, solo 0 en grupe, nucvos bienes nateri~les
y nuovos valorcs cospirituales o estdticos, la capacii 1 pa
ra ~provechar en form croadora ol tic.io libre".

La cducacidn de adultos deboria b sarsc cn los si-
guicntes principios: "... despertar cl interés por la lce-
tura y fomentar les aspiraciones culturales, cstar organi-
zala y 1llovaldz a la prdctica lo manor~ flexibl., tom~ndo on
considcracién los fictores sociales, culturales, cconéni-
cos ¢ institucionales dc cada pais y socicdad a que perte-
neceen los educandos 2dultos,

Cada Est~do Mi.nbro doberia rcconocor que 1n educ?
cidén Je adultos cs un clenente necos~rio y cspeecifico de
su sistoma de cduc~cidn y un clonento constitutivo perr~nen
te de su politic~ Jo desarrollo soci~l, cultural y ccondai
co",

Deberia ..finirse ¢l lugar de 1~ educacién de ~ ul
tos vn ¢ d° sist.an Je educacidn en 12 perspectiva de “un~
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nayor permenbilid d entre el sistema Je cducicién y ol con
toxto socizl, culturel y econdnmico. Los bjetives y 1°s ne
t~s deo 1la politic~ de cducaciédn de¢ adultos loberia tener
cabida on los plancs nacicneles d@ dus rrollo; dcberion de
finirsc on rolacidn con los do la tetalid~d de la politica
do cduereidn y de lus politicas dc des~rrollo soci~l, cul-
tural y ccondnico.

In cucnto a los contonidos do la cducacién de adul
tos, al r.ferirsc 1 la impertancia de la formacidén ertisti
ca -~p-~rece clarancnto el ncxc entrc desarrocllo culturl y
cre~cibn artistica: "lLas activid~des destincdas 2 foicnt-r
el desarrollo cultural y la crecacidn artistica debericn, -
1. vez, facilit~r 11 apreciacidn dc los valorcs y las cbr-s
cultur~les y ~rtisticas existmtes y f~vorccer la creacidn
¢ nu.vos vil roes y J¢ nu.yas obras, liberando la capcei-
"al lec expresidén propia de cad~ persont o lc c¢adla gruro".

Quoda suficimmtonente elara 1- rcl-ecidn de la clu-
c~cidn de adultes con la cultura y el Cesarrollo cultur~l
y 8sto a su voz con ol Jesarrolio global a nivel de politi
c~s intcgradas, y -1 nismo ticnopo 17 rclacidn del desarro-
115 culturel cen la creacidén artistic?, uno Ce cuyos conpo
ncntes es 1a formecidn nusical de los adultos. Encontroinios
aqui ¢l fundanento p~ra nucstro onfoque d¢ la fermacidn uu
sicnl foealiz®d~ on 1= reercacién y crencidn, y del lugr

que debe tener cono conmponento bfsico de los progremes y
proycctos de ocducacién intcgrada do ~dultos.

3.2.1a complejicad intorprotative de 1~ concepeidn y propia
Je la cducacidn permoncnte

3.2,1 Un fendneno gener=lizado: ¢l canbio

Bl fenémcno el cacbio se oxpasnde a trovés dol nundo
triascenldienco las fronteras nacionales o rogionales, Parcce
ri~ sur qu. ostc fendaono no es oxclusivo do los paiscs
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rfs 7vanzados, Consccuontoncnto, la tr nsformecién glob-1l
cs un fondnono distintivo de nucstr~ época, T~1 os asi que
cn la nayoria de los paiscs es posible alvertir la prosen-
cia Jdc ciertas connotaciones conunes que po’rian subsunir-
sc en le oxpresidén “nodernizacién®.

A 1o largo y @ lo ancho del pl~ncta so pucde pereibir
un continuum en ¢l cual cade una de las sociedades se in-
serta en relacién al grado de su dosarrollo global relati-
vo, 0 @ su grado de nodornizacién. Asi.isno se puedc ayre-
ciar una variela gama do vaeriabilided segin cl cardcter de
¢sa nodernizacidn, variable dependicntc doc circunstencias
histlricas, peculi rilalos culturales y posibilidades rca-
1.6 «. cad? una . las socicdades y cn funcidn de los uo'e
1l s y1l.s fora.s ‘¢ instruncntacidn auc aln, te erda uno d¢
cllos., D¢ todas nancras, en todos lecs cPsos y sea cucl fus
re su gradeo y forma de¢ prescnte o lc¢ futuro a logrer, 1n
mo lernizacién acarroa ciertos problcias Jle clucacidn. (Ro-
nero Brest, 1972 b).

Nunerosos autores ya han scfialado la constante Jcl e-n
bio continuo cono un rasgo peculiar de la .olernizacidn.
Zl canbio continuo afccta tcdos los Srlencs do la vides, ya
soa al domogrdfico, a los rel cion~cs con la organizacidn
social, los aspecctos politicos, ccondmicos o cultur les,
cxigiondo de manerz correl-tive un2? ¢luc~ciédn permancnte
con ¢l objecto do cquip~rlo con 1 s herrenicntas neccsarias
para cunplir sus funciones cn una situacidn signadz por ¢l
canbio, ya sea para ir & su encu.ntre o par provoc rlo.
Ist1 oxigencia dovondrd c¢=da vez nds ~cuciante on 1™ nedi-
da cn que este continuun adquicra la potencia cxpansiva
guc advertines cn 1» 3ctuwalid 3, consccucneoia del avance
cicntifico y teenoldgico . nuestr- época.

No obstante, no b=stz con esta c-racterizacidn paraz cx
#l1lc~r la incidencia ucl cambio cn nucstr s vildes. wst. fe
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néneno del canbio ostd intimenonto asoci~lo a una "valori-
zacién le¢ 1la innovacidn" (Dunaz.uicr, 1976, 19) que no se¢
linita al cazapo cicntifico y téenico sino gye tambidn c~-
ractcriza al wundo 2ol artc. BEsta caractcrizacidn sdquicre
wna dinensidén sinbélica y configura una nu.va situacidn
cultural a la que podrianos caracterizar cu20 ung “cultura
abicrta™ on una socicdad dinduica.

Tsta situacidn ticnde a invadir la vida cotidiana do
todo individuo alterando cl nmodo J. vida persconal y social,
lo quo le dificult? su integracidn definitiva Jo ran.r
t~1 que tendrd quo acepiar cste desafio 2 lo largo d0 to-
da su cxistencia, cstando sie..ro c¢n vi s ¢ intograeidn,

o Csta situacidn actual s¢ la co-prendc ¢en su raiz 6}
ti.7 8i c.nsider~..0s que el 2prender for.e |, rie de lo na
tur-leza pisc~ ‘¢l hoobre, sntondien & ¢l aprendizaje un
s.nti 1o azplio cu..0 "recopeidén y 2dartieiln mental de in-
Jrusiones, informaciones y oxpericnei~s .ricontdas 2 la ~u
pliacidn, profundizacidn y transforteocidn lec conoecinientcs,

conceptos, actitudes y conporta—iuntos lcl zlumno (Doh:_cn,
1976, 70). Dsta situacidn acarrca nucmcrassos problemns ¢'u-
cativos quc obliga a rcplantear los contcenidos dc la cdued
cidén, pucsto quec oxiste ol jeligro de c~cr cn la abstrec-

cifn si neo articulamos los problemas ic -.odernizacidén con

los de la denceritizacidn de la cduceeidn.

Se trata do uny Jdemoeratizacidn dc 1~ calidad 2o la
cduc~cidén. Y ¢sto no os un simple proble.a 'e contenidos o
de tecenologias, cnsi sicmpre al sorvicio le lo poco ralo-
vontc, sino que ¢l ndcleo Je 1 oduc cidn lcbe contrarse
en cl "por qué" y cn 2l "p r quidnes", Do las respucstas
a cstos int.rrogontcs depoenderd cl "qué” (contenidos) y cl

"ebro' (toenologia cuucativs).

Resulta de tole ¢sto una nucv2 situzeidn para ¢l "aun-

v -0 la cducacidn" que a quicre con l. ~ctu~lidad j.rfiles



- 179 -

Co rolevente significaeidn sceizl el ,~r que una dincn-
sién inédita ¥ cn constante oxpansidn.

Anto la opeidén fatalismo-liberteld, nos adherinos a 1la
concepeidn de que el hombro es ¢l h cedor do la historia,
¥ qu. cons.cucntenents, 12 situacidn socinl actual y la
futura dependen cn gran nedidir ‘e su  ccisiédn.

astn situncidn heee pesible Jiscnar und varizda gone
de posiblas futuros 1ltern tivos, 1o que iaplica elegir el
porvenir dascendo.

Zn osto contexto, 1 educneidn, ~ nivel tedrice pucde
scr considerada cono veoriable interviniente, y nivel .o
la praxis, como cstrotogia do ¢ =bio. (Rocro Brest, 1574)

In clientela o "fu.rza doe 13 cducccidn" (S. Moscs) so
~_. 11~ nuzmercs~awntc, principalaente cntre los jévenu. y
“wultos, como cons.cucncia o las oxigenei~s cducativ-s
qu. conlleva 1 ¢ 1bic. Quée quewd e¢laro que la "“fucrza 1o
1. cducacidén" o eliuntelz ustf compucst ,or personas quc
desirrollan nctivilales Jde aprenliz jo '¢ aodo conscicnte
y deliberawo, sin linitaciones Jdo¢ ¢d”uw, grado Jdo forrali-
zacién Col apron.izaje, lugir ni dc melios.

El croeinionto do 12 Jdemanda cdue~cional conlleve o
la cxpansidén del complejo de servicics clucativos.

Sc 1l2ne conplcjo cducetivo "el conjunto ¢ los scrvi-
cios do cducacidn formzl, no-formal ¢ inforral, que ofrccc
¢l sistcpa escolar, los que brindan las institucioncs ex-
tracscoleres y sc incluyen ~Jdonds los scrvicios de 1poyo
quc hasta aqui oran consilerados periféricos respeetc Jdo
la csfera cducacional" (Roncero Brest, 1977 e, 6). Entre
las cgenei 8 Jde apoyo so incluyen las dcuicad~s a la pro-
duceidn do nedios o metarinles; 2 la prounocidn y motiv-
cidn del aprenlizaje; los contros oc invostigacidm, y fi-
nnlaente, la provisidn de rccursos financicros.

La rcalidal del carbic acelerado ticnde a institucio-
n2lizarsce cn todo ¢l _undo. La valorizacidn de la inncv--
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cién cono actitud individual y soci~l generalizada, progre

sivanunte 8o incorpora como un aspeceto norn~l de la activi

d~d sceinl, cvi .cneitndo 1  inestabilidad do las situacio-

nes y con la corr.lativ oxigencia por parte del individwo

lc una constante rcmodelaeidn de sus p-ut~s «o comportaricn
to a través de un gradu 1 y pern.ncnte prundigaje y ro-

~, ronliza je.

Hoy nds que cn otr~s §.oc¢~s, so pucde nsegur~r quc sin
¢l aprondizajo, ni 12 vila del ser hurrno ni menos adn su
supervivencia son posibles. "Is 17 c2p cidad do vivir nis-
pa 13 que sc ponc cn jucgd cu ndo un scr hunand deje Je
A renloer". (Dohmen, 1976, 70).

~otd nucva ¢sizenei de aprendizaje sc articuln con 1R
neeosil . 3¢ ruvistr y Adquirir nuevas escilas wo v 1lores,
cr .necias, c.noei i.ntes, ideas y habilila .¢s, con ¢l con-
sceuwntec cambio dC actitudes, aspirici nus ¢ interescs.

L2 nceesidnd we una censtante ro_.lel=eidn del conpor-
t-picnto no ~fect~ cxelusivamente ~1 individuo on rcliei’n
con su trabajo, sino que incide en otr.s drcas dc 1 vica
social tales coro la vida oen farili y 1 onpleo del tico-
po libro.

—-n cste contcxto, el aprondizejec por cspcricncia, pro-
ceso 17rgo ¢ informel focalizade sobre situaciones prdeti-
c2s, por si solo percee resultar insufiecicnte, nmuy lcnto ¥
dc .fectividad dudesa. Consiguicntunmcnte, para responder 2
1~g circunstineci~s actu”los s3 requicre un proceso wlucati
vo suficicentenente ~mplio y al nismo tic.yo aetddico y sig
teuitico.

Un> actitud racion 1 frunte al c~nmbio, no sc confornn
con una accptacidn pasiva sino que tionde 2 ser unc situa-
cidn descada y busesda. De 2qui se des,runde 12 neecsil Q
Ge ;12nificar cl ch.bio escado.

L. iue” «¢ um? cuwuc2eadn linit-2~ a los primeres ~iios
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Jdo la vida, con c~rfetor prep ratorio y con v~lidea Jdur dc
ra tiunde a des"parceer y 2 scer recaplaztdd por 8l concep
t5 d¢ clducacidn como actividad regular y pernincente. En
esta nucva conccpeidn se rcconoece ¢l e~rdetor provisorio

¢ ineonplato do tou~ clucacidn, sca ewnl fucre ol nivel
~le~nz~Jdo.

La oxpansidn ¢ weativa 2ctual sc cstd desarreollando ¢n
dos dimensiones® en 13 e.pli cidn de¢ 1 eclientela o "fucr
z~ de la cdueicidn" (S. Moses), y cn cl awiento Jo los
scrvicios eductivos que posibilit~ 1~ caersencin del “na
crosistenn cducnecional" (M. Marion).

Esta situzcidn do cr.bio iaplica neoldificaciones cn
los sistcaas valor-tivos, cognuscitivos y de creuncins que
Cewn, Nl ¢l sistuna sicbdliea de rofcrcnei~s de tode cul-
tur~, ya que un cste contoxto podemos intcrprotar a 1a
"cultur~™ co..0 un? reclacidén simbélic~ .ntre el honbre y
cl Jundo.

Consccucnt.oente, ostamnocs antc uno situreién le "ear.-
bio cultural", quc supone une roldifie~eidn .ids o nmenos
cscneinl, positive o nugativa cn esc sistonn simbdlico oo
rcferencias, Bsta situncidn os anbigua, o se~, que ¢l rerd
bio jor el cambio" ¢s un ~rma do doble filo y un proccesc
suan..ente Joloroso, ris aln an monentos tan incstables o
incicrtos cono el que ostanmos viviendo, c~ricteriz~do por
un~ co.plejidné avosnllente. (Duzmazedier, 1976).

-n cste contexto y en una de sus vhrizcs acepeciones,
sc cntiende por clucmcidn 2 todo proceso de conunic~cidn
a trovés Jel cunl ¢l individuo interioriza el sistonn
sinbdlico y valorativo Jde roeferencia d¢ su cultura. "Es
1n 4ctivilnd socizl cuya funcidn cspecifien consiste on
Trocesnr la orgonizacidn 'y rcorganizacidn de la conlucte
inlividu~l y colcetiva en y para cad~ ctapa 1cl devenir
histdricc" (Romero Brest, 1974, 2). Dec donde se siguc que
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12 responsabilidad fundanent.l de la cducacidén consist. cn
c pacitar & la goente para construir .1 futuro descado.

Resuniunde, polezos decir que ¢l cardctor capbiontc de
12 recalidad dezend~ del queh~cer cducativo una insereidn
irreversible ¢n el prograan cexistoneial de las personts do
un oxtreso a ctro ¢ su vida,

3.2,2 I1 principio Jde 23 cducacidn p.rm-nente

Coro consceucncia de la situaeién Ce embio acclorado
¢ nucstre &;oca, .o 1la funcidn soci 1 quo cstd 1ll-ra'a a
cuzplir la oduc~cidn, y Jlel fondnono de la expansin on ol
loble sentido de un retorno de los ~dultos al sistorn osco
1 r, y el increczento de la "fuorza 'c¢ 1la elucacidn®™ o clicn
tel~, y por otro el au.ento Jo los s.rvicios .ducativos ¢ n
1 ._urgenecia de scrvicios extrzasccl-res Jde cducacién n.o-
f r~1 ¢ infor-~1l, cl "mundo de¢ 1l cluc2eidn® adquicre 1a
'i~.cnsiln "¢ mec , nar @l ser huceno a lo largo de tulo su

ciclo vital.

3.2.2.1 Fernulacicnes

Una de¢ las primoras foroul~cioncs Jdel principio "¢
la clucacidn perrancntc, que sintctiz on un tolc coherente
lo anteriornente dicho dice: “Intenle 8 por eductcidn per
nnento un ordon do iders, de oxpericnci~s y de realizncio
ncs ruy especificas, os decir, la occCucacién en la plenitud
de su eoncepeidn, con 13 totalid.d de sus aspectos y de
sus dincnsicncs, ¢n la continuidel ininterru._pida de su ¢
sarrollo, dcsce los prinereos moncentos Cc la cxistoncia, hns
t2 los dltircs, y on 12 articulacidén intin~ y orgdnic~ do
sus diversos noawntos y le sus f scs sucesivas"., (Longrand,
1972, 26).

En otros posajes le la risn~ obra el 2utor comple-
nent~ csta afirzacidn ol deeir que: "Cu~nuo hablzmos o
ocucacidn percenente, 1o que tonowcos constantamonte cn 1a
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aente es 1la unid ¢ y globalidad del procceso oducative”,
(Longrand, 1972, 6). Otro sciirlanicnto que consideranos in
» rtanto per~ 1n e~ract.rizecién de la ¢ .uc~ecién per-ancn-
te, cl autor 1~ cxprosa al decir quc o8 un “"principio do
cohuvrencia y continuildad®, (L.ongrand, 1972, 56)

La UNISCO edupta preferontonentc para sus cncucstas
y docuncntos la foraulaeidn del ,rinei i ce oducacidn per
nan.nte tal con ~parcee definido en ol Inforne do la Cori
sién Internacion~l Sobre ¢l Desarr.llo 1o 1a Zlucacidn:

"El concepto de cducacidn porn nentc sc cxticendo a tolos
los ~spoetos del hecho clucativo... 17 cducacidn pormancn-
tc no cs ni un sistca, ni un soctor ocduentivo, sino cl
principio en ¢l cual so funla 1 orgeniz cidn global de un
sisten~ y, por t~nto, 1~ ol=boracién cc ¢ d wun~ de sus
irtes" (F urc ot ol., 1978, 265). Lo Confecreneia de Tokio
¢ necibe ¢ odue cidn permencnte como "ol conjunto de les
1o.1uS ¥ wCtouos que perriten & r a todos la posibilidal do
¢ .yronder cals vez nejor el cundo en ovolucidn y de cst r
~si con condicicnes de participer on su tronsformecidn y on
el progreso univer. 1". (UNZSCO, 1972, 22).

Queda bion establceido que 11 olueieidn porn nento
no os un "sistc.a ¢'uetive", sino una toorfa cduc tiv~ ©
sistcna coneceptual altornntivo, quo s¢ inscribe on un or-
den neruotivo, os doeir, on una politica occucative crticu-
1~da escnci~lncnto 2 la politica globel ¢o unn sociod~d i
cion~l inspiradn ¢n 12 don.crecia,

La oducrcidén .om nonte so re~liza 1 tr vés de un
proceso cdueativo concebido como sistenn abierto quo tionde
a abarcar ¢ integrar todos los momcntos rolcvantes do la

re~lid~d.

Podrfanos ‘'ceir .ntomecos que, 1 cumezcidn pera~-
nente es un enfoque par2? ¢l entendiricnt do la conipleji-
énd cducativa inspirauo cn lu tooria do sistemas integr-dos,
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Is un~ teori fun.~intalnento pros,..ctiv~ o futuristn de
1~ c.ucacién, quc si biwn v loriz~ 1~ tr~dicidn histdric-,
cni~tiza ol presento y s@ proyect? h~eci. ¢l futurc. Do
~qui recsulta que 17 oxporicnei =2ctual .nte vivida se~ cl
sunto de partida del proceso oduc tivo.

Istc proceso cductivo se inscrt con 1 continuun
d¢ creacdidn dec 17 sociedal y de 1»s furaas Je vida profe-
rid~s., Lsta concepeidn dindniea y ceabi~nte de 17 realid-d,
quc no sucode "per sc" y on 17 cu 1 cl hoobro cs c¢c~paz do
P°rticipar on su crec c¢idn, cs una de 1l°s eciract.ristiens
fund~zentales de la concopeidn do la cduc~cidn pormancnte.
"Todo ¢l hocbre y tolos los honbres" c¢stdn ll~nados 2 de-
scupedar un2 eselarecida y racicnal participacidn con ol
Droccso de canbio.

3.2.2.2 Una concopeidn glob~l «c 1la c¢duecacidn

Ia oduczecidn cstd vn vi s de ~lquirir su ~uténticn
si_uifiecdealn conuistonte on el "desarrollo «ol ser®, a.1
L br. que s. ¢ nvicrt. ¢~dr vez ofs con si nis.e 7 trvis
v 17 Jdiforontes oxpericeneizs Jde la vida.

Consccucnteiients, en cste nucv ¢ ntexto cduc tivo
~onrecon fictores t7obidn nucvos que 2cben s.r aten'i os:
1o vida del hombre coiwe sor on rel cidn, los scnti-iunt s
de filineidn, p-reja, r~tornided y m~ternil~d.

La cduc~cidn ha de movilizar to? 8 los recursos y
tod~s 1-s potoncinlidades d.l s.r, t-nto 1as le crden .spi
ritual, como los ~feetivas y las inagin~tiv-s.

Las funciones de este proccsc cducativo deber™m r
ticular, por un 1~do, 1l~s reclacioncs Jcl prsado con ol pre
sonte (funcidn Je tr-nsnisién), y por otro, brind-r los
cle.entos por1 que ¢l houbro so2 e¢~p 2z l¢ innov-r, recrean
.0 y craando 1 cultura (funcidn critic~). wsto implie” re
nov~r los bjectivos, los contonidos y los aétodos cluc~ti-
Va8,
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D. bPr on = o0l nte, 1* cacrecrn h "o c.nceoir-
s¢ ¢2.0 un "to o cvherents", en el cu"l .~d2una del s p
tos dupende de 1vs defs y no tienc suntide fusra de ost
rolacidn,

Lsta concopeidn global tosibilit~ 12 super-ci‘n de
1. dicotonfa trabejc- cio, por sor aibos mo.cntos c-nsubs-
toneinles on 10 vida del hu bre. Ts posible ineoricrer cl
arte, asceifndolo Al tiu_pe libre ercativo. E1 2dulto cs
ca;~z éc abrirsc 21 ~rte, que Jesdec y~ ;i.rle su "exterio-
rid 1"y dcja do scr un objcto do conmsuso para incorpor-rsc
co.o una activid~d nom-~1 lentro de¢ la vil~ uel hoobre,
Tucsto que 1lec pernite oxpresar 1 s cxigeneias funlenonte-
lcs do su scr.

Para ¢1pt r cerrevetancnte ¢l signifieade 1c 1 cdu
cacidn percanunto s nceesario puntu~lizar que dich~ oxire
sidn no h1ce refurcneie una activil~d inintorru.npic ni
26 we.dc.cidn exclusiv . I1 ¢ rieter ~urmancnte ¢ la ¢lu-
¢ cidn h3 ¢ ontona.rse coo perturt de una irrcstrict
- 8ibiliu3u Co recurroncia 2 la cduc.cisdn en funeidn de 1as
nocusi’~dus qu. surj n 2 1o 1l rgo Ge 1n vila, por ;erisils
. Jurncidn rdltiple y con dedic eidn oxelusiva o p~reisl.
Al wisme ticns e, aluwe ~ 12 posibilil~™ . 2ltern~ncia on-
tre perfodos dulicados 1 11 cducreidn y el trob2jo. (Rore-
ro Brest, 1974 y 1977 2).

I ide -cje .1 concorto Jdv <’ue~eidn pornonente

~sunt1 1 reecplnzo ‘el esquenz de o ortunidald Unica .cr

cl de ogortunid~d ndltiple. D1 pricer cnfoque privilogin 12
J~2 juvenil y ostf Jestinade » Ypreporer phra 1 vidt" con

un logro pretundi'~nentc Jefinitivo cn cuwnto 2 los conoel

niontos y 2 1 s h~bilil “.s. Iste csqucna sc convi.rtc cn
doble oportunid~d cu~nde sc ofrcce un~ sc~und~ chincc 2

los ~dultos. El scgundo enfoque preseinle 1.1 factor cld:

~1 sostul~r la cuuc ¢idén comc un continuun sc postul~ 2l
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~is_o tiompo 1~ cxig.ncia de proveer un ¢ ntinuun de posi-
bilileuys ebicrt~s y Jdisponibles p~rn tolos » 1lo l~rgo d¢
la vila.

Do csto dlti..o s¢ despronde quo 1~ oforte ¢ uc ti
v~ h de sor suncawunte aopli  y diversific~la, par h-cer
iosiblos 1z reccurrcnciz y elturnanci , e2n~liz~nda 7 tr vés
Ce s.rvicies c’ucativos oseclares y cxtr cscol res.

Y2 nc c¢s posible cancjar ¢l eriteri Jo “"logro
«Cue tivo" con funcidn 18 un jroducte ter_inndo y ac b~do.
Adn los titules 'el afs 1to mivel, .1 pocc tiem; o ,ivrlcn
su volor operativo mantcenicndo sol~ccntc su valor sinbdli-
co. Bl 2dxito logro de to » activiln? clue~tivo consistc en
generar nfs clucieidn, lo que signifie2 nantonor a 1-s per
son~s ¢n "errrcra c.uc~ecionzl® Jde manir~ tal quo puclan ob
toéner los rosult~dos Ce ~prendizajo cese2dos de conert ofi
c"z y 2uténona, (Rozero Brost, 1974)

Leept~r ¢l ecardeter pourmznente del proc.se cduct-
tive 1.plic” recunocer o1 ¢ rdieter discontinuo del Lis .o,
w 51 nocifn sc vinculan las de recurrancia y 2lt.rn nci~
"nteri.r.onte lneionn 28, Recurrir significa rotornnr -
1~ _'ucicidn on for.n Jdisccntinua, un vez curiplién 1n
"olue~eidn bdsic ", que ha de cunplirs. l¢ 2udo continuo
durente ol periol inicial do 1a vild~. Duot~edzos uCs . y°
que la "cduc cidn bfsica" comstituyc un junto ¢l ve . r°
la clueacién ..r-ancnta,

Con rus,cct> 21 est2ndar nini.. y oblig torio de
clucaeidn a sleanzar a trevés deo la ".ducneidn bisiea", e~
be sciiolnr que la tendencia encu~ lr» ~ cn el concerto le
clucacicn per .~n.nte apunta 1 reo.plazar los criterios de
cda? o d¢ curriculun Ce nivol niniro de csecolaridad, por
¢l 2o un ‘oter..in~do ustanlar Jde logro, que &s ¢l que co-
rres, onlc al " unto Jo despegue oducicion~l". (Rororo
Brest, 1974 y 1977 ).
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3.2.3. Iarlicrcicnes dol concepto do veucaecidén crnento

L» "nucv® ¢'ucacidn" gque surge ¢l ¢ ne.pto J¢ cdue~-
eidn permancnte, .rivilegiz el valor instrurental de la
cduc~cidn sobre ¢l valor sicbdlico. 21 aje del queh cer
cduc~tive es el -~pren'er, que ¢ nsiste en proecesar 1 ro~li
d~2 prascnto y futurt on tlrminzs de eo-jortazicnt~." L vi
G~ y 11 realidad concrota son los .~teri~les que h~ 1o pr_
cvs1r 13 clucacidn, on os,oecial cntra 11 poblacidn adulta.
—sto inplica pesar Jol curriculun aseolar 21 curriculun so
cinl. (Romero Brest, 1974).

3.2.3.,1 E1 "curriculur. social™

&1 curriculun oscol.r sc e ricteriza gener l—unte
Jor la suscncia J¢ 1~ renlidad y dc 1~ vila person2l y so-
ci~l. P r ¢l contr rio, ¢l "curriculun social" s¢ distin-
guc pcr sor vivicnte, dbicrto y cn const ntc Jlevenir, Genc
r~1l-cnte, ol "curriculun sccinl® cstf quscnte o ¢s un rife
roente roaoto ¢o 1~ cscuelz (Dsta e~r etecrizacidn del "eurri
culu. sveial" la tom~mos Jde Romerc Breot, 1974, 24-27).

&l curriculua s~einl tionc 4 s dincnsaones: un™ nl
c¢i n"1l, quec engl.b~ 1~ re~lidad y 1» ,r ble.“tic? ncein l
-r it do e~ta o is, ¥y otra 2 nivel runi~l.

Los ndclcos probleafticos que sur cn del curricu-
lua soci~l son:

a. I~ prescncia de les gruges =°r intlos. In térri
nos cduc eion~les, scn los riecmbres clucrcionilnente “csfr

vorceildos, on su 2hy.ria 2dultos que ruquicren unz: ~tenei’n
de prirer: nccesid~d, conforane 11 cunfercnei~ cde Tckio y
1la reeomenineidn e Nrircbi s bre 1 cducreiln 2o 1 'ultos.
b. La crecicnte interrsliacidn .ntre 1 s paiscs y
1a earreletive c.oreoncia da 1la “sogicl»Q pl~nat~ri~v,
¢. I 1y rieidn de 17 "sub-cultura® juvenil ccn su
actitul de revis~r 1l.s v~l-res tradicicn~l. (UNISCO, 1972).
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~6te ,rublema w.orecid 1~ 2tincidn Tel coloquio "Didlegy e
1l-s rulturas". ant. 11 done.inade "~nticulture" o "¢ ntr~-
cultura® quec ‘e¢si—nan 1~ ctitud ue disc nf roidad do lus
jSvenes, »1 rccl ~r una " ltern2tiv~ culturil®, se roeco -

zenl/ la neees1i’ ) de uni actatu  ue Jiflego, prericicn’o
cncucntras con 1los jévoncs tondicntes - superar 1l» disc n-
tinuilzl y el ~bismo que on nucstres socioun 08 1os sup~r-n
<6 los acdultos. Dvidcentenmente, hay quc consiucrar ¢ 1° sub-
cultura juvoenil c.n rospeto y atuncidn, coio un posiblo
clenmento de "e~cbio cultur2l®™ gencralizndo,

d. Lz emcrgencia de sisten~s valoretivos nucvos,
que urivilogi~m 1 *"e1lilad ¢ vid~" cn opesicidn ~1 velor

cuntit~tivo, 5 2ctitud do sinplo acwulacidn conto un fin
en sf risma. Ist~ ~etitud valore ¢l tr-bijo y ticnde h-eia
la expansidn de 11 personzliiad y 1o vi®~ plena. Consceucn
tonente va gin nlec reconcciniento 1 actividrl expraosive y
creadorr, 1~ ec¢tivi ~d s.cizl, el oncu.ntro con el oiro,
la rcer.iei’n y ol jucge. Se¢ trat "¢ vivir plena y g02087
2aente una vidn total, gquo configura un ostilo cxistcneizl
bicrto.

Su valoriza 1a activilad manu~l y artesansl, 2si
c..- 1la activilal fisica y expresiva, lo que en tériinos
¢ uctivos it;lice vquilibrar y homelczar ol lesarrclle ¢
los f-bitos no-ccgnoscitives le 12 ;orsonalilacd.

e. Los avances cientificos y tecnoldgicos, con 1-s
consccucntes y nu.crosaes situacionos ¢ caabic cultural,
quo on si rismo cs ambiguo, y requicre una intervencidn lﬁ
cilda y eoscl rcccdora, que supond un liscernimicnto por i°r
te 10 los in.iviluos y .8 las socigln._cs, que no sicmpre
sc 1ll.van a c~bo, convartiondo la situacidn en incicrt~ y
c~3tica.

f. Z1 ~ceo o Je 17 poblacidn 2 los celdios Je conu-
nicacidén. squi ~Jdquieren relovancia ¢l conocimicnto y Jonid
nio 10 los lengusjes verbales y no-verb~les, a cause ic la
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oonctracidn ¢ los nensajes 1o colificaeidn ndltiple. E1
sr.bl.1? e la corunicacién se ovilcneil on tola su nigni-
tul, ~1 lerivar lo la creciente perticipacidn socinl on to
das 178 instancins lc¢ 12 vida person~l y social, que rcquig
ren cseneillmente de una e2pacilal Je comuniercidn, no sé-
lo r~ra intcerpretar los ronsajes, sino para claborar las
rcspucstas awccualas, y no padecerlos indiserimin~daccente.
Se trata de ol2borar y ocitir los propios ..onsajes.

g+ Sc requicro la incorporacicén al curriculua le
contenidos y oxpericneias monos prestigiosas y acaddnic~s
en funcidn Jde su operativilal y significicidn para las ac-
tividades coti.ianas on 1los distintos aspectos de la acti-

vila? socinl.

3.2.3.2 Rupturas con ¢l sistona traJdicional

Otra inmplicancia funlancental quo surgo Jic¢l concep-
to Jdc cducacidn permanente, y que se couprende en la pers-
peetiva del nacrosistena cducacional, ¢s la ruptura tenlicn
tc a liberar a la educacidén Jle su tradicional sujecidn a 1o
cl2l, 21 tiempo, a los curricula, & la localizecidn y a
los .ocentes,

La ru;tura con 13 situacidn de .rivilegio o 1la
« 111 juvenil sc 1~ ;or el fendmeno e rcecurrcncia de les
~ultos a la clucacidén, con la eonsocu.ntc oxigoneia lo
servicios elucativos cxtracscolarcs varia los y flexibles,
quc constituye hoy un verdaderc Jesafio.

Con respecto 2 la ruptura .cl tienpo, se J1 on
dos aspcectos: a) quicbra Jdel patrdn clucacional cono blo-
que ininterrunpido y su reenplazo por cl csquena de eltor-
nancia; y b) por ol abandono do la prescripeidn de tienpo
para cubrir ¢l curriculun do una disciplina, ciclo o nivel,

En materia de curricula, la ruptura sc¢ da a nivol
.C un avance hacia curricula flexibles y abicrtos con 1la
s rticipacidn 'cl sujeto en su claboracién. Trzbién sc 2d-
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vi.rte cst situ cidn .o ruptura Jel coqua.a curricul r tr-
"ici n2l, on los © Jelos curricul res, -ciwulares o v uni .
w8 ¢” itnliz~blos, con 1la consscucnt. posibilidad le qul
c1d1 uno, ¢spucizl.cnte entre los a’ultes, 2arme su riio
curriculun sizuicnlo regles conbinet ri~s.

Una conclusidén que s¢ uwespren.c .¢ lo antorior cn-
tc Jicho es que la totalidad del maerysi tean vducacionnl,
incluyondo los cstilos oscolerizados, puc.0 opirar para la
poblacidn adulta comc un “"sup.rmcreado cduc?cionel" (Ron.ro
Brost, 1977) ¢ coc un1 “=guioteca" (Dohnon, 1976). Bn os-
t~ perspoetiva edquicre su fundanentacidn la autodidaxia y
su rezdn Je ser ¢l "pronder a apron.er" quo seé constituyo
cn objetivo pri-cruial, sobre todo cn 17 “olucacidn bfsica™
(Lungrand, 1972, 119-120).

Con respecto al lug r Je la clucacidn, o al cespa-
cio cducativo, va cobran.c inpert~ncia ¢l hozar, 11 ofici-
na, y on gener 1 ¢l lugar 3¢ trabajo pare reeibir c.uc cidn
1 trrvés Jo los nclios m~sivos Joa coruniceeidn. So tienc
a los csquezas ‘¢ -ultilocalizacidn, que consiste on ¢ abi
nar lidbreoente 10 ofurta cducativa de Jiforontes institu-
ci.n.s incluyendo los modios do conunieacidén para cun, lir
un <terainalo curriculun.

Con 1~ crociente autoncnia lel ~,r.onliz2jo, quo
ouvruite leserrsll-r nctividades eluctivts autdno.ns sin
1la tutcla 3el locunte, s6 yrouuce 12 ru;tura ¢ inde, vnli-
zncidn del mrestro. To—bifdn a través o los programrs ¢
¢ lucacidén nelint ¢ in.dir.eta, sin 1~ prescnei~ ec~r~ ~ e ro
con ¢l Jocente, que lmn lugar n los listintos progr-ans ‘¢
educacidén 2 Cistancia o teloeduc2eibn, y= sca por -elio de
los cursos por —c¢cCio Jde 108 cursos ,or corrcesponiencit o @
través Qo los nedios l¢ conunicaeidn L sivo,

Do los ¢ ntenidos bstractes y sinbélicos que mediz
tiz~n 1~ realidal, conldicionando su jcrcepeidn a trevés e
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c.ntiniles zrocl~b r~los, sc dirige la otoneidn hacia con-
tunii~s que p sibiliten o pronucvan 1a ¢~ aecicdad ‘ol indi-
vi*us e rceonstruir por si cismo €l runlo y ¢l bor~r rcs-
,ucst~s 2cur’cs con csc r2is .o nundo.

P r 1o cluencidn ermmonte, 1~ tutoncrnia y 1 ~u
tosuficicneia (solf-reliance) eonstituyen un punto eruci~l.
Haeiz nqui convergon los sefirlamicnt.s tcenlicntes 2 -nf~ti
zar ¢l “pr.niizajc autodirigile y aut lil~cta.

En un? sitwacidn Je eca.bic tn _1reaa y antc uno
erceiente actitul por perte 1o les paiscs - institucicncli
z r ¢st~ situceidn, nc polenos lejrr de ccmsilerar cufles
son 17s icplic-neias gque la oducacidn pera~nente trac npa-
rcjodns para 1los profesionales de la clucicibn. BEstas oxi-
rsencins provionen e 12 eonewpeidn do la cducacidn p.rma-

cnte cono coberture tedrice par~ un nucvo reforente ounpiri
co cxistontc o lcscable, que ubica a los Joecntes en unn
nucv: porspcetive dc cambios curlitativos (Romero Brest,
1974).

Sint.tizando, los conbios cuclitativos indiendlos
sc rcficren 2 un canbio A ~ctitud y uc mentalidal, ¢5..¢
¢ rous, onac 1 un” o .ueneion aznincentonente futuristo. Al

is ) Itacl, 0, (Ues Troll riun "estilo ~lulte" de rol-cidn
l~centi-alurno. A.;1inr ¢l heorizonte h*cin lss posibilidr--
“es que ofr.ce 11 cduc~ciln extracse 1ar, ~‘*quiricnco las
c~, cilnrles tlenic~s corres,on'icnt.s ~1 us ‘¢ los nodius
de cozunic~eidn social, y al papel le ~nina’or cn ¢l a.bicn
to del trab~jo, ~ travdés Je las ofertas ¢ .ucativas ¢ 1-s
&sociaciones velunt~riasg, cte. Cap.cit rs¢ a nivel Jde 1n
cCucncidn no-formal ¢ infera~l, y rcvis~r ¢l ostilo le 1a
clucacidén fom2l confornme 2 1los nucvos requerinicntos Je
12 clucacidén perm~nente.

L~ ccucreidn perminenta ticne elares i_plic~cion.s
ilfeticns. T~1 vez 1~ nayor soe 1~ diaensidn teoporal que
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adquicron 1la cducz2eidn voluntariz y auténona. I» nisidn lo
los noedios do conunicacidn y de todo ¢l macrosisteno ¢’uca
tivo ha de scr c¢~d~ voz s en 1~ dircecidn le mantener 12
notivacidn p~ra que la poblacibn ~cceda ~ unz meyor cduca-
cién.

. El Jdoconte ha de scr especinlista on aprendizaje,
en desarrollo hunano y on ccenunicaeidn, que son los aspee-
tos contrales dc su tarea.

En cl contexto de la oduc~eidn permancente, cl popel
del docento doranla sor redefinido. Su funcidn consistc en
servir le guia, ascsor y colzbora‘or cxp.rto, y ascsurtr
¢l trinsito 1l¢l ~prendizajo zsistido, 11 Aprendizaje mutuo
vntre los que 2prenlon, p~ra culnin~r cn cl ajrenliiz.je au
tdnouo, Debe cst r eapacitado par~ el corrccto uso Je los
—~uios lc coruniec~cidn nmasiva. En cste sentido, h-y que su
yer?r 1 tendenei~ a impreovisar, cowo si dcsarrollar un
Lra L por tol visidn fuera lo nis. o que hazcaerlo jor ra-
10 o en el aul? le la cscuela. Al ros;.cto existen netivi
¢~ cs que Jdecjan .ucho que les.ar, pr.cisn.cntec por cl .cs-
conocinicento el "medio".

Para coneluir, si el rLacstro ha le ester on funcidn
de un proceso (¢ educacidn permoninte, ¢l misno leberd co-
niecnzar por nantcnersc cn "carrcre c.ucacional" ininterruia-
pida.

3.2.4 In di=ensidn cultur~l ‘el ‘es~rrcllo y leo c.uco-
cién r.rmancnte.

Este ¢s un aspceto nuy poco considerido, pero que on
la ~ctualilal suscita la proocupocién Jc los organisnos in
ternacionales. Por lo gonoral, los ~spectos cultur~les lol
desarrollo nc han nerceido 1la ateneidn 2e los planificalo-
rcs del lesarrollo, y n—ucho nenos s¢ han tenido en cuenta
llcgado cl conente de iapleonentar los Jdistintos prosrau-s
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cn 11 ercenci~ de la pretendide neutrelid~d del «es rrollo
cicntifico y téenico.

En ¢l 4ubito cducativo sucode ex~ctenente lo mismo. Se
produco un transforencia de tcecnologli sin tenor on cucnta
las liferenciaciones culturales ¢ los pucblos. S¢ h~ce
sentir la falta Jle una poelagogis racional fundade en ls con
cioneia de las desigualdades culturales. Sc olvida la inpor
tancia funlancntal lo precoder y aconpafiar las innovacionos
con los procesos lo aculturacidn inlis; cnsables, que perni
tn una tona do conciencia por p rtc Jlo las gontos, del
scntido 3o introducir dectorminados canbios. Se inmpono 1la
nccesidad de considerar a las guntes coao sujetos y no co=-
ro sinples objetos Jdo cambio y Jel desarrollo.

Zn cl sistona eonceptual altcrnativo le la c'ucaciédn
vermanente, 11 funcidn social que a’'quicre la cduc~eidn se
inscribe funl..iwntalnente on la cireceidn de aswir ureei-
s .wnte osta tare~ wo aculturacidn, ,roceso sunancnte lento
y loluroso.

3.2.4,1 La olducacién pormencntc y ¢l nuevo or.cn in-
tcrn.acional

Para cl tratamiento Jdcl te.2 que nos ocupa, oS in-
preseindible considerar los plantearicntos 2cerca el "nue
vo or.en ccondnico internacional". (UNZ CO, 1976).

En priner lugar, ha Qe entenderse con toda el ridad
la Cinensién global del Jdesarrollo. Esto significa que ha
do super~rsc la concopeidn lineal ccononiecista del Josarrg
110 intcereéndola al lesarrcllo totzl ‘e la personalidad Jel
ser hunano y de la soeiocu?d. Por todos lados advortinos
hoy la noccsidad de tender a unific~r los problenas, 2 ro-
lacionarlos y buscar su congxidn ¢ interdepondencia para
poder resolverlos adecuadanente. Is 13 nancra nds ~lccun-
da de afrontar ¢l desafio de la conylejidad contenpordnea,
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"Tolos los pucblos tionen quo vnfrentersc con ;ro-
blenas globales que afactan 2l porvenir ¢ la hun ni A, ya
s¢ trete le lea .crivardos dol erceiniunto lonmogrffic , "o
los peligros del Meterioro dol nedie matural y huarno, de
las nanipulaciones gendticas que rcsultan posibles grocias
nl progreso cicntifico, do 1la revolucidn o la infor 4tiec,
con sus repercusi nas par~ las co.unicaciones y pore las
libertales, y 2 ouches otros problcnas, wstos fendnonos
suclen transfornar prefundancento civilizacionas y culturas,
¥y c2bo preguntor con razdén cudl scrd cl tipo de socioednl
nusva cuya ap-~ricién favoroecorin", (UND5CO, 1976, 16).

La gencerajizada situacidn e caabio afeeta, con no-
yor o cenor grelo, a todos les pucblos de la ticrra, Ista
situceidén planct~ria, a su vez, sc cneirna on situaciones
muy ospacificrs, efectanlo tanto 8l necio fisico co.o -1
10do peculier lc¢ vila do los u.blos, 0s docir, 7 sus cul
turas. Do aquf sec lespronde 1a necesildad ¢ redefinir los
zreblenas porticul~rente, a nivel _¢ c~la soeicdal nacid
n°l, yn cjrsc 1lluvar por la tunt cin do confunuir.c
«n un univers~lis.o uniformedor. 4 ,rodlemas conuncs h-y
que d°rle soluciones p~rticul~ros, S5i bicn ha Je ceonsile-
rarse al nundlo c¢o.c una totalidad, co o un sistema, cuyas
p-rtes ostfn orednicrmionto rilacion s, esto no h» .¢ on
tendoerso co—o masificacidén. Si bicn ¢s necesario pro; .ner
una interpretacidn sintdtica quo tien .” explie”r 1 pro
blecqtiet mundial, y que pernita co.,renler el c~rfcter
global del deserrollec, s¢ inmpone 1 necesidad de repl n-
tcar costos zroblen~s 2 nivol Jo la globzlical de las cul-
turas particul~rcs, o subsistenas intusrelos 2 nivel in-
t.rne y con ;roycceidén pl-net-ria, sin olviuer que c¢nda
scr humano tabidén os une glob~lila. l¢ limcnsiones que
¢s necosario tuner ecn cucnta.

Los signos ue 1¢s ticmpes ~ctunles preonuncitn ol
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~lv.nirient> l¢c un sociocdad nuevn, ~unque inei.rta, 2 ¢
s~ .¢ 1la mrgnitu” lJoscomunal que a.qui.ren los avonces cicn
ti{ficos y 1» inc-paciiad le eontrol r su consiguicntc cvo-
lucidn,

Muchas scn las teorfas que eirculan al respecte de
cste "soeic.au nuevet. Uno 1o los r.cicntcs trob~) s sobro
siodelos nuncdi~los cs ¢l Molelo Munlial L-~tino2reric~no",
roalizade por la Fundacidn Bariloche, wr~vntina, cuya .di-
cibn no tdécnica ha sido publicada bajo ol titulo "Catfstro
fo o nucva sociodad" (Tonmalo de Romero Brost, 1977 a).

Los autorcs Jde esto mouoclo juze~n intolerablo la
situaeidn irper-nte on el rmundo 2etual, jroponicndo un c°-
nine nudévo p°ra c2mbi r el esteuo actual ¢ la hun nidad,
pretondiondo ol nismo tionpo mostrar su viabilidnl,

El nodelo "busca cncontrar soluciones fun 1as so-
bre 1~ aptitud para ol eambio y jor 12 ercativided, Jc
178 que 17 huwoni'~Q tntas veces h” ° lo testia ni. cn cl
curso do 1° historia. Este c¢s un nocclo ox,licit ..nt. nor
arvivo: su jro.Ssito no os ¢l l¢ preloe r lo que sobreven-
¥ si la huaani~. porsistc on sus oriunt-cioncs actuiles,
sino ¢l Jd¢ proo-~ner un nedio Jdo ~leanzar 1a oottt finnl, 1la
v un punto liber~do Jel subdes~rr 1y !¢ la niscria"
(Romcro Br.st, 1977 a, 49).

Son consider~dns necesilmues osonel 1lcs 1 ~lien
tncidn, la vivienin, 13 saluld y 1 cduc~eibn. En princirio,
cstableco quo 12 o'ucacidn ¢s una nceesilnl bisica eomst n
tc, indisponsnbleo p r2 los individu s 7 10 1l rgo a¢ tod
su cxistenei , asi ccmo para las sociuc Jos.

Zn 1~ socicdnd considerada, 1~ institucionzlizn-
cidn del e~ibio ostf previste ecomo un hecho busenlo y pro-
voc~Co, 1o que suponc 1~ instituecion~lizncidén corrospon-
dicnte do 11 oducacidn coao proceso perm~nente, tendicnto
a2 acrcecntir 11 c2lidal do vidz incividu~l y sceinl.
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I~ ¢ 1li. « y ignid~l wo vida sc lorr~ ~ tr-vés lc
1~ s1 isficeadn 10 las nocosialades cs.oneirlos Ge ~li ontn-
ei’n, vivien. , s~lud y edueqciln, o so , 10 12 srtisf e-
cijn ¢ 1l7s n.cesi’cues humanas o tori les yn .. tori 1.8
qu. Sc¢ inscriben cn ol wisto ¢~ p .6 11 “cultur~',

28 » través Jo 12 oxpresién y ronlizacidn cultur-l
quc puclen s~tisfacerse las naoccsilr’cs hua n2s  bjotives
no n~teriales Je participecidn, crc cidn, ro-crcccidn y re
flexidn. El arte so inseribo aqui co .0 un? ¢ las nu.crosns
vizas uo accoso 2 la supresién y re~lizocién cultur 1, .ntro
lag cunlos la nisica aparcco co o fuonte peeculizr ¢ ecauni
cacidn.

Los inlivi.uos n. leben situ rse y tetu~r sol-ion-
to on funcién 10 un horizonto nfs -.,1i . Mds aun, hon do
tonar concicncia Jel hocho quo tol~s sus ‘ocisi nus y to-
2os sus actos so inseriben on una r.alilad on la que las
prrtes y ¢l todo forman sistomas conplejos y que el toldo
funcione cono un "ccosistema® Jin? ico que cneloba ¢ inte-
cra ¢l nedio fisico, ¢l melio culturel o "pertc L.l ~. bion
te crcado per ol hombre®, y ¢l =clio socinl.

Bstn n~ncra e consi‘erar ¢l pr blerma conlleve =l
cone.i 10 wv «.ue~cidén ceclédgic~ irec nizalo por "c1lu s.
21 tlr-ino “ce 1§+ieco" os to—2 ~quf ¢on sontilo a ,lic,
es dzcir, abrc n. izualmente @ 1.8 & sti=fs y su -s8i te-
os socinlces.,

Pare c¢stiblccer 128 b scs Je un orden internm cio-
nal nu.vo, ¢s ncecsario ponerso previ~uente ¢ cuer’ 80-
brc un sistoma Cde valores y exanin~r ¢ njunt~z.nte sus in-
pliccneizs, lo cual signifie? revis~r 1los velores ¢ justi
cia, libertal, igu2ld~d y solilaril ‘. "O t s v~lcres so
fund~zent n on una Jlobl. parcepeidn, a srber, el rcconoci-
niento de 1la unicald de la humnid ! en 1a diversided de
sus pu.blos, Cc sus razas y do sus culturas, y 1» ~firm-
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«C 1~ volunt~l ‘¢ vivir juntos, scntil~ nc solanont. coxo
1

un~ neeesil» 1o supervivencia o ¢ habitacidn sin couao

un _.stin quc sc ceilo forjrren e Un ¥y couo un" ¢ rras
ns1bilil! I ¢un res,ccto al jorvenir ¢ la2 ospocic hu.ana"

-

(UNZSCO, 1976 b, 26).
Con res, ceto 2 la wifusi’n ue 1a cicnecia y e 1-

s¢ ;untu~lizn que no ¢s un fun'_.no neutro sino
n—
08

tcen o~
quc ticnc un ~le~ncc politico, i’cold ico y cultur-l,

iijortinte ‘lestac r unn i.eq que v ~bridnlesc ¢ ninc 7 co
A _0co, vst0 cs, 1~ '¢ 1lz existenci~ ¢ un patriaony  co-
oidn ¢e todn 1 huntni™l, quo h y quo s~ber 2lninistr r
conjuntencnte cn bencficio .o tslos los pucblos" (UNDSCO,
1976 b, 22).

Bs nocesario reforzar ol viler ético ‘¢ 1- solila-
rilad nacional o intern=cional, juce.to qu. cxastcen por una
cartc, rroblor=s coaunes a2 tola la humoni’ad, como el exe-
rnen eritico Jdo los rolelos o Jes~rrolll cxistentcs y la
busquoda le¢ nucvas altern~tivas, y por otro lalc, proble-
a8 cspeeificos Jd¢ ¢~la pucblo que requi.ren ser tr t- os
prra ilontificarlos y sujerarios.

", .. 17 tan s0li nrie porce cidn ‘o la soli’arilald
run.ial no ;uclo Jeriversa sin  dec un ~roeceso ¢luc tivo,
2ctiv y continuo, que¢ hay quo org~nizar sin ‘omor~, y a2l
qu. 1n UNZSCO che agortar su plent ¢ ntribucién {(UNLSCO,
1376 b, 23-24).

21 mun o le 17 lucacidn tien. que ~front-r csta
situacidn, por la rclcvaneia que flgui.re on 1° her~ c-
tual 17 soli’ari’2l, qu. es fruto ‘. una portici "eidén

co . roiavtil® con la roelilad. Muchos son los ¢sfucrzos quc

hen J¢ re~lizarse cen coste senti® . A r vés ‘ol art. sc vis

lurbra une L08ibilid2" dc e'uenecidn , r~ la paz y 1 ¢ Ln-
irensidn internneional, ospcecialoente a través le 17 rafsi-

7y ¢l eanto y la danza, que ;orriten un conceinionte lirce
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to y vivenei~l le 1ns listintas costu.bres y nancras le vi
vir 2o los donds puoblos. :

3.2.4.2 H cia 1la plena expyansidn porscnal y social.

4 ¢ste rcs, octo, es necosari 1. liar y oriunt-r
1 . .ucacidn, .sti.ulondo 12 roflexin cultural inlivilual
¥y zrurcl pare fianzar le ilenti’™  culturnl de loe ;ucblos
y oosibilit~r ¢l int.rea bio cultural.

Do 12 comnsiceracidn del nivel do vilda, conce,cidn
¢strechacentc 1li~ada al loero de un st~niird de vile r te-
rial, sc pasa a la nocidn de ¢Alilal y 'iznidad Je 1~ vila,
gque cngloba la satisfaeeidn do las nocesilades huw.oncs .n-
teriales y 1ns no-ratoriales d¢ poriicipacidn, reflexidn,
ercacidn y re-cretecidn, con 1o cual ¢~ s c¢n ¢l coentro do
12 dinensidén cultural Jel Cesarrcllo. Llegancs asi a una
concepeidn intcorel Jdel Jesarrollo, nocidn que apcnas so
insinde a nivel tedrico y que es un rcto que la cducacidn
dcbo asur.ir dosde ¢l unto de prrti’~ Ce su gquchncor.

Zsto suponc un~ tarca sun~iente rdua por 1o e nti
Jdo 1 de prejuicios que h~y qua lcsterrar, y que no sc¢ losre
dc un ¢i7 p~ro ¢l otro ni por osfucrzos zislados, Por cl
controrio, sc rcqui.re la concurrcnecic Jc¢ todos 1os co ..0-
n.ntes 401 siote.~ social, y una valorizoceidn erceionte do
1~s "c¢ctivila .es no utilitarias, que jor—itan reconceer ¢n
17 oxpresidén ~rtistica un modo lel scr lel horbre que 1c
S —uy rropio y consubstancial.

Hoy sc pcreiben las prdetic~s cultursles co.o un
"zaoragndo" cb1do 8 que s¢ acceden » cllns 12 un? Lonum
nceente conswista. El artoe-espectfculo cs la dnie~ roni
foetneidn cultur~l a 1la quec sg z2eeele inliserininn~_unte
y cn forme de cvasidn de 12 rerlil~d, Jsto no cs ~rbitr--
rio. Sitglen.ntec sc trete do un h%bito quc se ~rticula con
118 posibilii~ "e¢s que se 1o ofrcecen ~ 17s jzentes cn ~te-
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rin cultural, Volverec.os .4s adel-nte sobre cste tc -, -1
h bl r ¢s; ccificmente do 1~ feriaeidn cusieal.

Lo izportante os weostacar que ol dJdeserrollo uo
ori.nta Jecili.» vnt. h ein 12 plen cosansién del sor hu-
., in dviturl y soei 1, 2 trovés e la s~tisf~ceidn Jo
1~. necevsilnices " 1terizles y no-o~terinrles, 1o que ¢ nsti-
tuyc .n su t~t-~lila. "el & do . vi .o un pucblo', .s l¢
cir, su cultur~. Zn estos términos 'cbe ¢ ,renuorsc cl
"l.sarrollo cultur~l", on~lobant. dc to.2 11 roali ~2 es,e¢
c{fie~uunte hurna.

"No b~gta con subra2y°r 12 i. ort~nci~ l¢ 1 .i_con-
8ién cultural el les~rrcllo, sino que hay que ir rfs lo-
jos y ~fir.~r quo ¢l rcconcciriente ‘¢ la i'enti~d cultu-
™M1 ligndo 7 1~ .ovilizacidn s~cial ¢s un cle...nto priror-
1li2l do in'orenlencin y Jesarrollo n~cional. Cala Dst~ 7o
veberin, pucs, otribuir una i_jortomei c¢speci 1 al conoci
cicnto r4s -~ f ndc J¢ su cultura n cionnl, icnicndo ¢ . -
nificsto sus v~lores oririnales, *c¢ ¢ste .0'0 po ri~ grron
tizar su utontici»d contra 1os .¢li ros de des rr-i~o o
¢ nivelzecidn y contrn 18 nucves for..s ¢ coloninlis o,
y particip”r on un plano de igu~l'~" C¢ Jereches y 0 -
ni'~d, on 11 lobor l¢ coopu.racidén cultur~l internceci n 1.
Dst? inlividunliz~cidn Jo las cultur € cm su us;ccifici® A
»ru,ia basa ¢l 2i“logo on el rosnct  utuo y on el Lrecio
v 1o ue.ds cultur~s®, (UNDSCO, 1976 b, 99).

wst~ ;.sicidn lo respeto por 17s culturas o rticu-
l~r.s .8 un~ ori.nticién bdsica so t.ai'™ por 1= UNZ CO, ¥y
qu. ¢cn ¢l roecioate cologquio inturn~ i n 1 cel.bro” on 1.
frgentin~ con el titule "Didlose le 1 s cultur~s" ha quc'a
lo ~fi~nzade un~ vez =ds. (UNDSCO, 1977 b).

Le UNZSCO ha d.sech~lc 1~ visidn ¢sque~ftic ¢ un
universalisico Jlifieado sobre 17 teenllo i~ y los . ’ios
Lasivos Je coxuniercidn p ra recrplaz rlz por 10 coit cidn
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‘¢ 11s sin ulari’ wos ¥ p rticul ric cs cultur les, Y cs-
t~ i cntific cién ¢ n lo cultur 1 ,r p10 obe forrul r e
cn otros términ s que ne s¢ refier n 1o Leracente . into-
resco, ¢x6ti o o folkldérico, vn t n  quo expresi ncs os5t¢
rewt1,”’ s que i ;1 cnol v nec cu ur l.

Tc ~ cu tur 1mplie~ un® ceter in ua co...o ni-,
cn u corrcs, 1.ntes i 0s y ratos o prfetices. L s _1
tscrres, n.an 1l aste 2 we velor. , ercvunci-~s, tula
os ynor. s ¢ nuet?y, quc ¢ ns.>vrun h 1o ¢e 1ste-
ry y ¢ i.penetr bali ~d, 0 sca, que u sunticdo . 111cS-
to ocult su vez un scnti'o —4s .rofuauo, 1 tentc. (Rlcg
our, 1975 ). To int.rpr.tacidn ,r co.c .1 senti ni
fiosto haeia un sentilo 1 tunta e~r ¢t ristico uc tole si=
b 1o, Zst» es 1 ..t fisic 'c to - cultur . Los ritos son
prieticas quc h con referencin csenci~l @ los mitos ~copt?
dos y conp rti os por les .Laiembro ¢ un2 masm cultur-,

L culturm sistodtiec . “vrn~, ¢ ricterizeda por
un racionali. Q vertie 1 (1drice=cicatifica) que no inte-
~rq @ 'ccucd~._cnte ,otunei lad cos dc l. ineginceibn, y por
1o tanto jocc ercativa, se corr. o1 ri.oze de privilesiar
viclusivarento las prictic s (teenolo 1 ) .esarticul-~las do
la "irrecductible con,.lcjaid 1, 11 insistc.atizeble reeipro-
ca tr bazén ¢o h wbro, nun o, histoeri y fund~ocntec ¢ 1
rc.lilad eo.0 oacntos con titutivos 1o sus 2ctu ci nes sis
tc 4tic s" (Hiunecrmann, 1977, 227).

las jrfetic ra iten n ceseri~_cnte a un horiz ni.
¢ ,rensi’nl tente y re 1 1 cul nuy Jdficilionte os-
t 8 costu.br .5 2 acc. Ccr, ¥y quc sin ciber-~o 1-s 72cecip
nes cultur l-c ucativas Joben volver ~ unir.

3.2.5 Purs,cetaves »ar 1 ¢ chel’ ' acultes

o1 ~ccl.r~ o0 incronents o la ‘cnanuaa ¢ uwcativa L or
sarte o los & ultos, que .rocurin .~nicn.rs. cn "c rrera
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clucaeional", -u.dc conlucir, on un futuro tal vcz no _uy

l¢jeno, a quc la mayor parte Go 17 cliuntila c'uenei nal
esté constituida por oste rsru.o dc v L.

In la nelicda on que se a.hicrz a la situacidn de
conbio, ol proceso elucativo se cxtenlerd corrclativaacn-
tc 2 lo large lcl ecielo oxistoncial ‘¢ les jersonas, Jebi-
do a la crccicnte necesidal dg fpren iznjC y reejprendiza jo.

En una situccidn Jdo e¢2 bio cultural, con la consi-
guicnte rodificacidn lol sistona sibélico le roferencia
Jd¢ toda cultura, cuyos resultadcs ~uclon s8Cr positivos o
nc ntivos (Duanzcdicr, 1975), Jepenlor? de la poblacidn
~wult® on es;cei~l ¢l cepecit rsec ; r2 alquirir nucvos ro-
cursos d¢ co.. ortanionto reor,laz4nlolos por los que rosul
ton inadecu~dos. Zsto supenc .fectuar recmplazos o renjus-
tos de variada dinensidn y la consisuicnte armpliacidn, re-
cstructuracidn o reemplazo ya sc~ do sistonas valorativos
o lo creencias y lc un- constilaeciém ioportante de ilc s,

c nocl.iont.s y técnicas como J¢ zancras Jo penscr, juz~r,
suntir y obr-r y l¢ ~ctitudes fronte  19s acontcei iontos,

situaciones, aceisnes y personas. (Ro cro Brest, 1974 y
1977 ¢).,

3.2.5.1 Tl "unto ¢o desie~uc" (t ko of) olucrei n-1

Ya no ¢s posible concebir a 1~ cuuczeidn e ~lul-
to08 cono una sc~unda oportunilal ccn ueuntc a cor-ens r 1 s
crencias lo ewucteidn inieial o lus srupes nenos f o vore-
cilos o 1~ poblaeidn. Esta .lue~ci’n co.pensitori no v
‘s 2114 ¢e un nivel ninico we fum.~eidn e subsistencia.
Para ~lcanzar cl punto de "aespozuc cduc~cional"
s¢ raqui.re haber ~lesnzado ¢l st~ni~rl b4sico 3¢ lo To
t nto on la "cducacidn bdsica" juvenil co._o en 1a Jluc -
cidn dc edultces.
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La "educ.cidn bdaica" constituyc un puntc contrnl
<71 la vlucweiln pernancnte, constituyénlose en 12 ;iedra
n-ular lo tol .1 sistonma, puesto que .¢ 0lla ucpen.ord
que. ¢11a uno Je los individuos pose~ 10 cigacid~d de conlu
cir su educacidn d. manera autdnc_a. 1 criterio le lc ro
para este nivel ha Jdo ser el corres,onlicnte al Tunto de

despegue c.ucacional, (Ronmsro Brest, 1974 y 1977 a).

Jste punto Jo lospegue educative es alecanzal por
el individuo una vez que ha 2dquirido la autononfa requeri
Ja para particiiar on la orientacidn, jrorrecacién y con-
trol le su proccso clucativo, a nivel personal y r~rujal

Los aspectos nds inportantes para determinar oste
nivel de lo~ro podrian ser los sifuiuntes:*

a, Poscer una constante y suto-renovada notivacidén
para ol arronlizaje (A. Maslow) lo cunl s¢ traluciria en
la alquisicién de conluctas tenlientes a la cxpansién y
crociniento personal y social,

b, Dorinar los lenguajes y las tdcnicas de 1a co-
punicaeidn,

c¢. Douinar las herraricntas del a; rendizaje.

1. Foscer las estructuras conceptusles bdsicas, 1le
ninera que lo a,rendilo funciono cono sistena conceytual
1bi rto capaz 'c¢ intesrar toda nucva inforcacidn.

¢. Posc.r actitules favorablus a la autonorfa .or-
sonal: dis, osicién continua hacia la autcrrenoveciédn, ajo-
.ya .a con una clara conciencia le si, cn la autoconfi~nza y
autoestina, las disposiciones favorables haecia el c nbio,
lo lcsconocido, inesperalo, inestable y anbiguo.

Se estina quo un perfo’o do nucvze a liez aros e
luracidn ininterrun,ila para la edal juvenil serie sufi-
ciente pere alcanzar este punto de lesyeruce educacional.
on ¢l caso 'e la enscflanza conpensatoria j;ara los a'ultos,
se cstina i-ual criterio ls logro para capacitarlo alecue-



~ 103 -

Janente para nantensrse en carrera ciucacional @ lo largo
.@ su vida, aunque estructura‘a segin los criterios .e
flexibililda . antcriormente sefialados.,

Dentro 'e la unidad global l¢ la elucacidn }crna-
n.nta la jarte corresjonliente a la foriacidén le los alultos
;olria estar “iri-ila a:

1) Co..ensar carencias de la c'ucacidn inicial.

2) sctualizar o anjliar la formacidn recibi 'a.

3) Promover el svance elucacional.

No basta con atender Unicanente a la elducaci 'n con-
jcensatoria o a la calificacidn de rLano '@ obra a través le
los serviciocs eiucativos Jestinados a los adultos, aspectos
qué correspon’en a una educacidén de subsistencia. Nos refe-
riios a que no es Jdescable rermanccer en este tipo Jle pro-
granas indefinidancente, que ¢s necesario elevar las iras
clucativas en funcién de la perspectiva le la elucaecidn per
nancnte,

Dentro de csta conecepeidn, es ovi'ente que no so
trata de un aspecto neranente cuantitativo: ofrecer nds edu
cacién a un nirero cala vez nds creciente de inliviluos y
por nds tierpo, sin inmportar qué tipo de educacién. Por el
contrario, sc trata de encontrar las férnulas que ~aranti-
cen @ la poblacidén en su totelilal las ventajas in'i ivua-
les y soeiales e una "elucacién de calilal", "No se trata,
sucs, ‘e distribuir e naners equitativa la ignorancia a
través le una clucacidén de subsistencia. ,obre, nioje, inofi
caz y sinbdélica® (Ronmero Brest, 1977 a, 54). Se jretenle al
canzar una elucacidn lilatala y slcbal, o sea una “cco-élu-
cacidén" de oricntacién netamente jrospectiva.

3.2.5.2 Un nuevo "estilo tecnold ico®
Para poler garantizar la iguallal de oportunida les
rce;ecto a la cdal juvenil y a la e.a' alulta, es necesario
prever ciertos eriterios fundementales (Ronero Brest, 1977
a).
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1) De acuer.o a los principios lo la elducacién j or-
pancnte, la ce.uc cidén inicisl tralicional .ala a los nilios
y Jjévenes no constituyc nds que la prinera eteapa de un pro-
C350 que s8¢ ;resi-ue a lo lar-o Jd¢ la cxistuencia .¢ los in-
"ivi'uos.

2) P-r consi—uiente, la clucicidi osterior a .sta
yrigera vtapa cs .ucho mds larga que la 2lucacién e for-a-
cién inicial,

3) La clicntela Je "edad jost-cscclar' es cuantita-
tivancente sugerior a la Je la "2Jal ¢scolar" y curli* tiva-
nente diferente.

4) La elucacidén ie las gunoraciones adultas no oxi-
»6 una activilal ininterrumpila o a tien, o conmyleto, sino
nds que todc una activilald periddica y ~onerelmentc a nedio
o a cuarto .e tien, o le Jdedicaecidn, Se¢ tratard dec una recu-
rrencia o de un retorno a la educacién no inporta a qué
oda" y ror perfclos Je luracidn veriabdles y con horarios
flexibles. Lsto i.;lica una alternanci con otras activi-
lales: trabajo y otras experiencias vitales (CZRI-0-CD,
1977).

5) Las funciones y los servicios e.ucatives nccesa-~
rios para la ;obl cida alulta lifieren de los requ.ridos pa
ra atonler a la o lacidn juvenil. lLa experiencia ¢ los
a vltus, sus responsabililda.es, sus anhelos se tralucen oT
] ..l oncia .c un tijo de educacidn qu. jresenta ciurtos
r~s~os caract.risticos,

5,1. .n priner lugesr, la ¢ ucacién .scolar tiende
a celer luzar a otras fornas de e’ucacidn extracscolar.

5.2. La poblaciodn ailulta requi.re un2 fur. cidn
nds esyecifica, orientala hacia lo scctores .e activi® &
concrata o Je esferas de intarese. .irticulares (trabajo,
salul, tarbién sobre problamas cconduicos, recurscs natura-
les y anbiente, arte, Jleportes, ctc.).
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5.3. La poblacién adulta ¢sjera de esta e 'ucacién
que tenga funciones diferentes de aquéllas que por lo _ene-
ral ofrece la cscucla: actualizacidn e los nelios que le
,eruitan jro ucir en Jdifarentes scctores (trabajo, couunilad,
teultura", tic.,c libre, ete.), reconversidn para r.s;.nler
3 13 su,resi’n o a la transformracibén o ciertas activi 1 es
0 a la ajarici’n 12 activilales nucvas, ,reparacibn ..ra ta
reas osyecializa .as; lilatacidn y iv roificacidn ‘e los
cai; 68 le jerceicidén, de comprehensidn, .o relaciones y la
accidn, iniciacién en las formas supcricres le con ci' iento
y dc interpretacidn de la realilal, (o habililaues, e inno
vacién y de creacidn.

5.4, Adends le la enseflanza oficial ba jo tutecla,
los adultos buscan posibililades de una elucacidén inleren-
licnte jrogranada y controlada por ellos nismos, con la
orientacién de porscnal competaente, a través le una educa-
cién directa o inlirecta,

De tolos estos requerinientos surze la expensidn lel
nacro-sistena educacional tenlicnte a oonstituirse en una
“totalidad complaja organizada'.

La clucacidn resulta pues, una posible estreteria
¢e cznbic (Roneroc Brest, 1977 b). Jsto supone que .ca valo-
rizala de acuerio a2 los criterios sefialalcs anterioriconte,
e lecir, que la educacidén Jde adultos loje de ser ccnsilera

d CcuLo una o,crtunilal Je sepunla rano, 0 que 38 li .itec so-
la .xnte a la elfebetizacidn, o a la si., le congensacidn,

¢ n una ,receria sornacidén laboral. Pr.tenlemos una ¢ uca-
cidén le alultos que sea capaz de (ro_over un avance cluca-
cional y un cnriqueciniento pernancnt e los iniiviluos.

Tola ceuucacidn, para ser rcl.v nte, Jcbe scr real-s-
ta. shora bien, tratar de problenasreales no signifieca 1i
nitarse a cuestiores nmateriales, crer~entes de la realidad
cctidiana y sienpre innmediatas, Jc¢ cardcter eminentenente
pramndtico-utilitario, en vistas a la subsistencia. Reales
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S n taubién 1 s cucstiones que se relacionan y confi uran
l calila.y i-ni al de la vida y que con toda le itimida’
avinzan haci cl dnbito de la "cultur ', casi sier,rc res-
trin~ida a 1 s e¢stratos nds altos ¢ la ,- lacidn.

Ia educacidén pernanente tiene claras i ,(licaci nes

e orden icla §rico, nds al reforirsc a la educaecién .c los
alultos, joblacidén que requiere una nanecra Je trab j r es,@
cial.

Nos reoferinos a la emergencia lo "un nuevo estilo
tecnoldsico", tanto en lo que se refiere a la estructura y
ormanizacién institucional cono en lo que atafie a la labor
clucativa rropiancnte dicha (Romcro Brest, 1977 a), La bus-
quela de nucvos rolos de operar surge Je las oxigencias in-
plica @s en la activa, autdnona y aut suficiente (self-re-
lionce) participacidén en un tipo le socie’ad que procura
afirnar la libertad, la pluralilal y 1 Jlenocracia, as{ co-
no su ilentilal cultural y que avanza hacia la construccidn
lel futuro.

Nu.vas formas Jle estructuracién y operacidn ¢sburo
cratizadas y ¢ ocrdticas, abicrtas a la .artieigecidn con
lus ifercntes instancias Je decisidn, ,rogramecidn, ncecién
y control Jeberdn reenylazar a los esquenas autcriterios y
bur eriticos actu~les.

slpunas Jl¢ las caracteristicas ..4s significativas
de esta nuevo c¢stilo, entre otras, ucleon ser las siruicn-
tes:

a, Creecicnte valorizacidn y l.~itinacién ¢ 1 & u-
cacién extraescolar en tanto que nelio ‘¢ formacidn ¢ ntinua
puara las genecracioncs alultas,

b. 21 recconociniento de que la cnsenanza-apren iza-
jc no es nds que una do las miltiples funciones ‘¢l scctor
clucativo, Jde irgortancia carital, jcro sin embirgo cocple-
nentario de otras funciones i~uaslncnte in_ortantes. La no-
velad que se inpone cada vez mds es 1 Yaniracidn elucativa"
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¢. usta f rma de accidn no ap~rece como la centra ar
ti'a .e la ¢ uc ci1dn ohligatoria. Se trata mds quc na.a .e
1n2 yuia ,rovi.ta por expertos p ra ,rovocar una to.a le
conciencia aprcpiala para mantenor un otivacidén con.tante
en favor lcl a,ronlizaje, para cstintul r las activi ales
clucativas es,ontdncas, estinmular los .sfuerzos Je fornacidn,
y :ara pernitir una nejor apreciacidn lc las aptitu’es Je
cala uno para satisfacer las cexigencias y las obli ~cionus
le la partici,acidn total.

d. 1 nuevo estilo sa caracteriza taubidén ror 1la
iresencia le nuevos agentes elucativos que no son los Jlocen
tes profesionales y que colaboran frecuentenente bencfician
10 al grupo con su probela expericncia. Su presencia se de-
be no solamcnte al onsanche y @ la Jiversificacidn le la
funcién doccente, que adnite una colab rc<cidn semi-profesio-
nal ¢ no profesional, sino a la introluccidm Jle activila as
y de funciones liferentes en el cua’ro Jdo la enscfianza (1i-
fusién cultural, animacidn, conduccién o Jebates, cte.).

La presencia le los alultos en el 4nbito e lucacio-
nal a,orta ele..ntos nucves, como 1a a litud de e., iritu,
la flexibili @, creanlo un clina inélito, permitienlc que
% lub 8¢ cL r.sen sin Jdiscriminacidn, rom,icnlo las barre-

[V
ri1s le la inco,.uniecacidn, alentanuo la aceién crea ora y es

vontdnea.

Est2 nucva situacidn elucativa .xize que se ,~se le
la nocidn (¢ lisci,linas a la Jde situacioncs problu.dticas,
con enfoque interlisciplinario, coiww lo sugieren f.alovs y
Pcreluan, consi'erades de nmanera ~lobal, en su reali ' pre
sente y on su proyeceién futura. Los ho bres ’e h y tiencn
necesilal de ajrendor a comprenler, analizar y rcesolver sus

1 roblenas rcalcs.
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3.3 L~ c2rencie d int.rpr t caén d 1~ cxpr sidén music-l
como component d. 1le ~ccibn duc~tive.

3.3.1 slgunes ¢ nsid recion s ac rea de 12 misice

3.3.1.1 Masice y L nguajo

Los studios sobr emi logie wusicecl son muy r -
cientes. Considerendo 1~ cctaivided t érice cont mporénec,
edvertimos gque pocos son los qu no hen sido ¢bord~dos dcg
de le perspectiva dcl lungu~je o de 1le lingiiistice. Tel es
el ceso de la literetur~, 1 cine y 1o pintura que desde
hoce muchos &fios hen sido b rdados lingliisticamente.

Considerer e le misicea desde ¢l #éngulo de la com-
parecibén de sus estructuras ¢ n las dcllengu je, o con la
ayuda de¢ le lingliistica como cu rpo d métodos heuristicos
y descrptivos, ¢s incluir & le misice en el cempo de la sg
miologia gcneral, "ci nciz de le vida de los signos dentro
de la vide social® (Seus ure, 1 62, 33)

La construccidn de una scmi logis de 1o misica, es
decir, de une disciplin~ que tret d 1~ misien como siste
ma dec signos, o que pued~ der cu nt~ del funcionnmiento in
tcrno de un cuerpo music~l dedo, deburiz pcs~r necescrie-
mente por la lingiifsticn,

Frecuent ment  imos de los critiicos musicelces eg
pcci~lmente decir que 1~ misice es un "lengueje", lo qu

constituye un vuerd~é ro pr bl me, ¢l que tret-remos de di
lucider a través prucis~ment de la ¢ mperecidn cntre len-
gueje y misica.

Si €l lengucje se ~rticule n dos niveles, el dc
loa fonemas y 1 de 1 s m ncmas, y si lo esenci~l de le co
municecién linglifstice reside n le trensmisidén de signifi
cacioncs vehiculizsdrs por la primera erticulecién, le misi
ca tdentifice primere y segunda erticul~cién en unided s
distintives clemcnt~l s, La misic® no tiene como funcidn
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vehiculizar signific~cioncs, sino que jucge con les posibi
lidrdes sintéctic~s ofrccidas por el sisteme de roferencie,
"tonecl, serial, cte.

Lo dicho enteri rm nte no signific~ que la misieca
esté despojade de posib lad~des expr sivrs o signific ntcs.
antcs bien significa qu  st. funcién seméntica le csté do
da de elguna manere desd 1 cxterior por el cuditor ~ un?
forme sonora, lo cual no ¢s tn diferente dcl proccso por
el cucl atreviesa 1 lenguaje, sino mfs bien porque 1~ mi-
gicc no es un sistem~ d. ¢ municeci’n s cinlizedo, o se~
que ¢l proceso p r el cu~l una serie de n tcs ndquieren unn
significacién seméntic~ no es sistemstizrdo.

Entonces, si el discurso musicel no tiene por fun-
cibn ser p rtador de significeciones, se sigue que lo sin-
t7Xis musicel no tiene el mismo cardcter que la sintrxis
del lengueje, puesto que lo comprensién music~l no esté so
metide e las condiciones cstrictas de la comunic-c¢idn 1lin-
guistica. Resumiendo, se puede decir que lo misica no descn
pefla el mismo pepel qu el lenguaje, pucsto que no tiene 1-
misn~ funcidn.,

S1 el lengucje tiene, entre otr~s, unn funcién prin
cip~lc nte cognitive, ¢n la mdsice, puesto que pertenece -
un orden ertistic , la funcidn estéticr c¢s dc¢ pricera iw-
port-ncie. Dc cqui r ulte que no b-sta con la couperccidn
entr nlsica y 1 ngu~"j cn g ner~l, sino que 1~ relaciébn
que n%s int.resa s cntre misica y po sic.

3.3.1.2 Miisic? y scm®ntica musicel

La misica no significe nade por ells nisme. Si bien
podenos verbelizar 1 s cfcetos que pr duc sobrc n sotros
la misica, y f rmular lo que nos ev ¢a un & biente, un pi
sgje, un~ imegen, un wnovimiento o un 8 ntimiunt . Solmente
a este nivel es p sible hrblar de significceidn musical.
El peligro existcnt consiste en quedarse en este nivel de
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apreciacién musicel. Volveremos sobre vsta cucstidn al re-
ferirnos ¢ 1la formecidn nusical de los edultos.

Puesto qu 1 discurso music 1 no es portedor dc
significecion s unid~s ¢ nvenci neclmente & l-s formes so-
nor~s, le sintexis rusic.l es menos conplic~d~ que la del
lengucje, y se puede considerer gue le ev lucidn discréni-
c¢g d. los sist mes music~l s es rmucho ns répida que lea de
les lengues, pucsto que 1» gintexis se¢ reclizz, a8l mencs en
le préetica social de 1~ musice occidcnt 1, .sencieclmentce
en las obres cono t telidoad s, & diferencic de los sistem~s
lingliisticos, qu re~liz~n le sihtaxis ¢n lcs palebres, es
tendo el compositor nusicel més libre per~ introducir no-
dificnaciones en ¢l sistume de referencia,

3.3.1.3 Expr sién y formaMisice y p csin)

El lcngueje y le misice pueden ser considerados co
me sistemes scnoros orgenizados, més exactamente, como sig
temas culturelmente tempcrnd s de sonides erbitrarios recu
rrentes y estructur~ s. T d s 1los sistem~s de la exprcsién
estdn relacionad s cstr.chemente ¢ n el r sto dc le cultu-
re o la que pertcnec n.

Si bien tent 1 wusica como el lengurje pueden ser
considerados como d s sistumes de exprcsidn, dnicemente el
lengueje puede ser consid.urado normelmentc sistema de comu
nicacibén (Spring r, 1970, 36) lo cuel no quicr. decir que
la misica csté despr vist de significacibn, pucs no se puc
de restringir ¢l sentid e equello que cs o puede ser ver-
belizado. Como lo ha dicho Suzene K. Lenger, "le misice...,
8i bicn es una forma simb‘lice, no obst nt es un siobolo
inacebedo que se prest~ pere la revelacidn de ¢ nceptos no
cientificos y erticulc : formes que el lengunje no puede pPro
ducir" (Philosophy in ¢ New Y rk, 1951)

Conc en 1 coso de t des 1~s artes, el poder expre
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sivo d la nisie~ se encuentr en su f ru~. Le ¢ ron, en
t des sus interrcl~ci n s c¢s el dnic n» io qu tiene le
misice pera trenstitir n s ntid . I s len u~j s p &tic s
poseen tombién en elt gr~d est~ carect.ris ic-.

P rlnprece cién cuditiva perec. s enl s d-t s
sen ro  distribuid spr 1l nn s en cutr dinension s:
el timbre o celid d s n ra, la alture, la duracién y le in
tensidad o energl . L~ ubiglieded o multivocided @ 1 nens”
je @onoro de le misic~ es la vets princip~l qu 1le ¢ nfie
rc su valor estético fund-mentel, ¢ m cr~ble Unicemente
en el cempo dcl lengu~j c n la poesi~, .r con une im-
pronta peculier n 1 c¢rs 4. lo misic~. Por tra parte,
en Lusice lo imp rt nt n es el dat t rial en sf, en
este caso el fendneno sonoro tal ¢ mo pu de ser emitid p r
la voz hunane o p r un d t rmninad ins rument s Sino que 1
escnciel reside en 1~ nenere ¢ m  son intenci nedos prel
houbre. Ademés, ¢l sonid en misei funcion c o elemcnt
de un sistena. Por ej.mplo, la diferenci~ existent entre
el pneum?r greg rin yl"sntescdrnsen S un" mera
difvrcneie 4 escritura, sin que menifiests le inport-nei-
difcrent entre 1 s d s sist mes musicel s. En ¢1 c~nt b
gorieno lo que cu nta e¢s 1 movimient de 1 s s nid s, nmien
tras que en la ndsic~ ¢ id nt~1 ~ctuzl 1 que pr velece
¢s la eltura y 11 p 1if nin, p ni ndo w n s énf-sis en el
timbre y la intcnsid~d, 1~ durecién.

3.3.1.4 Misic~ y p rc pei‘n euditive

Frontc e la div rsidad decl f nén no ousicel, cede
nisice edquiere su identidod de la cspecificided de su
sistcme., Lo mismo curr ¢ n el lengu~jc. Rec noci ndo 1-
pluralid~d d sist n~s nusicalcs, d benos rec noc r lg c¢c-
pocid~d especific~ d 1 scr humanc pare csiniler un gron ni
mere de st s sist ~s 1n ey res dificult~des. Esto n
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ocurre con rcspecto 21 lenguej . Esta es un~ p tencielided
del scr humano qu h~ dc t ncrs n cucnte Al encerer un
proceso educativo f r acidn nusic-l.

Desde el pun ¢ vi ta estrictementc stético, el
aens~je de le obre ausic 1 n es 1o qu prin rem ntc cuen-
te, sino le percepcién que se tiene de ellc. Se ceptr y se
Juzg~ éc acuerdo al sist o~ musicel que sc posee, es decir,
del que n s es fanili-r. snt 1le cudicién e un fr-gnento
nusicnl de otre cultur , la tendencic es que reduzcomos y
"sirilenos cse sist.n "l nu stro. Lo cuel significe que an
te une misict que nos .s oxtrefie, sel ctiv~ ente gsinilare
nos de elle las sen jonz~s con nuestr2 prepie misica. Este
fector nc es lo escnei~l, sin embargo.

Se trote de 1~ ndsice que fu r , un ofdo un poc
cjercitado pereibir4 las difercncies entre los distintos
gistenes. Lo que qu rem s videncierr es que se ree nocerd
fécilmente una misice dc jnzz y s 1la diferenciord de un-
ntisica clésica, y 1o que cs inportaonte ¢ mprender equi es
que esta difercncin se¢ establcce en 1 s términos misnos de
le misica que se escucha. "El ecces 0l ¢ nocimiento de 1=
nisice india -o & cunlquier otra misic~ distinta de 1s nues
tro- es indiferente & 1~ f-milierided que se tcnge de cu~l
quicr tre wmisica. No existe ninguna int rfer ncia el res-
pecto." (Lortat-Jec b, 1977, 96). Le plrsticidad del ofdo
huceno y la capeci » pore gozer de nu ves cstéticas nusico
les son précticament 1linitades.

3.3.1.5 Scnsibilid~d y emocidn nusic-l

Le univers~li ~’ Jle la misice, en cuantoc no existe
pucblo sin misice, es un referente empiric unéninement
demostrado p r 1 8 c¢tn nusicllog s y 1 s ~ntr pélogos. C n
secuentenente con cst~ r ~lided, Lortat-Jec b fornmule 1o 8i
guicnte hipétesis si 1 misic~ es ¢l pr duct de una acti
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vidad especificamente humana, entonces existe una aptitud
especificamente humana que justifica su creacién, produccidn
y reproduccién. (1977, 98)

Se puede discutir sobre la natursleza de esta apti
tud, pero no se puede dudar de su existencia. &sto no sig
nifica que todos los seres humanos estén igualmente dota-
dog para la misica. De hecho, hay quienes estén mds dotedos
que otros para la misica, y nos estamos refiriendo a la can
tided de disposiciones innatas que existen en cada uno de
nosotros, pero nunca s uda de esta disposicién hacia la
misica. De hecho es muy raro encontrar en los individuos
una total eusencia de sensibilided hacia la wisica, ten ra
ro como la cerencia d disposiciones estéticas que impida
distinguir 1o bello de l¢ feo.

"Es musical todo fendmeno sonoro que irrumpe sobre
nuestra sensibilided suscitendo une emocién musicel®. (Lor
tet-Jecob, 1977, 98) Esta emocidn provocada por la misica
tiene raices profundas en el ser humano de todos los tiem
pos y pertenecientes a todas las culturas. En consecuencia,
la misice solicita una sensibilidad que es univ rsal como
el hecho referido anteriormente a la emocién. Arribamos a
una conclusién muy valiosa que elude o la dimensién emocip
nel de le misica, que impide que la misice seg reducide ¢
un signo o un conjunto de signos, que se limiten & una fun
cién expresive, segin lo constatd B. de Schloezer (1947,
220 y 221).

El coarfécter emoci nol estd comsubst-nciclmente li-
gedo a 1a misica. Le misic elu e a la motricided y a 1t
vida veg tative entes que & 1la videa m nt 1. Estns afirme-
ciones deben entenders como un2 eproximecién & la diluci-
decién del probleme dc le naturaleze de lc misice. No todos
los tedricos estén de acu rdo en estc dim nsidén emocioncl
de 12 mieice, ni es nuestro obj tivo minimiz~r los componen
tes rocioncles de le misica. Es esta una situ~cidn conflagc
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tiva a nivel de los musicédlogos, pero que tiene un valor
muy importante para trat~r de esclaorecer ¢l fenémeno musi-
cel. Sin duda, este interpretecién del fendémeno musical es
de fundomental importencaan.

El poder evoc~dor de la misice, como ya lo mencio-
nércmos més arriba, si bien es genercdor de emociones, de-
be distinguirse clarcmente de les emociones especificemente
musiceles, que tienen unc reelidad propic,

Esta emocidén musical es uniforme.

El cearfcter emocional de lea misice occidentel se
desdibuja y pierde velor onte la cientificided que le asig
nen 1lrs nueves teorics musicales. Se puede constotar el
fescincmiento que les teorfos linglifstices ejercen sobre
los misicos en genered, donde la produccién musical es ver
doderamente tal, més no creacién por el sometimiento redi
cal e los métodos y principio de seleccidén y combinacién.
No sin ciertes dificultrdes se admite que la misica estd
heche ente todo pere ser escucheda y gprerxiada y que el
oido es un Srgeno de los sentidos. Esto conduce £ ver en
la sensibilided para la misica algo mée que une aptitud fu
til., Si bien existen numerosas dificultades para reconocer
cient{ficamente este eptitud, las criticas proceden general
mente de doctrines relativistas y funcionalistas, casi siem
pre estrechas en su cempo de epreciacién. En todo caso, la
misica entre nosotros, tiene unez funcidén distinta que pe-
ra otres pueblos pertenecientes a divers s culturas en las
cueles la musica funcional es la que prevalece: pare ayudar
el trebejo, pare espant~r las enfermededes, pera establecer
rclaciones con el m4s clld, etc. Ahorc bien, en este circu-
lo funcional, le misica puede ocultar su naturaleza al pres
torse a desempefiar diversos papeles. El peligro estriba en
que le socieded puede ir rclegando a un segundo plano les
cuelidades esencieles de 1~ misicae, hasta tel punto que re
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sulten luego irrecuper-bvles, Aqui ubic-mos le importancis
de acciones culturcl-eduertiv-a t ndientes @ superor dese=-
quilibrios exist nt 8 en 1a poblacién adulte en sctitudes
de comsumo irraciontl de obres musicales. Es del todo ne-
cesario replantcernos le funcidn socio-culturel de lo mi-

sica en les sociedrdes ~ctu~les, conforme ~ las tradicio-
nes culturoles propias,

3.3.1.6 Funcién @ 1p misice n lc transformacién so
ciel.

Sea cuel fu r el grado de volucién que le misice
cya elcenzedo hasto el pres nte, muy div rso sin dude dc
gcucrdo & les caractiristic s cultur~l s dc los pucblos,po
demos afirmar que en 1~ ~ctuclided no s don las condicio-
ncs edecusdas como P7r~ qu el hombre pucdr expresecr sus
sentimientos @ tr vés de la cre~cién y re-crec~cién musicrl,
incluyendo le misic~ instrumentel, ¢l canto y la danzz.
John Blocking ~1 referirse a sus cxperiencies en
sociedades no indus rinles de Afric~ y el studio reelize-
do de la mdsicr en su contexto culturel, declers su espe-
ronza en que la misiec y la denzr, que son ombas insepari-
bles, podrdn descmpefi~r un papel esenciel en la rehabilitn
cidén de un mundo en el cu~l el potencial humeno esterd to-
tel y universalmentc rcclizodo. Entonces los hombres volve
rén e encontrer el uso de sus sentidos que h~n sido per~-
lizodos por los sistcmus sociales y cultureles estrechos y
restrictivos que sirv n ~ 1 s inter ses dc grupos minorit-
rios" (1977,55).
Contind diciendo que estd int rcscdo ente todo
p r 1o condicidn de 1 hum~nided n el est~do cctuel de su
evolucién, y que su int rés por le misica y lc denza ha nn
cido no solomente del reconocimiento do los popeles que
elles pu d n descmp nar n ¢l deserrollo del pot neial hu-
meno y on le estimulocki’n d los sentidos, sino también dc
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la conviccién que tanto la misica como la danza son las for
nas de un comportamicnto suscoptible de adaptacidén tan pro-
pia para la ospocioc como 0l lenguajao (Blacking, 1977, 55).

3.3.2 Oricntacionds para la formacidn musical no pro=-
fcsionadl de los  dultes

3.3.2.1 La misica es una conducta del scr hupano

vuavS consciontos de las dificultades dcl toma y do
nucstras liuitaciones pers.hales. Pero una idea c¢je cn ma-
toria de f rmacidn musical es comprender que la nidsica ¢s un
conportanicnto, ¢8 una ¢ nducta y que ol longua ju nusiecal
canaliza potencialidades esjcecfficas del ser hunano gue le
perniten cxpresarse y rvalizarse de una manera ospecifica.

Y quo la adquisicidn d¢ cste lengua jo as un componento escn
clal para cl desarrollo y plonitud personal que no inmplica
posecr grandos dotes perscnales., No hay que subcestinar la
capacidad nusical inhorentc a todo scor humano. Sinplomonte
hay quc convertir la montalidad de los que trodicionalmen-
te so han dodicado a la ensciianze de la misica y que quicron
songter a todos @ un ejercicio profesional., Cono si aquel
que enscfia un idiona pretondicra que todos fueran grandas
litcratos. Esta tondencia al profesionalismo ha causado os«
tragos cn todos aquellos quo no han podido sobrollevar eso
tipo de aprondizajo, bloquedndolos para expresarse nusical-
nente al no poder acceder a un dominio técnico impoecabla.
Adends, costc cnfoqua do la onscflanza nusical cstd canaliza-
do a la rcproduccién ficl dcl jpotrimonio nusical do cscuoclas
determinnd 8, 1. que lo huece estrecho desde ¢l punto do par-
tida.

Tn socioedades en las cuales la prdetiea nusieal a
nivel pcpular c¢1si no oxisto,nos cncontramos con gqus 1la
nusicalidad propia del scr humano on los primeros afies de
su vila, por falta d. cstimulos exteriores, tornina por
atrofinrsc. Nos oncontranoe con la situacién particular de
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la desvelorizacidn dcl ~rte en gen rel y de la misica en
perticulnr. Parcceric qu. en una civilizacién de la imogen
no quedn lugar para el sonido. De hech , se educa muy poco
y ol la pcrcepecién ~uditive.

La dnica posibilid~d en meterin musical pore la nm-
yoria de les gentes consiste en un consumo itracionel de
discos y cassettes ¢ nforme a los gustos comerciales del
normento.

Estas situ~ciones opuestas, e sgber, la ectitud de
los profesionales de 12 nlisic~ que gcnerolmente viven pri-
vil.gicndo eideclizend otr~s épocas, que c¢~en en sofis-
ticaeiones intelietu-les racion~lizando ¢ t~1 oxtremo le
misicn quc sol?ment un grupo de vanguordiac lo puede eopre-
cinr, y la ectitud @ 1lrs empreses comcrcirles de le misi-
cc que utilizan los medios m~sivos de comunicacidn pare
vender produccioncs nusicales mediocres y por tanto irrcle
vontes, ccntribuyen decidideomente & configuror le situacidn
actu~l que podriemos denorminar "analfnbetismo musienl" en
los scetorcs populeres,

L~s conduct s mus ccles de 1 p bl-ci’n estén deter
minedes por le imposicién de modelos music~les opuestos.
por los del periodo cl®sico de la misica o por los modelos
estercotipedos y mesificantcs de le ¢ rriente mercantiliste
ectual.,

Ante semejentc siturcidén uno se pregmnta jqué he~
cer?. Ademés, el vértigo de las ciudedes cctunles, y lrs
preocupaciones por la s~tisfrccién de 11s necesidedes m-te
riales bdsicns quc suman ¢ los habitantes en un pragn-~tis-
mo a ultranze, perecerfa no propiciaer ¢l h-bler de un~ for
micién wusicnl, porque n cebe lugar para estc tipo de co-
ges cn la socicdad en quc vivimos.

Se podria h blar dec arte y de misica ¥nicementc en
las sociedades opulent~s, donde todes los neccsidodes mete
ri~les estdn satisfechas, como si cl h mbre no hubiera he-
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cho miisica dcsde 1 8 lbor s misnmos de 1" humanided, y tel
vez antes que desarr 1ll-~r~ un lenguaje habledo.

3.3.2.2 Un enf que n tedolégico centrodo en la creg-
cidn nusicnl.

Toda formacién he de proponcrse fundamentalemente
recuperar pare le ndsic~ su canal natural la percepcidn
euditiva,

Parce logrer t~1 o ta, 1~ formecibn nusical he de
ser eninentemente préctic~, brindendo acces a lc totelid d
del fendémeno nmusicrl, ~ tr-vés de un enpleo y manejo ins-
truacntal rico y v ri~d , un proceso sucesivo de vivencia,
expcricncic y conciencia de la nmusical.

Dos eltern.tives s presenton por~ encerar unt f r
o~ci’n nusical: si est r4 rient~de hacie la reproduccién
de 1o misice ye hech , o hacia 18 produccién musicel, lo
gue supone deserroll~r 1~ e¢~pacided crentiva del adulto.
Nos inclinenocs por ste s gundo enfogue, lo cuel supone por
parte del edulto un ¢ nocimicento del materiel sonoro, de
los problemes d 1 tiempo, @ causa de la n~turaleza bésicao-
mente temporel del mnterial sonoro y p r ser ést~ la dimen
gién fund~mentel del rc nt cimiento nusic~l, asi como t-m-
bién 1-~s posibilid~des de sel ccidn y combincecién en fun-
cién de le meta planteada (Saitta, 1978)

Este principlo m t doldgico es realm nte embicioso
y su realizacibn nedo fécil, p ro consid remos que es el
nés adecuad p-oro 1 grar una f rmacidn musical plena. Al eg
tinuler las capacidndes cr atives, se inscribe en la ¢ ncep
cién de 1la ducacibén perm nente con todes sus implicanci s
jdeolbgicas y metodclégic s. Sc¢ trate dc una formacién mu-
sicnl relevente, de crlid 2, qu canelize la auténtica ex-
pericncia creative @ 1 scr human 1 gr~nd un con cimiento
intcrr lecionado de 1 s el ntos ¢ nstitutiv s de le misi-
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ca, posibilitando une m y r conprensién de 1~s manifesto-
ciones que hocen el cspiritu del h mbre.

Est. enf que metodoldgico es sum~mente abierto, es
deceir, que debe ser adeptado a 1las necesidades del medio en
que se¢ eplique, en su relacidén dependerd de la creativided
de la persone encergad~ de desarr llarlo.

Los instrunmentos de percusién son 1~s fuent s song
r1s seleccionad~s parc poner en marcha este metodologia,
"euya finalided es el m~nejo en forma globel, de 1 3 proble
nos nusiceles" (Saitt~, 1978, 5). Entrc les numerosas razo
nes que justificen el copleo de los instrumentos de perou-
sién, sin duda la que mds de ccrca nos ¢ ncierne es el he
cho dc posibiliter 1la libre expresidn dcl cdulto, p r el
relotivamente sencillo drminio téenico de este moterinl,
que permite una re pucsta s nore inmediata, y por € amplio
canpo que cubren cst s intrumentos desde el punto dc vista
neteriel y en lo quc se rcfiere a los med s de producciédn
dcl sonido.

"Nuestro punto 4 partida es poner el ecducendo cn
contacto con todos los intrument s que pcseamos, previa re
duccidn del cempo dc los s nidos en general ~1 de los soni
dos music les en particular y por dltimo 2l de los instru-
mentos de percusién en especiel". (Seitta, 1978, 10)

Todo esto realizado vivencialmente, a través del 1libre mene
jo de les instrunmentos.

A trevés de este proceso, se produce y se recon ce
todo tipo de ssociaciones formeles y mat ricles, As{ se
llega & conocer las cualidades bédsices meteriales y tempo-
reles del sonido a trovés de les viv ncias de las mismcs y
el ~lunno se he velido de su conciencia pera stablecer re
laciones entre 1 s sonidos que 1 s difercntes instrunmentos
le pr porcionmen, ah ra por medi de su exp riencia podré
codificar estos s nid 9, tomend co o basc sus cualidades
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egspecificas.

Otra cerasct.ris 1co da la presente nmetodologia se
refierc al empleo de la cscritura nusical analégica, en lu
ger de la grefia sinbélica, técnicemente empleeda en misi-
ca, lo cuel facilite 1 eprendizaje y la préctice musical.

3.3.2.3 Le epreciacién nmusical

Le epreci~cifn nusicel que permita un acceso ol fe
némeno sonoro, e 1~ conmpr nsién de les diferentcs pertes
que lo compobnen, les rupetici nes y les sinctrias nmusiceles,
1s cualidades son ras, los intervalos vnés usados, etc., ne
cesarisnentc tiene que corplementar el aprendizaje instru-
nentel.

Es nuy conin que una deteruninade mdsice evoque en
11 rayoria de los cas s sentimientos extrerusicales o sea
que el estimulo music~l no provoce cmociones musiceles sino
cualquicr tro tipo (. em ciones ligadas e distintos con-
textos pers nales. O siuplencnte, se escuch~ misica para
cevedirse de la renlidzd. Le ndsica devicne asi un elemento
narcotizente, Este tipo ¢ actitudes musicclcs estén o 1-
orden del dia y pr vienen de un desconociniento del fendme
no nusicol. Pasar de un~ apreciecidn nmusiczl pasiva a una
apreciecién asctiva, es decir, & una comprensidén musical de
le obra que se esté escuchendo, es un conponente fundomen-
tol para una formacidn nusicel.

Pare profundizar la comprensidén nmusicel es necese-
rio conocer 1le m rfologia y anelizar las distintas frases o
frogrentos musicales, osi como también conocer las regles
cde 12 ernonfs pusicel.

Le apreciccidn musical se realiza sobr 1los mismos
tenas improvisedos p r los que se estén iniciando y se hace
extensivo 8l repertorio universeal.

Resuniend , perc 1 grar une integracién nusicel, es
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nccesario incorp rer 2 le f rmacién nusicel los siguientes
aspectos: educecidén auditiva, capacitacién ritmica, lectu-
ro entornede, dictado musicel, teoria, improvisecién, ccnp
cimientos de la hist ria y de las corrientes estéticas, y

de las formes y estil s nusicales.

3.3.2.4 Instrunentos nusicales

Anteriornente destacenos las ventajas que frecen
los instrumentos e percusién por su fécil acceso, por la
inmediatez de las respuestas scnoras que permiten, que los
hace particularmente indicedos para una préctifa musicel
espontédnea, Cabe destacar que, sin embargo, estos instru-
mentos son susceptibles de un gran dominio técnico y de una
riqueza expresive muy ar icular, O sea que no hay que su-
bestimar les posibilidades nusicales de estos intrumentos.

EL criterio p re la seleccién del instrumental va-
rierd de acuerdo a 1las ¢ recteristicos del lugar donde se
realiza la préctica musicel., Nos referimos al empleo de
los instrumentos que p rt necen a determincdas culturas.
Pero también hay que tener cn cuente el grado de dificul-
tad que presentan para su ejecucidn.

Desde hzce bnstante tiempo, la flauta dulce es un
instrumento musical muy difundido por su rigueza expresi-
va y por sun gsencillo mnejo. Si bien se difunde este ins-
trumento ehtre dos nifios y jévenes, también se emplea p-ro
la formacién music 1 de los edultos. Exist n en varios p~i
ses asocieci nes nusiccles de cdultos dedicndes e la ejecu
cibén de la flaata dulce.

La préctic~ ¢ r~l ofrece posibilidedes muy ricas p
p~r~ lo formecién music~1l integrel, e pes~r de l-s dificul
tc es propias de la educ~cidn vocal. P ro si se cbandonz
el crit rio perfeccionist. en cucnto 21 dominio técnico de
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lec voz, y se privilegi 1 val r fundement~l de la expre-
sién, la préctica voecnl, s obvio quc se debe incorpor-r
esta forma musicel a la f rnecidn nmusicel ée 1 s rdult s

Destecen s una v z €s Jue les rientaciones que
aquf s(¢ establecen tienen un val r indicative y que en su
realizoacidén depen ré 1 s carecteristic~s culturales de
los pueblos y de 1-s p sibilidedes pers nales y grup les
de los ~dultos, rsi con la compet neciae de los anintdo-
res y pronotores de e t~s nctividades.

3.3.2.95 Le ritmice ausic-l

Sin duda, la nisic~ ofrece p sibilid~des de sinte
gis de les dimension s hur n~s int lectueles, inoginotiv-~s
y psicomotrices qu no ofr.cen las demds artes., Esta relo-
¢ién rmdénice la frece 1~ ritmica nmusiccl. Nos referire-
mos brev o nte ol wmétodo Drlcroz de ritmica musieal,

{  Esta copsiderecién ti nc el vel r de ofrecer un
pan rema completo dé 1~ f rmecidn music~l, p r un ledo, y
p r otro, et nd r ¢l pr bl na d 1 anelf~betismo ¢ rporel
que pedecenos en le nctu lid~d. El cucerpo hunono es cl
gr~n ausente en 1 8 sist nmes educativos.

A peser e ser el método Deler ze muy controverti-
do a nivel de ci rt-s cscuelas music~les, consideremos opor
tuno proponerlo brevemente & 18 considerccibén de t dos.

El wétodo consist en empleer el poso y la marche
unidos a la musica, que es "una fucrza psiquice considera-
ble, una resultente e nu stras funciones anfmices y expre
sivrs que por su poder de excitecién y de regulacidn, puede
arnonizar todas nuestrns funci n s viteles". (Las cites es
tén tomodes dcl crticul dc T rr s, Merc dcs P., 1972, 10)

El objctivo p rscguid r el cut r era que a tre-
vés ° 1la percepcidén ~u itiv~, le misic~ llegara hast~ el
elma ¢n géndole y tr-nsfora.r 8l cu.rpc en un resoned r.
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La misice "debe espirituslizer el cuerpo & fin de
que ¢ste se trensforne en sonoridad visible. El ritmo espi
ritualize lo ccrporel y encarna lo esriritusl; su cempo de
eccidn se encuentra en el 1inite de lo consciente y de lo
inconsciente, alli donde las fuerzas ereadoras tonan forua
en el hombre". (Torres, 1972, 11)

Le misica es enpleeada cono forn~ y no ¢ no fendo,
pare aconpafiar n vioientos 1o que suele suceder muy frecuen
tenente con otr 8 enfoqu s net d 1légicos.

En sintesis, el método Dalcroze se pr pone desarro
llar cl sentimient nusical en ¢l orgenisuo entero; crear
un scntiniento ‘e orden y .quilibrio y ‘esarrollar lag fa-
cultedes imaginatives.

El principio centrel d Dalcroze es el siguiente:
cs indispensable nernten r el cuerpo atcnt a las 6rden s
de lcs zonas superi res. Consccuentem nte, ced~ melcrritmo
inprevisado por el profesor, plantea um pr blema qu cl
alunno debe resp nder y resolver inprovisando corporalmen-
te la respucste, y p r Ultimo, reducirla a escriture musi-
cel en cl pentegranc., C ™o se puede eprecicr, este nétodo
"se dirige al scr en su totalidad pere ponerlo dentro del
nicrocosuos nusical, guidndolo asi por el camino de la su-
pcracibén trescendente" (Torres, 1972, 12)

Ia ginnesie ritnica nusicel estd intimemente relec-
cioneda con la moderna psicomotricidad y se convierte en
pr pedéutica pera las demds ertes pare la plasticided del
moviniento en g neral,

3.3.3 Cultura, educacidn permenente y formeeidn nusic-l
de los adultos

3.3.3.1 Cultura y educacién permanente

"Hay que darle a la peslabra cultura su sentido real
Yy vivencial. La culture no es solamente el derecho igual a
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consumir ciertos valores$ la cultura es una mentalided, es
la comprehensidn del contexto social por los individuos y
los grupos. Es la toma de conciencia de los valores que
existen en ese contexto social, es el conocimiento y la con
ciencia de sf{. Es la posibilidad de comunicarse con el otro,
es decir, la posesién de los lenguajes necessrios para es-
ta comunicacién, Fs la capacidad de expresarse por las acti
vidades creadoras y espontaneas sea cual fuere la parte que
cada uno es capaz de tomar y sea cual fuere el nivel alcan
zado por este participacidén. Es aquello socialmente viven-
ciado en el sentido cultural de la palabra". ("Prospective
de développement culturel", 1973, 7)

Percibir la cultura desde esta perspectiva implica
encarar acciones cultural-educativas tendientes & la supe-
racidén de pnrdcticas consumistas en relacidn con los bienes
culturales y a promov r le satisfaccidn de necesidades hu-
manas objetivas no m teriales de perticipacidn, reflexién,
creacidn, re-creacidn y goce racional y emocional equili-
brado de todos 1los bienes cultureles disponibles.

Si le cultura y el desarrollo cultural apunten &
la satisfacecidn de 1~s necesidedes antes mencionadas, tra-
terfamos de considerar entonces cémo a trevés de la misica
se pu den stender dichas necesgidedes y qué p~p 1 le corres
pond rfe a la educacién de adultos concebida en el contex-
to de le educacidn permanente en esta empresa.

3.3.3.2 Necesidades humanas no materiales

Puede considerarse que el conjunto de las necesi-
dedes humanas constituyen un sistema, de manera tal que la
satisfaccidn de una necesidad influye en un determinado

sentido sobre las restantes.
Por otra parte, existen numerosas précticas cultura

les qu permiten detect r los satisfactores de las necesida
des de une determinada poblacién.
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En el pleno culturel, el estudio centredo sobre el

giguiente problema* "en qué medida las préctices culturcles
de individuos y grupos faciliten o inhiben la satisfaceibn
de las necesidades obj.tives de participecién, reflexién,
creccidn y re-creacidén nos permite efectusrr un di~gnésti-
co socio-culturel.

Este enfoque ha sido presentedo en el "II Encuentro
Latinoamericano sobre investigecién y necesidades humencs',
celebredo entre el 26 y el 28 de junio de 1978 en Montevi-
deo, Uruguay, auspiciade por UNESCO/CLAEH (Centro Letinoc-
mericeno de Economie Humena) por un grupo dg investigedores
argentinos. (Sirvent, 1978a)

Nos interesa en este apertedo ofrecer los resulta-
dos de dicho trabajo.

El endlisis de 1~s précticas cultursles se efectue
sobre "un eje gque categoriza les préctices en un continuo
segun el predominio de una relecién consumista o producti-
vo-creative" (Sirvent, 197 , 3). El estilo de relaecidn con
sumista se define por .1 gredo de pasividad del individuo,
y el estilo creativo por una accidn d. trensformecidn de la
realidad a trevés de la realizacidn, la expresidn o la in-
vencién. En otras palabres, estos estilos se carecterizan
por el grado de participacidn en el proceso d¢ comunicacién.
Consecuentemente, se consideran préctices consumietas les
que dcpenden de un emisor u org nizsdor xterior, y les
productivo-creatives les précticas en les cuales no hay un~
marcada diferenciacién entre emisor y r ¢ ptor. Entre es-
tes précticas opuestes se determina un punto intermedio.

Sobre una poblacién t tal de 496 personcs, existen
datos preferidos a lao re~lizacién d ctividaedes de consu-
mo y a la frecuencia de su reslizacidn, referidas a le mi-
gica que me interesa particularment wmencioner el 94.96%
(474) realizen activid~des de eudicién musicel y con une
frecuencia alta, el 76% (375) (p. 8).
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Pare el 2nélisis dec las setisf cciones buscadas
en estes activid~des, sc ngruparon n dos c¢ tegorfas los
significados expresedos p r la poblocidn

1. Setisfeccion s asoci d 8 con la bisqu da de el
mentos para el enfrent~mi nto ¢ n la rec 1d 4, qu 1nclu-
yen 1la bisqueda de oprendiz je, de inform~cién, o d con-
tacto con problemes renles d la vide cotidion .

2. Satisfecciones asociades con 1 busqu de de
ev~gién de la reclid~d cotidi na, q se¢ wmenifi sten en 1~
busquede de escape, de emociones inm di t~s, de diversidn
o de compofiia.

Las actividod s con l2 conn tacién d un~ blsque-
do de evasidén son las més difundidas y las mds fr cuente-
mente realizedes. Por otra parte, 1 s ctivaided s r 1 io-
nadas con la busqu d~ d reflexién y p rticipacidn, estén
concentrades en satisf tor s muy c¢sc sam nt utilizedos
por 12 poblacibn. Est~ situ cidn indic~ la s s 2z de ne-
ccsidades subjotives & r fl xibn, er ~cibn y p rticip cién.
Bste situ~cidn se agr~v~ por le falt~ 4@ stimulo externo
y de motiva ién interna. Aqui se edv'e t n los descquili-
brios sociales relscion dos con la set sfo ci’'n de las nc-
cesidodes.

Por otra parte, s pone de menifi sto que la nece-
spided de evasidn cumenta @ medide qu se d sciende cn la es
cala econdmico-socicl y n le escala a niv 1  ducacionel.

En la eleccidén de sntisfactor s ad m“s d 1la co-
rrespondencia con un sistema de necesid d 8 int rvi nen t-m
bién las r presentaocion 8 social 8 u se t ng n.

"Se entiend por r pr sentacién s 1~1 1 nucleo de
conceptos, percepciones, sig 1ficedos y ~ctitudes que los
individuos de un grupo social compar n n relacidén consi-
g0 mismos, con 1 s ob etos y el mundo" (Sirvent, 1978, 21)
Le importancia de esta nocidn r dice en qu hace c¢f ren-
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cie a una visidn socialmente com ~rtide.

Les represent~ciones socieles de la cultura sc con
cretan en dos tipos 1~ mhyoria 1lc r lacion~ con lo rc~dé-
mico, ¥y una minoriz con 1~ exp riencio vivide. Le reprcsen
tacién acedémica de 1la cultur estd ~socicde con 1- esuue-
la y el libro. Es més objeto de rsimilecidén que de crc~-
cién. Ademés, se h~cc hinc~pié n 1~s condicion s imn~t~s
pore ccceder a ella, L r. r s ntecibn "vivide" d 1le cul-
ture sc rel~ciong¢ co el compromiso sociql y e¢on le rcle-
cién interpersonel s lid~ria o ef ctive. Es ~qui donde ~p-
rece la nocidn de culture como ectitud cre~dore, dondc to-
da experiencia vivi -~ implice un aprendizeje cultur-l.

Un fenémeno gue hoy que de trerr es que ~ trrvés de
los comenterrios recogidos n las enou st-s, s tr~sunt un-
desvelorizeeidn de los préctic~s cultur~les d 1 grupo d
pertenencia. Precisementc, 1o r pres nt cidén ~c~démic~ de
le cultura "es inhibitoria @ 1o tome d conciencie de 1-s
propios préctices como culturrles esi como su vrlorizecidn
como expresiones cre~doras d 1 propio grupo s cinl (Sirvent,
1978, 28). Asimismo cxiste unn disocincidn entr les expec
tatives de la gente ecercn de 1las cu lidedes qu debe reu-
nir una institucidn cultural con r specto ¢ lrs prdctices
cultureles diarias de 1~ poblecidén en su tiempo libre.

"La r present~cién académica de 1~ culturo, en 1~
medidc en que concibe 1~ creecidn como activid-~d reserv dc
2 t~lentos neturcles o o minorfas scleccion drs, inhib 1-
toma de conciencie de los propios crpacid des prre el m~ng
jo y tronsformecién dc le r elided circund-nte". (Sirvent,
1978, 30)

Si bien se im~gin~ ¢ una insti ucidén cultur~l como
diferencia de la ofertc comercirl por sus cont nidos centr-
dos en cspectos acedémicos, 1~ actitud dc¢ consumo permen -
ce. Ademds dec la desv~lorigncidén de 118 préctices cultur~-
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les propias, se manifiesta la actitud de "automarginacién’
de cualquier actividad organizada como cultural,

Por dltimo , esta representacidn de la cultura “pue
de llegar a constituir un factor inhibidor del reconocimien
to y satisfaccién de las necesidades de participacién en la
creacibn, reflexién acerca de si, los otros y los procesom
del mundo circundente, y de re-creacidén de las obras de los

otros". (Sirvent, 1978, 35)

3,3,3,3 Necesidades culturales de la comunidad

Sobre las“nedesidades cultursles" de la comunided,re
sulta interessnte la concepcién que sostiene Stephen Men-
nell (en "Education et Culture", 1976, Politique et dévelop

pement culturels. Université d'Exeter)
El autor sostiene que las necesidades culturales no

existen en cuanto tales y que no se las descubriré por me
dio de cuestionarios. La razén de esta menera de pensar es
triba en que los individuos no tienen necesidades cultura-
les innatas, preexistentes & su educacién y a su experien=-

cia de la sociedad.
"Sus exigencias culturales estidn dialéecticamente 1li-

gadas a las posibilidades culturales que le son ofrecidas'.
Es decir que los gustos personales en un momento dado estén
en gran parte determinados por su experiencia pesada y pre

sente.
Los espiraciones culturasles de une comunidad loc~l

estén fu rtemente influenciedas por les posibilided 8 y equi
pamient os culturcles subv ncionados ne solamente por los po
deres piblicos, sino tembién por las cmpresecs comerciales,
las asociaciones volunt-~rias y los medios d comunicecién

masiva.
Consecuentemente, no existe gren interés en detector

por una encuesta 1la demanda "latente" o las '"necesidades"
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de actividades culturales cuando la poblacién no tiene una
experiencie previa. Grafica con un ejemplo su posicién,
afirmando que antes de la segunda guerra mundial no se hu-
biese descubierto nada de Gtil por m dioc de encuestas en
cuanto a 1z popularided y el impacto potencial de la te-
loevisi 61’1-

Este enfoque a orta un criterio import~nte pera com
prcnder la necesidad de un esfuerzo integrado y solid~rio
cn meteria d 1le identificacién culturel de un pueblo y del
sentido que ha de t ner su desarrollo culturel. En otras
palebres, se refiere 2 11 exigencia fundnmentel de respeto
hacie las culturas y subculturas, lo que implica un cono-
cimiento profundo de sus p culiaridedes tredicionales, y
de hacia dénde ha de canclizarse y cémo ho de entender-
s¢ el cambio culturel 4 s a2do por todos,

La humonizacién de la socieded, es decir, la reeli
zecidén progresiva de unc verdedera comunidad freterna es
lo que Bn Ultima instancia hace comprender el desarrollo
cultural, y la aspiracién hacia la calidad y dignidad de
la vida,

La creetividad y la participacién pueden eportar
on mis estimulando la vida cultural adn en los espectos
nds modestos: 1z realiz~cién progresive de una comunidcd
froterna.

Es noteble est +tendencia e foc~lizar en lc Muni-
cipalidaed toda le importancia y el punto de arrenque de la
actividad culturcl entcndida como "el arte d vivir en so
cieded": este es sin dud~ la quint~esencic del desarrocllo
cultural, que engloba todas las necesidades humenas materia
les y no materieles, como un resurgimiento del espiritu.

El centro rural o urbano debe llegar az ser el foco
en el cual la municipalidad, los animadores, la poblacién,
las asocieciones voluntarias y todos los grupos pongan en
comin las idess, juntos elaboren los progr~mas y los lle-
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ven ¢ ccbo. Las rcoliz~ciones darédn tes imonio d 1 grado de
su cultura, de su m~ners de vivar.

";No es, en efecto, la cultura, le existencie que
puede desarrollers cn todes sus riquezas, puesto que ha
hecho retornir o 1~s dimensiones humen~s? Después de tan-
tos siglos en los cucles se h~ fallado tanto en el arte de
vivir en sociedad, ;cs v rdaderamente un retorno? O una lle
gada... una llegeda ol umbral 4 1 mejor ser?" (Education
et Culture, 1976, 2)

Incluso, e nivel de las politicas culturales, es
la Comuna o la Municipalided més que el Estcdo o la Regién ~
quien debe ger el centro natural de l-s decisiones en mate-
ria de politicas cultursles, cuyo obj tivo ha de ser atenw

o

der a les maesas populares.

3.3.3.4 E1l gusto y le formacién musical

Se podrfa decir que el gusto es una suerte de refi-
namiento, de graciz, de encanto, que acompafia © no & la obrae
de los ertistas de t~lento. Es una especie de afiadido, de
subproducto del talento, fuente orignante, creadora y pro-
ductora de la obras d. erte.

El gusto es un subproducto social, gue se adquiere
a2 tr-vés de un proceso de condicionamiento ¢ endoculturacién
intimamente ligado 2l proceso de socislizacidn del ser huma
no. En consecuencia, cl gusto es algo relativo & una socie
dad o a un grupo y responde & carect risticas culturales
especificas.

Implica un«a form~ de s ntir, de percibir la bellezn,
de apreciarla, entr. personas que tienen un ¢6digo en comin,
el cuel se logra a trqvés de un proceso educativo que respon
de & una determinadn cultura o ambiente cultural.

Lo gque nos interesa destacar es principalmente que
cl gusto es una elaboracidn social, que es una forme exte-
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rior que se adquiere e través de un proceso de socializacién
pero que de ninguna meneres forme psrte de lc estructure del
comport~miento, sSino que es més bien une especie de zgreg”
do, epocel y trensitorio, sujeto a una dinémica de rdpidc
transformocién. Ten r gusto no es sindnimo dc talento, si-
no m“s bdien sintome de pertenecer o un determinedo ambien
te, y o una determincd época .

La superficieclided del gusto como elemento de so-
fisticacién, goza de innumerables adeptos ~ctualmente. Pue
de vincularselo éon la moda. En le medida que "compro" el
gusto, o edmito que se me imponga desde afuera, estamos an
te una actitud inaouwténtica. En sf, el gusto es ambiguo, es
decir que por su cardcter incsenciel, puede ser adquirido
superficialmente para aprender cierta pertenencia con una
clese social que otorgc stetus, y lo que cs peor, puede ser
condicionado totalmente de acu rdo a la cantided de estimu
los que se reciben.

Aqui sbordamos un punto espeéifico referido a la
misica y los gustos populares en relacibn con el papel de-
tecrminante que juegan los madios de comunicacidn masiva y
el conmsumo irreflexivo que la poblacién hace de la misica.
Le masificacién del gusto provocada por la continua difu-
sién de obraes musicales elaborades en vistes a su comercia
lizacidén, que invade 17 vida cotidiana, conforman una situa
cién critica en m~teri~ de formacién musical. Puesto que no
sc tra.a de reemplezar un gusto por otro, sino de scc er
libremente & une conduct~ musicel euténtica, el papel con-
dicionente y elienantc que ejerce especialmente la radio,

y en general todos los medios de comunicacidén y los de re-
produccidn eleetrénica del sonido, configuran una varieble
interviniente de efcctos negativos y dist rsionentes muy di
ficiles de comtroler.

Con esto no qucrcmos neger le importancia que el
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gusto ticne, en la m dida n que hec 1e percepcibn de 1=z
reelidad., Como c¢s de fécil menipulecidn , seglin le inten-
cionelided del qu 1lo ejerce puede fecalitar o inhibir la
tealizacibén de conductas artisticas auténticas.

El gusto e¢s ante tod el producto de una transfor-
mecidn interior, d una ¢ nv rsecién dc¢ la m ntelidad, que
sc menifieste luego ¢ través de ccci ne creativas o d
actitudes externas.

La totol erbitr ri dad @ mincnte en materia de gus
tos con marcedo critcrio com rciel, constituye un desafio
pera la socieded y p~ra la ¢ ucacidn princip~lmente, debi-
do & que no se pu de perm nce r indifer nte ente este si-
tuacidn.

B4stenos con sefi 1 r que la im osici’n dc 4 termi-
nados gustos cstd soci~do a un problema de falte de identi
ded cultural pers n~l y grupel., Esta felta de id ntidad
cultural se menifiesta principelmente en las grandes ciuda
des, resultado de la cglom racidn, del bejo nivel de vida
y de la centided y colided @ estimulos o las que se estd
expuesto. Es necesario intr ducir une base raci nal y ob-
jetive tendiente a equilibrar la distribucién de s~tisfec-
tores. Este probl ma se res lverd en la medide en que per-
sonal compctente y especializado funcionando en equipos
multidisciplineri s, ntre 1 s cucles los d centes cstén
1lemados e cumplir un papel fundomental, desti rr n los
critcrios meremcnte ¢ m rcial s, eup ren la f~se de dile-
tentismo y de impr vis~ci’n que cerecct riza a les progra-
macion s difundi ~s ~ tr vés de los medi s masivos de comu-
nicacidn, @ t rmin.ndo una "cultura de mas s" que sc perfi-
la como una yuxtoposicién de elementos gen relmente de ba-
ja calidad y qu n tiennmey rr lacidbn con el ¢ ntexto
gocio-culturel, y dirigid s hecia el ¢ nsumo irracional,

Si bien cn otr s é cas 1 gusto era j rcido por
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los mrtistas, y 2 su vez el artista era tal en funcidn del
reconocimiento del grupo d pertenencia, es decir, en momen
tos en que el erte tenic una funcién social y su produceidn
era eminentemente social. Este situacién ha cembiado nota-
blemente, puesto que sl menos en Occidente, la creacién ar-
tistica devino une ~ctividad individuszl una investigacién
priveda, con el consecucnte deterioro de le vocacidén artis
tica del pueblo. Todo esto ha ¢ ntribuido a una situacién
conflictiva muy grende, s bre todo debido & la comercigli-
zacién del arte, es decir, del arte hecho para la venta y
el consumo, al scrvicio de lo cuel se implonta t de una es
trategia de condicionamicnto precisamentc en vistas de una
expensidn e condmica
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CAPITULO 4

PROCEDIMIN 0S DE LA INVESTIGACION

4.1 Definicidn 1 univ rs

El universo e la resent investigacién estd f rmedo
por informantes-cl~ve pr cec entes del émbit de especialig
tas en educacién, educsci’n permenent , cducacién de acul-
tos, investigaci nes s c1 -culturales, a tividedes de ani-
macién cultural, ndsic s intérpretes, mlisic s ¢ mp sit res
nusicélogos, doc ntes edicados & le educacién musical,
criticos nusiceles, i distes music 1 s y d temas cultu
rales en general, sut rid des & cargo de stablecimient s
nusiceles y culturales y ducativ s, esi ¢ no ¢ institucig
nes comoc la Direccién Na 1onal de E ucneidn d 1 Adulto
(DINEA); el Centro @ Inv.stigeci n s en Ciencias de la Edu
cacién (CICE), el Centr Multin cionel @ educacién de adul
tos (CEMUL); Instatut de Filos f{ de la Universidad cel
Salvador; el Centro de Investigeci nes Educatives (CIE D1
reccién General de Escueclas de la Municip lidad 4 1la Ciu-
dad de Buenos hires, el In tituto V ce i nol de Arte, depen
diente de este Dir ccibm, 1 Coll giun Nusicunm de Buenos
sires,la Facultad & Cicncies y Artes M sicales de la Uni-
versidad Catdélica argentin , el Conservat ri Nacional de
Misica y Arte Escénic P dro Lépez Buch ruo; Buenos Aires,
Arg.ntine, el Conservat rio Municipcl d Misica Manuel Ge
Falla, de la Ciudaed dc Buen 8 Aires, 1 C nscrvet rio Pro-
vincial de Mdsica de 1. Pr vincia de Buenos Aires Juan Jo-
sé Castro; la Escuels Ritmica Dalcroze.

4.,1.1 En ¢l & bat ecduca ivo

En el orden educativ , la visita @ 1 s centros CIE y
CICE, de destaceds actu cién n el émbit e ucativo arg nti
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no e internecionsl, han significado de fundementol imp r-
tancia para la realizacidn e estm inve tig cién, esi como
tembién el Centr Multinacionel (CEMUL) de Argentine.

Fl criterio parc s 1 ccionar & institucl nes y p rsong
lidedes que se ha seguid fue ¢l de escogcr ¢ las pers ncs
¢ instituciones de ic * a la investigccién educativa in
terdiscipliner ri nt das a la 8 ci logic ducative y 2
la investigacién socio-cultural, com a la investigacién
en educacibén de e ult s.

4,1.2 En el “mbit usical

Dentro del espectr de instituciones ¢ nsidcradas r lg
vantes a los efectos de le presente investigacién, se dio
prioridad e las insti uciones dedicadas a la formacién mu-
gical que tienen pr gr-mas n -profesionales para adult s,
como €8 el caso del C llegiun Musicun de Buen 8 Aires y el
Instituto Vocacional e Arte dependicnte de la Direccidn Ge
neral de Escuelas de la Municipalidad de la Ciudad de Bue-
nos Aires, osi como el Departament de Educacién Pern~nen-
te, dcpendiente de 1~ citade Dire cidén Municipal. T-mbién
ge incluydé & 1la Escuela de Ritmica Dalcr ze, por tener la
caracteristica de no ester rientade exclusivemente a le
formacién de misicos profesioneles, sin que recib a una
amplia clientela edulta, compuesta p r estudiantes d arte
dramdtico, de la escucla nacionsl de danz~s, por mwimos, p T
artistas plédsticos y piblico de toda extraccidén profesio-
nel en general.

Respecto a las p rs nas e instituci nes d dicadas & 11
niisica, el criteri de s leccién se orient” a2 equéllos que
atienden progranas e ecucacién musicel para adult s, y a
profesioneles de vast~ experiencia en le e ucaci’n de adul
tos, ZIventualmente n s hemos dirigido ¢ lesinstituciones
consagradas a la forn~cidén nmusical profesional.
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4.2 Téenicas utiliz~das en la invesgtigseion

De ecuerd ¢ n la n~tursleze expl ratoria y analitico-
cuclitative de nuestra investigecién, m ¢ rresp.ndia enca
rerla a nivel de un dingnéstico situacional a partir del
cuel predecir en vist~s a un situacién i e2l, sino partir
del " eber ser".

Estamos ¢ cecu rd ¢ n Steph n M nncll, quien s stiene
que las necesidad s culturel s no son innates al indivicwuo,
y que por lo tent est4n t rminaedas en gr-n p.rtec por
1 s posibilidedes realcs qu 1la ccounidad ofrece en mat -
rie cultural. Esto justificarfe el poco intcrés en desarrg
llar una encuesta.

Es por ello que 12 informacién més rclevaente, cn este
caso, es btenida o través de¢ ntr vistrs e iertas con in-
formentes-clave, p r un lado y a través de la observeciébn
de experienciaes signific~tives en lo que e educacidén nusi-
cal entre adultos se std realizando, conpletédndose con la
investigacidn documental.

4,2.1 Entrevistes abiertas a inf rmant -cleve

Resulta asi{ que a través de las entrevistas con 1l s in
formantes-clave se obtien n pistas acerca de la situacién
actual, del estado de desarr 11 tedric -préctico del tema
investigado y las indicaci nes y fuentes ¢ cumentales que
posibiliten un p morama actual significativ y c mpleto.

Se consi erd relcevante entrevister e pers nas directcmen
te releci nadas con instituciones de icedas a la educacidn
de alultos, ccn centr s d investigacibn s bre educecidn de
adultos, educacién p rmanente, d sarr 1lo € ucativo y Qesa-
rrollo cultural, y ¢ n las institucion s qu @administran
pr gramas dec educacidn musicel con adult 8, esi como con los
centros de documentaci’n e informacién.

Dc la totalidad e instituciones y pers nes se seleccio
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naron aquellas que p T su actuaci’n y pr stigio ocup n un
luger de privil gi ntr la Capital F d rel y de la
zone dcl Gran Buenos «ir s, urg ntina. Esta sel ccién es-
tuvo relacionada en T n ne ida por el grado e vinculacién
personel d 1 aut r ¢ 1 ichas pers nali ad s e institucio-~
nes, y de las resultNt s d 1 s prim r s contact s ¢ n 1~g
risnas.

Une vez ubicades los instituci n s y les p rs nes, se
creyé convenient. enviarl s una certe informénd 1 s acerco
de la netureleza de 12 inv stig cidn, de la situ~cidén i1ns-
titucional de 1~ mis™?, y c n 1l s dat s curriculares més
significativos corresPon ient s al aut r. Una vez confirma
da la entreviste, g n r"1ln nte a tr véds 4 envio @¢ 1la res
pu.sta por correspondéncic, y otras a tr~vés d unn llema-
da telefénica, se est blecib le fecha y le h ro convenien~
te para su realizacién.

La venteje del nvio e la carta inf rm tiva .stribé
en gue la persone e ntr vistar ya poscir una inf rmacién
bésica acerca de la naturnleza de la entrevista.

Previcmente & 17 entr viste, se elab ré un cu sti na-
rio bdsico ajustedo ~ 1~ funcidn especifice 1 informon—
te, preguntas que su f rnuler n orelmente durante leo entre
vista, no siguiéndosc el rd n preesteblecid , y formulén-
dose nuevos cuestionemient 8 ¢ nf rme 2 1la ev lucién de 1la
conversacidn.

El ambiente en el que se  serrolld la entr vista fue
totelmente informal., N se utilizé 1 grebecibdn de 1a mis-
ma, de comuin acuerd con 1 s entrevisted s. Se procedid ¢
tomr n ta de los dat s nfs caract ristic s, Después de cn
da entrevista, inmedi~t ment d spués, 8 pr cedié ~ un ~n¢
lisis detellado y a un con nteri estrict y P r wscrito
del contunido de le misma. En le m y rf d 1los cas s, se
reiteré la entrevist~ con un i1nt rvelo de ti mpo scilato-



- 138 -

torio entre los 15 o 30 dfas, pare una reformulacidén y ejus
te de la misma. Dich s cntrevistas se rcalizeron en f rme
similar a la anteriorment. descripta, volcéndose en fiches
el contenido de las misnas.

4.2.2 Observecidn clases

La observacién ‘e closes se limité o la asistencia @
encu ntros de formecidn musical en instituciones privadas
dedicedas especificencnte a la misica (Collegium Musicum)

y & los encuentros de f rmacidén nusicel int grados a 1a
formacidn teatral y pléstice, en el Instituto Vocacional
de arte de la Municiprlidac de la Ciud.d ' Buenos Aires,
en el nivel destinado ~ jévenes y edultos, usi mism , se
presenciaron clases en 1~ Escuela de R{itmica Calcr ze, en-
tre distintos grupos de edult s.

nesulté précticamente inposible osistir a clases de eX
presi‘n artistica music 1 ¢n ¢ ntros y escuclas de adultos,
pues se podria afirmer que n existe ese tipo de formeeidn
en la préctiez, punque " nivel de plenificacién curriculer
se hoge mencidn baj 1~ denominecién de expresidn estétieca,
que suele limitarse en 1 unusical al eprendizaje de alguna
cancién patridtica. En 1o préctica de la e¢ ucecidén de edul
tos no cxiste, como c mponcnte bdsico, le f rmecidén musical,
y eventualmente, se liunita a br ves audici nes musicales
qué no responden & un2 formacidén propionm nte nusicel. Con-
forme a la estructura y rientacién de 1 s pr grenes exis-
tentes, la fomacién ~rti{stica en g nerol y especi{fic men-
te la nusical es un conponente secunderi del cu~l se pres
cinde habitualuente, de 1 cual se infiere que existe una
total @ svelorizacién 1 1 artistic wmusical.

Por otr~ perte salvo c ntedas excepci nes, el pers nel no
estd capacitado cono parcssumir ste tip de f rmecién,

Estas ecciones e uc tives tendient 8 a 11 fc nacidn mu
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sicel sec inscrib n en ¢l orden de la educ~cién no-formel,
debido a que no presenten un alto grado f rmalizacidn
politica, jurfdice y e mimistretivae, cunqu conti nen de-
termin~do grado de f rmalizacidén pecdegfgica telcs com .
planes ¥y progranas nat.rias o sctivid~ es, métod s de
enseflanzae-aprendizaj sistemétic s, n rnoes de evaluacidn,
acreditacién y contr 1 de csistencia. N rmelmente se des-
arrollan en egcncies educotivas extra sc leres. Su cli n-
tela es, principalmente odulte o de edad p st-escolar,
aunque en el caso del Institut V caci nol de Arte, exis-
ten programes parn niff s de eded esc lar, lo mismo que en
el Collegium Musicum, rg nizad s c mo n dnlidades separo-
das.

Se observaron rcuni nes de f rmacién musical destined s
g jbvenes y Plultos principolmente, incluy nd un senina-
rio pera profes res de misice dedicaedo e lo f rmacién musi
cal no profesional en vistas & la pr uccibn y creacién mu
sicel., as{ mismo, sec tuvo portunidad de pr s nciar veri s
encuentros destine s a 1 s nifios,

Las observaci nes se hicieron en forma cagional, es
decir sin previ avis . Fuimos invitedos o p~rticipar de
las mismas con gron ¢ rdielided, lo cual hiz innecesario
el previo aviso ¢ n ({as de anticipacién. En tod 8 1 s ce-
sog, se asistid de preferencia @ las cl~s s orientedas a
la creacidén musical, unque también se esistid a cl-s s
nés tredicionales, siend wmuy pr vechosa la comparacidn
de embos enf ques.

Se elabordé una gufa de observacién muy p ¢ estructura
da, dando asf{ caobide el diflogo y a la participacién espon
ténea por parte de pr fesores y piblico en generel partici
pente de la reunién de formacidén musicel, asi como por par
te del observador.

En materia de formacibn musicael inf rmel, la ten encic
cada vez mfs generclizc a en las p blaciones urbanas es le
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exposicién a la radio y a la televisién y a la reproduccién
nmusical a través de cintas grebedas y disc s, con preponde-
rancia de los citados en rimer lugar y eventuelmente @& los
conciertos y recitales musacales.

La actitud que prevalece es la de ¢ nsumo indiscrimina
do de misica, donde con frecuencia se busca la satisfaccidn
de necesidades de evasién, de efecto narcotizante. Asi mig
mo, la misica comunmente es usada como fondo, como compa-
fifa mientras se realizan otras actividades menuales, de lec
tura o de discusién.

En el trabajo sobre necesidades humanes no materiales
(Sirvent, 1978, 6 y 8 en el que se analizan el total de
las précticas culturales libres de la poblacién, se observa
el predominio de précticas ¢ nsumistas (44,10%)., Las précti
cas consumistes son las que revelan actitudes de recibir co
mo espectadores, sin modificar los objetos o bienes a los
que se estd expuesto. El consumo esté concentrado en cier-
tas actividades, cocupando el primer luger la misica (94.96%)
tanto desde la perspectiva de su difusién como de la frecuen
cia con que son realizades. As{ mismo, se detecta que el
tipo de setisfaccién buscada a través de la audicidén de mi-
sica, en un 76.43% es de evasibn o distra cién o emocién,
que corresponden a las satisfac i ne Dbuscadas en el tipo
de misice més escuchada p r cada sujeto.

La asistencia & conci rtos, recitales, tc. se caracte-
rizan Tpor la presencia de un publico det rminado que con-
sume ese tipo de misica refinada, mds que nada como presti-
gio social.

Por otra parte, es c1 rto que algunos pueblos conservan,
en la medida en que tienen una identidad cultural definida
y arraigada, el uso de la misica y su expresién colectiva,
pero esta t ndencia estd expuesta & los condicionemientos
de la misica difundida a través de la radio principalmente,
con un notable deterioro en cuanto a la calidad de la eje-
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cucién, En el mejor de los casos, se limita a 1la re-cr acién
de expresiones més o menos folkléricas o _opulares., El art -
espectdculo, ejercido por agrupaciones prof sionales reem-
plaza prgresivamente al arte-vivencia d 1la poblacién en ma
teria musical.

En el embiente familiar, en la medi a en que 8e ascien
de en la escala sociocultural encontramos man f s &ciones 0
expresiones informal s musical s, pero como sin oma de sta-
tus o de condicionamiento a los gustcs impuestos en ese mo
mento.

No se niega ni se discute le existencia de una conducta
musical en la poblacién, Lo que si se advier S un uso
distorsionado de la misica y una ausencia de cre tivided mu
sicel, directamente relacionado ste fenémeno ¢ n el de la
desvelorigacidn de las expresiones musicales auténticamente
populares, es decir, intimemente r lacion da con el contex
to sociocultural de ana poblacién, co treriamente al crite
rio generalizado que interprete que la misica ¢ mercial es
sinénimo de micice populear.

Este tipo de educacién informal, por sus caracteristi
cas particulares, es probable que permita un meyor apertu
ra a la cultura de los sectores populares y al desarrollo
cultural en materia music 1 d los mis s en la medida en
que se implementen accion s cultural-educativas en vistas
a la valorizacidén de 1 s expresiones musicales populares y
de su evolucidn cread ra,

4.2.3 Tnvestigaci6n documental

En cuanto a la investigecién d cum ntal b4stenos decir
que ha ocupado un lugar preponderant dentro de la presente
investigacién pu sto que ha pr cedido, acompafiado y prose
guido su desarrollo.

A tal efecto, nos hemos b neficiado con la aportacidn
del Centro de Documentacién Internacional, biblioteca depo
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sitaria del Minister d Cultur y Educecién de la Nacién

Argentina, que cuenta, tr otres, ¢ n los docum ntos de
UNESCO y OEA.

4.3 Objetivos de la inv stigacién

Indiceremos br vemen los objetivos que se persiguie-
ron a través del empl o 4 las técnicas utilizadas:

4,3,1 Objetivo de las ntr vistas

Con respecto & lasentrevistas, lograr en breve tiempo
un panorame exhaustivo de le situacién actual de la probl_
mitica referide & la educa ién de edultos, & la educacidn
permanente, & la cultura y en especiel en lo ref rente a la
misica.

4,3.2 Obj tivo d 1__ obs rvacion s

Referente a las obs rvaciones de reuniones de formacidn
musical, percibir su din4mica y funcion miento, asi como
también comprobar los r sultados de un proceso centrado en
1la creacidén musienl, sus r.querimientos y sus resultados.

4.3.3 Objetivos 4 1~ inv stigacidn document-1

4.3,3.1 Explorar 1 s tendencias actusles en mat ria
de eduesacidén de adultos y educacién perm.nente.

4.3.3.2 Explorar 1los lineamientos bédsicos de la cultura
contemporéneg en r lacidédn con el desarrollo cultural.

4.3.3.3 Explorer la insercién @ la misica como expre
gién de la cultura y satisf cci1dn de las necesidades hum nas
no materiales de creacidn, re-creac én, participacidn, re-
flexibén y goce racional y stético
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CAPITULO 5

ANALISIS DE LA INVESTIGACION

5.1 E1 p r qué dc les técnicas util zedes

Ln eleccién de 1e t“cnices guerden u & r 1 cibn direg
t~ con carccteristices « 1 método d 1p investigreidén, y o
suvez el mét @ d pcn ¢ 1s neoturelezn 1 pr blen O
del fcnémeno inv stige! qu se pret nd  x lic~r.

Is present inv stigrcidn estd dirigidn a buscer une
prinera interpr tacién ac rce de las relaci n 8 que le edu
cocifbn de ~dultos cb rin temer ¢ m el eserr 11 cultur 1
y la educacién pernenente, ¢ nf roe se despr nde de las
orienteciones dples ~ trvés @ 1ns C nferencia Inte n ci_
nel s sobre Educeeién e sdult 8, es ecialm nt les cel =
brodes n la décedn rct ~l.

A su vez, stos r 1oci nes de 1a duc~cibn ¢ a ult s
obe ceen a 1a funei’n s ciel de la e ucaecién. En ¢ nsecuch
cie, uvxisten refcrcnt s tebric s que gu~rafn una r leciédn
dirccte con la pr blen“tica de la educecién @ eccult 8, T2
les ¢ no la concepcién <1 nuevo ord n ccondnic intcrne-
cioncl, les politices cultureles y 1le ¢ nc pcién & 1le edu
cceidn purnenente.

L~ Yeuwltura" cocr.. esi de este ¢ nt xt cmomedl y
fin del deserroll gl b 1 de los pucbl 8, ¥ 1 @ serr 1lo
cultural se oriecnt h-~ciz le celidad d lc vide individu~l
y grupcl. Todas cstns n clones 8¢ Pr st*n o nun r sas con-
fusion.s & pivel cc int rpr tacién y pr v~cen gerics difi-
cultedes o nivel opcretiv , puest que 8 n onbiguas y n
sicupre susceptibles de ser eplicedes @ un referente empi-
rico especifico, ¢ © ser a 108 Progrencs existcnt s en edu
cecidn de 2dultos.

Consecuentenente, §€ decidid encarar la inv stig~cidén
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2 nivel ~nelitico-cu~litetivo, xpl rendo 178 nu vas ‘inen
sioncs y el ens~nche 'l cenmpo op reti-o d la educacidn de
adultos, en vistas al endlisis y a la interpretacién de la
prospectiva de la educacidén de adultos.

5.1.1 La entrevista gbierta con infor antes clave.

Esta técnica resulta ser la més adecuada para 10
grar informacidn en breve tiempo, sobre el estado actual de
la concepcidén y praxis de la educacién de edultos, la educa
cién permanente, las acciones culturales y la formacién mu
sical profesional y exte siva a través de las instituciones
especimlizadas y de personss vastamente experimentadas n
los respectivos campos senalados.

41 mismo tiempo, esta informacién permite ubicar y re-
conocer las fuentes directas en relacién con los propésitos
de la investigacidén, y son un valiosisimo aporte en cuanto
brindan una vasta gama de entradas al t me estudiado.

5.1.2 La observacién

La observacidn de clases destinedss a le formacidn mu-
sicel, tal como la 4 serrollan agencias de educacidn extra
escoler orientadss hzcia la creacién y r -cr acidén musical
y articuladas con 1~ realidad sociocultural se prefirié por
ser el luger y la ocasién més propicia pare pondercr 1los
efectos positivos on  tivos resultante de tal préctica.
Los resultados altecmente vositivos observcdos compruebcn
la excelencia de un~ formecién wusic~l que posibilite 1la
expresién musicel spontdnea a trevés de los instrumentos
de percusién y de un familiz de instrumentos como 1 fl u
ta dulce, la erménice y 1o melddica, como otra serie de ing
trumentos de dificultcdes técnices minimes y de uso no con
vencional en la ensefionz~ musical, como vibrdfonos, t mbo-
res, penderetes, etc. Venciendo 1la dificult~d técnica de
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instrumentos eltement. sofisticados, como el violin, 1 pia
no, vtc., a tr vés de la incorporacién de es os instrumen-
tos de fdail ejecucidn, se permite una expresién creativa
muy rica musicelmentc y que posibilita la improvisacién en
grupos musiceles, con le riqueze & nivel dc comunicacién y
de integracién grupal.

Recordemos que lg misice s fundementalmente instrumen-
tcl, ¥ que esta préctica o nivel popular vsté en vias de ex
tincién. EL cemino & seguir en le formecién musicel es supe
rar la misica especticulo hacia la vivencia, experiencia y
conciencia del fenémeno musical a través dc la préctice ins
trumental, corel y la danzeo.

5.1.3 Andlisis curricul-r

Un #né .is de los curricule vigentes en la educacién
formal en sus distintos niveles y modnlidadces, incluy.ndo
especiclmente los destincdos a la educecidn de ~dultos a
niv.l primerio y secund crio, con orient~cidén comureinl, evi
dencin la situocién de postcrgocidn que cdquiere 17 forma-
cibn ocrtistice en gener~l, y le musicel en porticular, de-
bido ~ su oricntncidn int lectualiste, ¢n unos cesos, y en
otros & su definido orientncién pregmdética. Le desvelorizn
cibén de la expresidn crtistice resulta esi muy cler~, y lo
poco quc se hece en cucnto a le formecidn musicel, por los
contenidos y por los métodos, provoce el rechezo en los es
tudiantes. A este resvecto, llema la etencidén lo scflaledo
por J. Dumazedier. " res moteries Unicoment susciton mfs
rechazos que aceptaciones el latin, 1-° misica y la educe-
cién civice. Este sorprendente rechazo plantea el problema
de 1le pedegogie de la ens enza musicol, debido el interés
epesionado que los jévenecs ponen por otro lado en un ~mbien
te musical" (Dumezedier, 1976, T78)
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A nivel d¢ le educacidén n f rmel, por lo general exis
t n numcrosos conservatori s y acedemi s particuleres dedi
cedes & le enseflanze de la misica, esi como numerosa caonti
dad de personas qu ej rcen en sus d micilios este tipo de
instruccién.

Comunmente, esta zctivided n formal ejercida por agen
cias extreescolares dedicadas a la enseflanza de la misica,
ofrecen en la mayorie de 1 s casos progremas muy formales
¥ una calided en su ferta muy variable y con una orientc-
cién hacia la reproduccidén musical, muy p co atrayente. No
ecxiste coordinacidén interna n est s programas, razén por
la cual la calided de la f rmacidén impartida es muy cues-
tionable, desactualiz~ ~ y dcsarticul~da del context s -
ciocul tural,

A nivel inform~l, sc¢ advierte un resurgimient de la
prictica musical con especial orientacibn hacia la cencién
folklbrica y ciudeden cn el ambiente familier

5.1.4 La investig~cidén docum ntal

La investigecién documentel bibliogréfica resultd bési
ce pare le comprensién d 1la problemétice globel que es el
objeto de nuestra investigacién.

El trabajo expl ratoric en le bisqu de de las fuentes
de informecién resulté erduo y lento, debido a 1a p ce di-
vulgacidn de estos temcs. El conter en Buenos Aires con el
Centro de Documentacién Internacional ha side de fundomen-
tal impertancia para la realizacidn de la presente investi
gacidn, especificamcnte en relacidén e las fuentes biblio-
gréfices procedentcs de la UNESCO y de OEA, s bre educa-

ién de adultos, educecidén perm nente, "cultura", erte y
nisica en perticular. (cf. pp. 2-3)
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5.2 Andlisis e intcrpret~cidn de los dat s

Presentemos a continuacién elgunos de los rasgos més
significetivos relaci nados con la culture, la educacién
permanente, 1la misice y la cducecién de edult s, tal ccmo
son ceracterigzedos p r los distintos esutores citados hasta
el presente. Esta ¢ nfrontacidn nos permitiréd obtener may r
precisidn antes de concluir.

5.2.1 Caracterizaciones de la cultura

- "Dimensién cultural del desarrollo". (UNESCO, 1976)

- "La funcidén de la cultura es medio y fin del desa-
rrollo global". (C. de Tokio)

- Desarrollo cultural

«"La funcidén del desarrollo cultural. es la dimen
sién y la finslidad del proceso general de desarrollo de
la sociedad como meta que hace a la calidad de la vida".
‘Harvey).

. "El desarrollo cultural estd ligado a la escri-
tura, modos y condiciones de vida de toda sociedad y a los
comportamientos y formas de expresidén y participacién  de
individuos y grupos en el seno sociel". (Harvey)

. "Es un cambio o modificacidén de la estructura
simbdélica que es juzgado positivo por un sujeto socisl se-
gun ciefrtos criterios del desarrollo de la economia, de la
sociedad o de la personalidad". {Dumazedier)

. "calidad y dignidad de vida"
. "humanizacién de la vida

. "satisfacciébén de las necesidades objetivas huma
nas no-materiales de part. fipacién, reflexidén, creacién y
recreacidn, goce racional y estético y consumo reflexivo"”.
. "expansién personal".

. "desarrollo de los valores espirituales: paz,
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comprensidn y cooperscién internacional.
» "Valorizacién de las actividades noutilitarias",

» "Desarrollo integral de la personalidad en el
marco de los cambi 8 de las estructuras s cio-econémices".

"Educacién para el pleno desenvolvimiento cultu
ral, a través de la educacién artistica .

. "...método de popularizacién de la cultura que
permita la plena participacién creadora de les masas y su
pleno desenvolvimiento cultural".

. "Superacién cualitativa de la existencia".
o "Culturazizacién del desarrollo".

. "Acceso a una sociedad del tiempo libre".
» "Democracia cultural".

. "El d sarrollo de las cultura para el robusteci
riento de la 1dentid d nacional.

. "Una visién global de una sociedad ai no es ide-
al sl menos profundamente humana es lo que en Ultima instan
cia hace entrever el d sarrollo cultural'.

. "La cultura es un aspecto del proceso de trans-
formacidén social".

. '"La educacién srtistica es part del desarrollo
cultural”,

. "Hey que darle a la cultura su sentido reel y
vivencial".

. "La cultura no es solezmente el erecho igual a
consumir ciertos valores".

. "La cultura es una mentalidad, es la comprehen-
8i6én del contexto social por los individuos y los grupos".
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. "Es la toma de conciencia de los velores que
existen en ese contexto sociel",

. "Es el conocimiento y la conciencia de si wmismo’'.

. "Es la posibilidad de comunicarse con el otro,
es decir, la posesién d los lenguajes necesarios para es-
ta comunicacién,

. "Es la capacidad de expresarse a través de las
actividades creadoras y esponténeas, sea cual fuere la par
te que dada uno es capaz de tomar y sea cual fuere el ni-
vel alcanzado & través de esta participaciébn".

. "Es lo social vivido en el s ntido cultural del
término".

. Esa la parte del ambiente hecha por el hombre".

. "...2lg0 en que el hombre puede instalarse pera
vivir",

. ".,..es una relacién siwmbdlica entre el indivi-
duo y el mundo".

« "...es una abstraccidén destinada a descubrir to
das las formas de pensamiento y de interaccidn "los siste-
ras organizados de simb los significativos" que persisten
a través del tiempo en las comunida es".

. "La cultura es un sistema dindmico de valores,
formado por elementos adguiridos; con comportamientos, con
venciones, creencias y reglas que permit n & 1los miembros
de un grupo tener relaciones entre s{ y con el mundo, comu
nicar y desarrollar las capacidades de creacidén que existen
potencialmente en ellos".

. "Accidn cultural: completa la accidén educativa
y el aporte cientifico para darles una finalidad; hace posi
ble que el desarrollo esté al servicio del espiritu, la Po
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blacién debe acceder a la "vida cultural® y perticipar ac-

tivamente en ella. Los poderes publicos deben estimular el
derecho a la cultura de los individu s',

. "Participacién creadora del dulto en la vida
cultural de su comuni ad'.

. "condici nes econémices y sociales que posibili
te la vida cultural!

."Condiciones materiales necesaries para el desa-
rrollo cultural".

. "El desarrol o cultural 4 be alcanzar y acompé-
flar @l progreso técnico y cientifico™.

. que el desarrollo cultural se inserte en las po
1iticas generales de desarrollo.

. "Todo dialécticamente vinculado, l& ciencia es
parte de la cultura, h mologacidén equitativa de todos los
elementos de la cultura".

. "La cultura puede conducir & los pueblos a la
fraternidad y a la rec nciliacién".

- . s L] e = e @ [ » - ° [} (3 L] o . L} e ® >

5.2.2 Caract rizaciones de la educacién permanente

« "Principi continuidad y c¢ herencia"

. "Ompden de id as, de experiencias y de r alizaci_
n s muy especificas, s decir, la edu acién en la plenitud
de su concepeidén, con a totalided & sus aspectos y de
sus dim nsiones, en la continuidad inint rrumpida de su d_
sarrollo, desde los primeros mom ntos de la exist ncia
nasta los $l2imos, y en la erticulacién intime y orgénica
de sus diversos moment s y de sus fages 8 ¢ sivas'.
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. "Cuando hablamos de educacidn permanente, lo
que tenemos constantemente en la mente es la unidad y la
globalidad del proceso educativo”,

. "...8¢ exti nde a todos los aspectos del hecho
educetivo ...la educacibén permanente no es ni un sistema,
ni un sector educativo, sino el princivio en el cuel se fun
da la orgenizacidén global de un sistema, y por tanto, la
elaboracién de cada una de sus partes".

. '...e8 el conjunto de medios y métodos que per-
mita a todos comprender el mundo en evolucidén para partici
par en su transformacién y en el progreso universal'.

. "Es un modelo conceptual alternativo’.

. "Se inscribe en un orden netamente normativo, en
cuanto depende de una concepcidn polftica inspirada en la

democracia".
. "...es un aspecto del proceso de transformacidn

social®.
., "cultura abierta"™

. ‘'cultura sistemdtica contempéranea.

o "...la educacién permanente es un instrumento
apto para el desarrollo culturel”

"La cultura determina los contenidos y la orien

tacién de la educacidén permanente".

. "Le educa ién permenente debe inspirar la refor
ma de los sistemas educativos en el marco democrdtico de

la culturas y del interés nacional".
. "concepcibén futurista de la educacidn".
. "Se inspira en la problemdtica del cembio.

. "Le interesa todo el hombre y tecdos los hombres”
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« "Aprender a aprend r".

« "Mantenerse n carr ra educaecional."

. Su criterio de logro generar ¢ da vez més
educacién,

Del curriculum escolar al curriculum s cial

(contenidos).
« Nuevo estilo tecn légico

Educacibn extraescolar no-formel e informal

e 9 o o o e e s e ¢ o & 8 & s o . o

542.3 Caract rizacidn de la educacidén d adultos

. Estrat gia de cambio.

. Factor de d sarrollo social, cultural y econé-
mico.

. Es un elemento necesario y especifico del sisg-

tema de educacién y un el mento copstitu ivo permanente de
la politica de desarrollo social, cultural y econémico.

» La politica de la educacién de adultos deberis
tener cabida en los Planes Nacioneles de Desarrollo y defi
nirse en relacidén con las politices de educacién y las po

liticas de desarrollo social, culturel y econémico.
. La verdader dimensién de la educ cién de adultos

habré que concebirla en la perspectiva del desarrollo cultu

ral,

5.2.4 Caracterizacidn de la misica

. La misica tiene una funcidn estética, distinta
de la funcidn cognitiva del lenguaje.

« No es un sist ma de comunicaci’n socializado, es
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decir que el proceso por el cuel una serie de sonidos ad-
quiere significado seméntico no es sistematizado. La sig-
nificacidén le viene ael exterior, por el auditor.

.+ "...91 bien es una forma simbélica, no obstan-
te es un simbolo inacabado que se presta pera la revelacién
de conceptos no cientificos y articula formas que el len-
guaje no puede producir".

. "Existe afinidad entre misica y peesia".

. Lo esencial para la misica es la percepcidén au—
ditiva.
. La percepcién prevalece sobre el m nsaje.

« "S51 la misica es el producto de una actividad
especificamente humana, ent nces existe un aptitud espe-
cificcmentc humana que justifica su creacién".

. "Es musical todo fendmeno sonoro que irrumpe
sobre nucstra sensibilid 4 suscitando una emocidén musicel®,

. La misica alude a la motricided y a la vida ve-
getativa anteg que a la vida mental,

» La misica es un comportamiento, una conducta.

. Rescatar el valor cregtive de la mdsica.

5.2.5 Interpr tacibén de los datos

A través de la caracterizacién de la cultura, consta-
tamos la ambiglieded de cste término y el sentido vago y ge
nérieo coh que es empleado la meyoria de las veces,

La expresidén "desarr 1lo cultural",resulta igualmente
ambigua. Esta situecién r vela la necesidad de encarar es-
tudios sobre la cultura con criterios més objetivos y ra-
cionales, para darle mayor precisidn.

La educacidbn permenente presenta un alto grado de com-
plejidad tedérice, aunque ha logrado un nivel de sistemeti-
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zacidén conceptual imp rtante., Sin embargo, pr s nta se-
rias dificulted s para su correcta intcrpretacién y en
especial para su implementaciédn.

La educacién de zdu tos e p rfila por una parte, con
un gran sentido de int.gracidén a las p liticas de desarro
1lo social, cultural y econdmico; por otra, no qu da cla-
ra su orientacién hacia la p rspectiva del des rrollo cul-
tural, por la embigiiedad de este expresién.

La misica aparece como un lenguaje no v rbal especifi-
co del ser humano, gue incide sobre la psic motri 1dad y
la afectividad. Por lo tanto, e€s una conducta del hombre
que ha d. ser estimuleda y fomentada a trq és de la forma-
cién musicel.

Ademds, la misic~ es un sistema cultural que estd {nti
mamenté relacionado al s stema cultural global de r f ren-
cia, @1 igual que t do sistema deexpresién. Su r lacién
con la cultura queda bi n establecida, y la formacidbén mu-
sical contribuye al desarrollo cultural d los pueblos.

De todos modos, a nivel operativo, pu de arriesgars
una interpretacién de la relacidén entre educacién de edul-
tos y desarrollo cultural. la educacién de adultos en la
medida en que estimule 1 fomacién ertistica y musical de
los adultos contribuye al desarrollo cultural, por cuanto
posibilita la r alizacién personal y grupel.

La educacién permanente es une herrami mta adecuada pa
ra atender al desarrollo culturel, al posibilitar oportuni
dades a lo largo del ciclo existencial del hombre para man
tenerse en constante desarrollo personal y social.
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CsaPITULO 6

CONCLUSI NES Y RECOMENDA I NS

6.1 Conclusiones

6.1.1 La concepcidn integral del desarrollo, que inclu
ye a la "cultura”" como medio y fin 4 1 desarrollo global,
hesta el momento no ha alcanzado une amplia difusién en los

paisesde la Regidn.

6.1.2 A nivel tedérico, esta concepcién enrolaeda en la
corriente del "nuevo oriden internacional", si bien ha lo-
grado establecer criterios de base para la reflexién, aun
no ha alcanzado superar un alto grado 4 abstreccidn ni 1lea
ambigliedad tedrica de los t'rminos "cultura", "desarrollo
curtural", "accidn culturnl" y "vida cult ral".

6.1.3 A nivel opcrativo, la situacién de esta concepcién
del desarrollo se hace mucho mds compl ja como consecu ncia
de una falta de elaboracidn tedbrice que permita encarar la
rcalizacién de programas y proyectos a través de acciones
cultural-educativas encaminadas al desarrollo cultural.

6.1.4 Las politicas cultureles nacionales atin no han al-
canzado a integrarse en las politicesw de desarrollo global,
caracterizdndose por su falta de operatividad real.

6.1.5 Los poderes pdblicos desempefian un p pel funda-
mental en la promocién y estimulaciédn del d sarrollo cultu
ral, especificamente en la tarea de cstimular la extensién
de la cultura y la participacidén de los individuos y gru-
pPos en las actividades culturales de la comunidad.

6.1.6 Es necesario crear las condiciones ec némicas y
sociales, as{ como las condiciones materales necesarias
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pare el desarrollo culturel y el libre ej rcicio de la ac=-
tividad creadora.

6.1.7 A pesar del reconocimiento universal del ‘derecho
2 la cultura" y de la formulacidén de las p litic s cultura
les nacionales, en la prfctica no ha habido acciones signi
ficativas al elcance de todos, y la educacién ain no ha 190

grado incorporar a sus acciones y a sus progremas la cul-
tura real y vivencial,

6.1.8 La formacién artistica forma parte del 4 sarrollo
cultural. A través de esta accidn cultural, no se trata de
difundir la "alta cultura", sino de promover los v lores
culturales de los individuos y grupos que permita la parti
cipacidén cr.adora de las m sas populares y su pleno d sa-
rrollo cultural,

6,1.9 Para conocer las caracteristicas de los grupos,
@s necesario realizar diagnodsticos 8 cio-cul urales con
el objcto de estudiar y analizar les précticas culturales
de individuos y grupos, explorar el tipo de satisfaccién
buscada a través de estas préctices, as{ como también esta
blecer los rasgos psicosociales que faciliten el desarrollo
de acciones culturales ntre las distintas poblaciones.

6.1.10 E1 modelo conceptual de la cducacién permanen-
te no ha alcanzado ain ¢n 12 Regién 1la difusién convenien
t., ni se han promovido los encuentros a nivel nacional
tendientes a redefinirlo y adaptarlo al cont xto cultural
y socicecondmico particular.

6.1.11 Alin no se han iniciado en la R gién acciones ten
dientes a la reforma dc los sistemas escolares inspiradeas
en el modelo conceptusl de la educacién permanente, salvo
muy pocas excepciones,
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6.1.12 La educacién d. sdultos en la perspectiva de la
educacidén permanente tiende a desarrollarse hacias formas
extraescolares de educacién no-formal e informal, en la me
dida en que se rcconozca el derecho de recurrencia a la edu
cacibén de los adultos y se institucionalice la educacién

permanente.

6.1.13 La formacién musical de los adultos focalizada
en la creacién y re- crecacibn musical es un elemento ignora
do en la educacidn de cdultos asi como en los niveles ter-
ciarios y universitarios, incluyendo las distintes profe-
siones docentes.

6.1.14 La educacién de edultos es un elemento necesario
y especifico del sistcema de educacidén y un elemento consti-
tutivo permanente de la polftica de desarrollo social, cul

tural y econdmico.

6.2 Recomendaciones

6.2.1 Los progremas y proyectos destinados al desarrollo

cultural y al desarrollo integrel de la personalidad, han
de elaborarse en el marco de los cambios de estructuras so-

cioccondmicas.

6.2.2 Las acciones cultural-educativas han de orientar
se hacia la formacidn dec modos de conducte reflexivos fren

te al consumo cultural

6.2.3 Las acciones cultural-educativas han de orientar
se hacia el enriquecimiento de las expresiones de la cultu
ra popular, teniendo en cuenta 1 s caracter{sticas propias
de los distintos grupos.

6.2.4 Las acciones cultural-educatives deberdn facilitar
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a los sectores populares un enriqu cimient 4 sus précti
cas culturales recreativas.

6.2.5 Las acciones cultural-educativas @ b rén e timu-
lar en los sector s populeres el aprendiza e reflexivo de
los requisitos neces rios para su participacidédn en las prég
ticas de la "cultura cultivada".

6.2.,6 A pesar de los significativos esfuerzos realiza-
dos en la Regidn pera difundir el modelo conceptual de la
educacidén pcrmanente, sefialemos la nec.sidad de intensafi
car estos estos esfuerzos a nivel regional y nacional a
fin de promover el estudio, andlisis, comprensién y difusidn
de este modelo en vistas & su implementacién.

6.2.7 Las politicas de educacién de adultos deben t mer
cabida en los planes nacionales de deserrollo y definirse
en relacidén con las politices de educacidén y las politicas
de desarrollo social, cultural y econdmico.

6.,2,8 Las politicas musiceles deben tener cabida dentro
de las politicas culturales, tendientes al desarrollo cultu-
ral y a la creacidn wusical, liberando 1 capacidad de ex-
presién personel y gfupal a través de la musica.

6.2.9 Las politicas culturales deben responder a la
probleméticra del tiempo libre y el ocio cr ador fomentando
las aspiraciones cultural s de la poblacién.

6.2.10 La cultura d be inspirar los ¢ nt nidos de los
programas de educacién de adultos, homologando todos los
elementos de 1la cultura, a través de progremas para el des
arrollo integral de la personalidad.

6.2.11 La cultura nacional y local debe enfocar su deg
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arrollo cultural segin el principio de asimilacidn selec-
tiva de los elementos pertenecientes a otras culturas.

6.2,12 Las politiccs cultural s naci nal s d ben desa—
grogarse en formulaciones de politicaes cultureles a nivel
municipal.

6.2.13 La educacién de adultos es par ¢ de la educacién
permanente y su clientela tiende & Bser cuantitativamente
mds numerosa que la de edad escolar ¥ cualitativamente di-
ferente, clemento que ha de tenerse en cucnta en la expan-
sién del macrosistema educativo dirigido a los adultos.
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CAPITULO 7

LINEAMIENTOo BASICOS PARA LA ELABORACION DE UN PROYEC-
TO SOBRE EXPERIENCIAS DIVERSIFICADAS DE FORMACION MUSICAL

Para estimular el desarrollo cultural de la poblacién
y particularmente de los adultos, se regquiere brindar opor
tunidades culturales, en este caso tundient.s a la forma-
cidén musical.

Debido a que las agencias dedicades a la cducacién de
adultos tienden a multiplicarse, con la consiguiente expan
si%n del macrosistema educativo, ofreciendo oportunidades
diversificadas de educacidén, entre las cuales dcbe figurar
la formacidén musical, como componente de la educacidén inte
grada que promueva el desarrollo cultural en la perspectiva
de un proceso de educacidn permenente, ofrecemos los linea
mientos globales tendiuntes a facilitarla claboracién de
un proyecto de esta naturaleza.

7.1 Politicas generales

Debido a la naturalecza y a los fines especificos de la
formacién artistica en general, y perticularmente de la for
macidn musical, se debe optar por metas a mediano y largo
plazo inspiradas en una politica de plurelismo cultural,

Para el logro de una educacidn integrada de adultos, se
requiere incorporar como un componente bésico a los progra
mas actualmente existentes, independientemente de los nive
les y modalidades, la formacidn artistica musical, confor-
mc a los criterios siguientes:

7.1.1 La educacién de adultos ha de ‘c¢s.rrollarse en
la perspectiva del desarrollo cultural, inspirada en el de
recho a la cultura de los ciudadanos y & su participacidn
en la re-creacidn y creacibén cultural.
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7.1.2 Para que la educacién sea in egral ha de posibili
tar el desarrollo de todas las potencialidades d 1la perso
nalidad humana, entre las cuales se encuentran las aptitu-
des musicales in erentes a lez conducta del hombre,

7.1.3 Como respuesta a la dimensidn cultural del desa-
rrolloc global, las acciones cultural-educatives deben for-~
mar parte de los programas destinados a la educacién de
adultos,

7.1.4 Le educacidbn & adultos ha de cnglobar en sus pro-
gramgs acciones tendicntes al mejoramiento é 1 nivel de vi
da socioecondémice y al incremento de la calided de vide
orientade hacia el mundo de la cultura.

La educacién de adultos contridbwaré a la satisfac
cién de las necesidedes humangs materiales y no materisles,
valorizando las ectivicdades no utilitarias tendientes a 1a
expresién y realizacidn personal y social.

7.1.5 La educccién de dultos debe ejercer cada vez mds
una funcidn equilibradora, atendiendo a la totalidad de las
aptitudes y necesidoedes humanas.

7.1.6 La "alfabetizacién cultural" ha de atender a la
posesidén y manejo de los lenguejes verbales y no verbeles,
entre los cuales se cuenta con la misice, como medio de co-
municacién no verbal y de transmisidn de la sabiduria popu-
lar.

7.1.7 Las précticas culturales musicales han de orien
tarse hacia un consumo recional y estético de los bienes
musicales existentis, hacia la participacidén en la re-creg
cidn y creacién musical, superando la préctica de un cier-
to tipo de elitismo crtistico-recreativo.
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7.1.8 Dado que la cetividad musical es un valor ac-
tualmente vigente en la poblacidén a través de sBus précti-
cas musicales, expuestas a influencias distorsionantes y
niveladoras de las conductas musicales, es necesario enca-
rar acciones de formacidén musical para estimular y enrique
cer la expresién musical popular a través de programas
orientados hacia la creacidén musiceal

7.1.9 En la implem ntacidén de los programas de forma-
cién musical s. han de apr vechar los elcmentos y recur-
sos ritmicos, melédicos, timbricos y expresivos sutédctonos.

7.1.10 Debido a 1la rigueza expresiva de la misica, ésta
no se halla determinada exclusivemente por las variant s
socioculturales ce un determinado contexto, lo cual permi-
t. una amplia asimilacidédn selectiva de los elem ntos musica
les pertenecientes a otras culturas.

7.2 Criterios para la elaboracibn curricular

7.2.1 La formacibén musical debe formar parte de los cu-~
rricula existentes en Educacién de Adultos, como componente
basico de la educacidén integrada de adultos.

7.2.2 Esta incorporacién ha de hacerse a nivel de la
formacidén especificamente musical del adulto, en vistas a
la expresién y realizacidén personal a trevés de la partici
pacibn en la re-creacibn, creacidén y epreciacibdn musical
activa que posibilite un goce racional y estético del fe=-
némeno musical, tendiente al desarrollo de lo musical pro-
piamente dicho.

7.2.3 El1 objetivo central de la formacién musical con-
sistird en orientar los esfuerzos hacia la produccidn mus i
cal por parte del a ulto , desarrollando su capacidad ima-
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ginative, creativa y par icipativa, lo qu. incidird no sola
mente en su activide?! musiczl sino en todes sus actividades.

7.2.4 El carfct r complementario que la misica puede te
ner a nivel de programacidn curricular, como medio para el
desarrollo de otras actividades o como complemento para
otras disciplinas vinculadas el aprendizaje en general, c¢ ns
tituye un valor culturnl gue debe ser incorporado.

7.2.5 E1 objetivo principal de la formacién musical es
la realizacidén de una 'bbra musicel", para su logro se re -
quicre atender los siguientes elementos, comunes el anima-
aor y a los participantes

a) Desarrollar la percepcidn auditiva a través
de 1la produccidén dcl sonido por medio de la manipulacidn
instrumental y su posterior reconocimiento, a través del
proceso de vivenciar, experienciar y reconocer comsciente
mente el sonido.

b) Poseer un profundo conocimicnto del material
SONoro.

¢) Conocer los problemes del ticmpo musical, ¢i-
mensidén en la cual se van a desarrollar los acontecimientos
musicales.

d) Conocer las posibilidades de seleccién y com-
binacibén de los sonidos en funcién de la finalided plantea
da.

e) Manejar en forma global los problemas musica-
les.

f) Tender a una libertad expresiva que permita
al adulto encontrar su "yo" musical.

g) Esta formacién musical ha de tener cardcter
obligatorio en la educ«cién bdsica para adultos, y permane
cer como actividad curante la duracidén del ciclo completo.
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ssinisno, en la cns.iianza universit r1i y on los in titutos

Je fornacién docente.

h) In la c3ucocidén ulterior de s adult 8, se ca
racterizard cono actividad voluntaria abierta de t3 nuo 11:
bre, orientdndose hacia la educacidén extraescolar n -fornal

e informal.

7.3. Lineanientos bdsicos para la estratesia Je afren izaje

Nos limitarenos @ brindar los lineanientos bdsicos pa-
ra la estratesia de aprendizaje referi a a la "inici cién
en la ereacidn nusical" de los adult s, incluyendo el nivel

universitario y las carreras docentes.

T.3.1 &l junto le partida e la iniciaciln musical con
wiotird en ,uner al adulto en ¢ nt cto con todos 1 & inatf;
1enies e werecusidén a nuestra disposieidn. N

Sin ninesun condicionamients [ revio, el awult y
en esta etapa hard un reconccinient ¢ las fuentes s n ras
.o la nancra y ccn los nedios que 61l .i n gquiera y ,uc
articular., Realizard de esta manera su pro,ia ex;cric c'a y

obtenlrd sus *ropias conclusiones.
4L jartir de la vavencia quc 1los 2 ultos han teni

do en esta cta,a cxploratoria, se tr tard de lograr algin
or lenaniento del matserial sonoro a travéds le una bisquela
referida a qué tipo de asociaciones sc¢ pueden esta lce.r.

S¢ ,r ducird una prinera asociacidn que e¢s bdsicacente for—
nal, luego otra referida al naterial vibrante, y finalriente,
una asociacidn sonora. Estas as ciaciones ,ueden presontar-
»¢ sinmultdnean.nte, ¢ le ser sucesiv s, rueden darse cn

cu lquier orlen.
La as ciacién formal, es decir por la f ra y t

nafio ¢ los instrumentcs, e¢s rds inne i1 ta que el rce n ei-
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.Jiento del raterial vibrante o el referilec a la respucsta

soncra gque eniten.
EZn el caso de la asociseidn el .aterial, si n  surea

del grupo, se planteard la nccesidad .¢ obtuner otro ti_o
de asociacidn sursiendo asi la relacién cntre los mat.ria-
1es vibrantes con que los instrunentos cestdn ccnstruidos

(naleras, parches, nctales).
Zsto dard luzar a un andlisis nds exhaustivo de las

fucntes sonoras =lgs instrumentcs- ¢ introlducir esf al adul

to cn la etapa le la evaluacidn del s nido.
Dos aspectos inportantes a tencr ¢n cuenta son los si-

suicntes:

a) La caraci?ad de obscrvacidn do las caractiri.ticas
del material sonoro y sus distintas cualidades;
b) El pa;cl doterninante Je ostas carectoristic->s on

la construccidn susical, rcferida a las roglas de selceceidn

7 e. .binacidn.
Tn el ,reeuso de inieiacidn nusical, es inportante es-
tablecer niveles, y on funcidén de ést , .oterminar cudntas

atapas scleectiv 5 a la percepeidn aulitiva se utilizardn pa
ra .ani,ular ¢l rmaterial sonoro. Dc foria andlo~a se Jburd

rroceder al poncer en contacto al educan ¢ con las diversas

vta;as de la ccnstruceidén de lo musicil. Las caracteristi-
¢ nidos, scrdn teni

[~

ecas que surjan de la obsorvacidn de lcs

das en cucnta cn la etapa corres;ondivntc al nancjo ¢ los

nismecs.
A cada ctapa do obscrvacidén le corres nderd una ctapa

constructiva, de node que la expericncia nmaterial sca voles

da ¢n una ox..ricncia le construccidn. _sta ultira scrvird

couo ostimulo .ara una nucva y mds suda observacién vol na

torial scnoro. De esta manera se cesta lceece el ciclo de ro-
alinentacién nocesario para el desarrollo de la creativilad

nusiecal.
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Desdic el ;unto de vista del r t ri 1 vabr ntc, 1 s ins
trunentos le jercusién presentan tre. TU S8: me .r28, p r-
ches y netales, Il Triner paso surd rceconocer Lercec tu l en
te ostas caract.risticas, indagando sobre los difcrentes no
dos bdsicos de jroducir los sonidos. L s diferentes 1 .os
¢ accién, cs deeir, las difurcntes mn ras de cper r p ra
¢xcitar un cucerpe vibrante, van a cnriguecer el c¢an, sono-
ro, 481 tendrenios dos eriterios a mancjar: earacteristic s
del i.aterial y caracteristicas de los liferentos nodos @
aceidn, de las cwales dependen las ¢ ractiristicas el soni
do.

La nceesidad de representar ~ri{ficancnte 8l fendneno
nusical, surgird conmo consccuencia de la inposibili ad Jde
tener un conpleto control sobre un preceso cuya crecicnte
coinjlcjidad cscapa a la capacidad retentiva de la ner raa,
¥ cono necesidad 4o poner de manifiesto ciertos ra. s (ia-
tintivos fruto de calda onfoque personal. Esta imaen visual
.or itird obscrvar nejor la evoluciédn Jel ,rocesvu s nr on
vl tic,jo. Para osts primer contact ¢ n 10 sunorc sc su-
-4 re ol en,leo de la grafia anald_ic: coao la nds a ta pa-
r~ osta jri..r ctapa porgque purnite una relacidén irccta on
tre 1o que s¢ cscucha y 1o que st ve,

La incperancia del empleo de 1la grafia sicb’lica on
csta ctapa de iniciaeidn wusical, radica cn ¢l hech ¢ an-
te; oner el nancjo del cdédigo @ la realizacidn nusicol on su
aspecto vivencial y ercativo,

Debido al int.rés por desarrollar la creativiwad, ¢ n
dicidén faetible de ser desarrollada cn .1 a ulto, .Stc pro-
c.so debe darsc cn un clinma de libertad y espontancidad.

A partir dc la vivoncis y de la expericencia nusical,
a trevés de¢ la cjucucidn instrunental, sc irdn reccnociondo
perceptivanente las cualidades materi lus del sonido, altu-
ra, registro, tiusbre, intcnsidad y su proy.eccidn cn cl tien
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. s wuracién, novimiento y forma,

C n reo,veto al tionpo nusical y s, .eifican nt. al
ritmo, la ncmoriz jucea un pa.el fun wnontal en los .r co-
sos de fijreién Jo 1o nusieal, pucst que t.n ren 8 cl ra
concicncia e las caracteristicas de un fragnento ¢ & una
obra en la neclida en que sean¢s ca)acos de recodrar ¢l puro-
ccs¢, una vez finalizada la nisna,

El enfeque not doldgico deberd toncr on cuenta las
tres instancins Jdel proceso de fijacidn on la mencria: nono
ria instantdnea, transitoria y permencnte. En este sentid ,
habrd que rerarcar constantemente estos ecncejtos y aborlar
los desdo Jdistintos dngulos a fin de que ¢l educando incor-
pore do mancra Pormanente el esquama funcanental., 4 tal fin
se recenmienda observar qué tipo de nmoe.oria interviene on ca
da individuc a fin de Jesarrollar las que son nenos cnplca-
das, pnra lorrar 2si una mejor asirilacidén {(mencria visual,
auditiva, analitica, nuscular, ritnica, noninal).

Iste proceso de inieiacidn podrd proscguirsc ininte-
rrurpilanontoe a través de un mancjo cala vez nds rico y
cu plajo lel fendnono sonoro.

7.4 P rm~cidn y ea,acitacidn de recursos hunanos

Para la inplementacidn de pro~raas lestinados ¢ 1la
formacifn wusicl do los sdultos, s. rcquicre t mar .ccisio
nes respecto a la forracidn y cap~citacidn de los recursos
hunianos necesarios para tal accién.

7.4.1 Pormacidn de reeursos huranos

In vistas a la foruacidn de rccursos humanos, recondn-
danos que cen los jlanes de estulios correspondicntos a 1la
forr.acién ;rofcsional lel educador do alultos, se incluya
la ndsica cono couponente bdsico del nisnc,



- 168 -

Du esta wancra, ol futuro cducador le adult s ¢ ria
L T-.ar2d0 pora asunir la foruacidn musical inica 1 ¢ 1 s
1 ult.s, fuculizala on la croacién y cn la re-crencidén musil
¢ 1,

Dsta reecomon @cidn se hace oxton iva a la f rmaci’n

grofesional Jdce toldns las carreras contes, por scxr n cle-

nente fundencntal para la formacién p r nal ante r 1 y un
factor iu, ortantc jara la difusidn y estinulecién ¢ 1 c-
tivildad nusicel Jde la conunidad.

Lo doscable serfa la emergencia .c un sub-si.tena Jo
educacidén nusical que integrara la firuacién del md 1c 1T0
fesional con la del aninador o pronotor musical capacitado
yara atender la formacidn nusical inicial, con los nec nis-
205 Je coorldinncidn respectiv s.

Osta altcrnativa es la unica que Ieruitiria encarar la
foriacién musical cxtensiva de la yoblacién a nediano plazo,
de nanecra que puedan atenderse a las b sos o6n su totalilal.

7.4,2 Catacitacidn Je recursos hunanos ,
Paroc atender a 1a8s noceside les de la f mm-eidn

nusical extensiva a corto plazo, se requiere implenent T
cursos de capicitaeidén destinados a los Jocentes en CJ.rcl-
cio pertenceivntes a todas las nolali ales.

Para atender a la cajpacitacidn, es necesaric apr vechar
12 2xyericnei~ J¢ institucicnes que, si bien en oder res-
trin~ido, vivnen rcalizando tarcas cn ¢ t. sentidc. -8 el ca
s¢ del Collegiua Musicun de Bucnos .ires, cntre otres, 4 ©
cuenta con cursos le capacitacidn nusical para locontes, ¥
con progranas de iniciacién nusical para adultcs.

Es necesario advertir que los misicos cgresados ¢C los
conservatorios, por lo general no cuecnt n con 12 C7p cita-
cidén pedagdgica nccesaria coro para ~sunir funcioncs ocan=
tes en cualquier nivel. Ademds, ¢l tipo de formacidén recibl
da no astd crientala a la crcacién musical, sinc @ 1a Te T2
duccidn 1e 1a uscritura musical cxistente. Bn este sentido,
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¢l Collegiunm Musicum, también cuenta con una larga exjerien
cia en la cajacitacidén del decente del ndsico.

sl nisne tiey o, es Jde esperar una reestructuracidén de
lus ,r.grapas de los Consarvatorios y Zacultades de ™isica,
cn el sentil ¢ una maycr diversificicidn de las carrcr s
2n vista 2 aten’er las distintas nocesilnles existonteo en
¢l punds de la mdsica: pedagogos nusic 1l.s, criticos muoi-
cales, coajcwit res, directores do orquesta, instrui ntis-
tas, progranalores nusicales radiofénicos y televisivos,
gte.

Tanto cn la fornmacidn como on la ca,acitacién, sc re-
quicre atender los nuevos requerinicntos de la educaeidn
extraesc.lar no-formal ¢ informal cen la preparacién do los
Jocentos, en particular la destinadn a la formacidén nusical
de los adultes, Zsta cxigencia provienc Jde la concepeidn do
la cducacidén cono proceso permancntce, con &l consecucnte en
sanchanicnto del eampo le la cducacidn.

7.5. Tecnoclogfn educitiva

7.5.1 Un cstilo tecnolépico , resencial

S5i bicen 1.s actividades cultural-cducativas ,uc’on scer
renlizadas 71 través Je un estilo do cns.fanza lireecto y/o a
dstaneia, ¢s ¢ nvenientoe aclarar la funeidn que ¢ ' uno
s ellus ,rost2 cun referencia a la ccCucacidn nusic L y 1 la
artistica en ,cneral,

Por el cerfcter vivencial, ne-verb 1 y eeei nl o los
estinulos sonorce, el cstilo dirceto os ol rds a.eccu o pa-
ra la realizacidn ue 2actividales musicules creativas y re-
crcativas. Es fundancental percibir lirectanentc el sonido
Jo la fucnte que lo produce, ya scd la vez humana ¢ los ins
trwientos, por la peculiar ccmunicicidn que se eatablece on
tre los cjecutantes y los cyentes, que en Ultima instancia
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cs una conunicicidn netamunte interior, ¢ piritu 1 y vivon-
cial, a pesar e cnglobar a tolo el scr, La misic ces esun-
cialaente cornunit~ria y conunicativa 'c un t rr nte o esti
ul-~s cajpacus ue ;T Jducir las nde profunlas nctiv ei nes.

) ..d4s, la ,usic on su forma pura, cs un fendnen o, r1l,
¢ i.,lica una atoncidn conecontr a.

71 c¢stilo in irceto ¢ a Jdistanci s un fact r ¢ cu-~
rrente auxiliar que pernite cultivar 1 s asjcet s e Jrect
cibn del repertorio universel de la md icr, brin ar in rma
cidn sobre la historia Jde la misica, las corriunt.s . tdti-
c1s, los estilos, Jetalles téenicos ‘e la cumposicidn dc los
instrunentos, inforuacidn sobre los ,rinci,ios eiwvntific s
y Jdc scmdntica nusical, cte. ,

Es por ello que resulta sunancnte in, .rtante Jestacar
la dinensidén prescncial, de cneuentro pursonal que sy, one
la actividel nusical. Comsccucntcnonte, se¢ promoverdn los
encucntros nusic~les presenciales, le ccnunicacaén intersu_
jetiva.

T7.5.2 Métodos

Con respecto a los nétodos para la formacién nusic 1,
sc sciialan los siruicntes lincanicntos:

a) Para lcsarrollar programas de¢ f rmacién rusic 1
.ri.ntalica hacia la cregcidn nusical, la mectodclegia ha o
vostar en funei’n 'el proceso de vivencia, oxperiunei ycn
ai.ncia Jel fen menc musical.

b) La metois>logia mds adecuada sorf la que resulte de
una combinacidn cquilibrade de situaciones individuales y
srupales de aprenlizaje, en un clina informal que fav.rezca
las actividados expresivas espontdncas, inaginativ s y rea
tivas.

¢) Otrc principio metodoldgico con iste vn brin r
oportunidades para la c¢jeeucidn in truncntal, vocal y corpQ
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ral, basado en ¢l principio da scleecién y combinacién.

d) Orizntar las ncecesidades, intcreses e inelinaciones
de los alunncs, ostimulando permancntencnte la croacién ru-
.ical a traovés Je los recursos nds adecuados a nivel tedri-
Cu ¥ vperativc.

.) Pronover la iarticipacidén en rrupaciones corales o
instrunientalcs Ja icadas a la re-crecacidén del ravertorio
falclérico y jopular, asi como tambidn ol rgf urtrriuv univer
sal que sc¢ adecuc a las posibilidades _usicnsles de lo ins-
truuentos conocidos y d.minades as{ como también a la forma
cién de conjuntos Jde danzas.

f) Insistir en ¢l cardcter 1ld.ico del encuentro nusical,

g) Pavorecer la apreciacidén musical basada en ol andli
sis del fendnene nusical y el comenterio de las mismas,

7.5.3 Materialas
Los nateriales para la fornacidn nusic 1 son los ins-
truncentos musicz2les sin execlusiones. fnt2riormonte seé sub-

ray$ la conveniencia de emplear los instrumentos de | creu-
sifn por su riqueza expresiva y su sencilla manipulecidn,
Intre cstos instruncntos se encuentran ‘

- naderas: natraca, meracas, gliiro, varas uc bamby,

xiléfono, castafiuclas, cte.

- instrurcntos de membrana borbo, tambor, bon,des,

caja, iandero, tinbaletas, tom-ton, ete.

- instruncntos de metal: vibrdfino, panlereta, ccence-

rros, ciscibeles, tridngulo, tirbres, cte,

Alends, wntre los instrumontos 1. viento, desticar s
la flauta dulce, la melddica y 1la arndénica. La flaut dul-
ce e¢s un instrumento de ricas posibilidaics nusic lcs ‘o am
»lia lifusidn. Queda un vastisinmo r.,crtorio de in truacntos
que por su raiganbre cultural pucden sor or,leados en 1a
fornacidn nusical, cuya lista serfa intcrminabile.
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Recordenos sinplenente que ¢l criterio para la scloe-
c¢idn del instruovntal ha de ser doble* cn vartud © su fd-

L~

cil nmancjo y dc acucrdo a los usos y costunbres loc lces,

7.5.4 Matcriales auxiliares

ntre lo. n~teriales suxiliares, sc cncuvntran cl rra-
Nl r o pasa-cl..2ttes, el tocadioces, los cassettes y Jdis-
cos, los auto;arlantes, mierdfonos, sinvotizalor y ‘ends
clenontos clectrdnicos a,tos para dc ca Jiar funciones auxi
liarcs a la f rnacién musical, cspceiali.ente en cu~nto a la

reproluceidn de cassottos y discos en vista a la ~ roeciacién
nusical,

7.5.5 Lvaluacidn

La ovaluacién ha de rcealizarse con critcerio cualitati-
vo 1ds que cuantitativo.

En la fermaeidn musicel adquicre un pairel fundancntal
la auto-cvaluacidén como mecanismo de retroalimentecidén ‘¢l
proceso cducativo. La evaluacidn gru;al s importante por
la dinonsidn comunitaria de los encuontros nusicalas, y wor
¢l enriquecinicnto mutuo & través dc las apreciaciones de
los deméds referidas a la calided del yroducto musicnl, La
evaluacidén institucional y & la institucién se imponcn cono

nccanismos de su,uracidn eonstante en la tarea de f rmacidn
nusical.

7.6 Recurso. fin~ncieros

Para llcvar a cabo las miltiyles ctividades que su, one
¢l desarrcllo cultural en materia ic¢c fcriaci’n musical y por
¢l cardcter cnincntemente cumunit~ric quo han de tener t Jas
ostas actividales cl financianiento tundrd que estar 1lven
tadc concurrcntarcente por los organisnos gubernanon ales,
internacionales, nacionales, provinci lcs y nunicipeles res
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ponsables de las acciones culturales y cducativas, y por los
organisnos nc-gub.rnanvntales o asociaciones voluntarias en
sus respectivas droas de influencia, as{ como cen la contri
bucidn de los participantes, de acucrdc a las caracteristi-
cas sucioccondnicas de los misnos.
Otro nceanisns Jde financiamicnto 6ptine pare el w5 -

rr,117 de jrirreuas culturales Jdc form cidn nusical cs la
~.lobracidn Jde e-nvenios nultilatoralc ontre erpresas in-

dustriales y/c conercinles y organisu s suovrnancntales.

7.7 Recurscs de infraestructura

Para lograr un Sptimo funcicnanicnto de los prosronas
culturales de f rmacidn nusical, sec requi.re llevar a cabo
acclones tendientes a lograr un aprovechamiente do la ca.a
cicdal instalada de¢ la ccnunidad.

In una princrg ctapa, se roquicrc llever a cabo una ac-
cién dc scnsibilizacidn de las perscnas que presicden los or
canismos ¢ instituciones pdblices y privadas, asi como tan-
bién de aquéllos que dirigen enpresdas ¢ instituciones comerxr
ciales, a fin de que valoren cl alcance y la proyeccidn de
cste tipo dec accioncs culturales tondicntes al nejoramicento
de 1la calidad de vida de la conunidad,

Lucgo, o¢stimmlando la participacidn de las ;crs nas ¢
instituciones brinlindo los edificios, instalaciones y nate-
riales necesarios para ol Jdesarrollo do estas activilales
we formacién nusical, de re-creacidn y crcacidn artistico-
urical.

4 tal ef.cto, se desarrollardn tallires Jdo expresidn au
sical, s¢ pro;iciardn ccnciertos, r.citiles, nuneros Je
ballet, encucntros corales, con la tarticipacidn de orgueo—
tas sinfénicas y de cdmara, do solistas instrumentales y vo
cales, de elencos de ballet.
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uste proceso deberd ir aconmpafia g Por los lincanicentos
politicos nccesarios Para su corrcecto funcionamicnto @ ins-
titucionalizacidn de estas actividades culturales, tendien-
tes a la inmplementacidn de oomplejos culturales al s.rvicio
de todos los nicmbros de la comunidad, quo brinden 0} ortuni

dades J¢ cnriqueciniento personsl y c:mpansidn durante los
nonentos de tievu ¢ librae.
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