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Capital familiar y rendimiento escolar en alumnos de una escuela primaria de Ia zona
metropolitana de monterrey. El caso de la colonia Fernando Amilpa

El trabajo tuvo como objetivo investigar cudl es el efecto del capital familiar sobre el
rendimiento escolar del alumno de educacion primaria en el contexto de la zona metropolitana
de Monterrey, Nueve Leon; rendimiento, medido por su promedio de calificaciones.

En la bisqueda constante por generar nuevos conocimientos dentro de las ciencias de
la educacion y de desarrollar nuevas perspectivas de analisis que permitieran conocer los
fendémenos y actores sociales relacionados con las politicas sociales, particularmente las
educativas; y considerando las aportaciones tedricas y evidencias empiricas de las
investigaciones realizadas en contextos particulares la investigacidn fuvo como punio de
partida una pregunta rectora:

¢Qué influencia existe entre el capital familiar y el rendimiento escolar del estudiante
de nivel primaria en el contexto de una escuela situada en una colonia, considerada en
pobreza, de [a zona metropolitana de Monterrey Nuevo Ledn, particularmente en la colonia
Fernando Amilpa?

Llevar a cabo esta investigacion se justificéd tras la necesidad de: (1) aportar bases
epistemologicas solidas; (2) contribuir a la elaboracion de politicas educativas que partan de
fuertes hases conceptuales; (3) desde el punto de vista metodolégico a fortalecer la perspectiva
de los estudios de caso. En este trabajo, se estudiaron aspectos particulares de una escuela
ubicada en una zona urbana del estado de Nuevo Ledn. Esto nos ilevé a conocer a las familias
de esta zona por medio de un andlisis del funcionamienio ordinario de las estructuras
familiares locales y de la forma cdmo la familia y Ia escuela se integran por medio de
relaciones establecidas al sistema educativo y social; y (4) la evidente necesidad de realizar
estudios de contextos sociales en particular. Existen aun vacios al estudiar cada region del
pais. En el caso de Nuevo Ledn, apenas se estan generando investigaciones relacionadas con el
tema del logro escolar o no se dan a conocer con la inmediatez requerida. Razén que obligo a
llevar a cabo un estudio que diera cuenta de las condiciones particulares en esta zona del pais.

Es un estudio cuantitativo. Es una investigacion de tipo transversal. El estudio en
particular obedecid a una orientacién: exploratoria/ descriptiva-correlacional.

Es transversal ya que se realizé en un solo momento y en un tiempo Unico. Se realizd
una sola medicidn de tas variables para reconocer el estado y nivel de éstas en ese momento.
Es exploratorio porque no expone ningtin sistema de hip6tesis. El interés de [a investigacion
fue, la formulacién de un problema para posibilitar ofra Investigacién mas precisa o el
desarroilo de una hipdtesis general. Es descriptivo porque especifica las propiedades de cada
variable. Mide los pardmetros de cada variable y del fenémeno, ain sin ia existencia de una
hipotesis para contrastar. En este estudio se midieron de manera independiente los conceptos o
variables con los que tiene que ver. Es correlacional porque fue necesario establecer
correlaciones entre las variables y buscar explicaciones al fendmeno del rendimiento escolar.
Esta investigacion, por ser correlacional, tiene, en cierta medida, un valor explicativo aunque
parcial.



Por ser un estudio de tipo correlacional, se decidié en primera instancia utilizar el
andlisis de correlacion. En este caso derivado de los objetivos de investigacién, se buscaban
las relaciones existentes entre los componentes del capital familiar y la variable dependiente:
rendimiento escolar. Entre las conclusiones mds importantes se pueden sefalar:

El capiral familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimiento escolar.

El capital familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimiento en matemdticas.

Bl capiral familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimienio en espariol.

La segunda prueba estadistica que fue usada en este estudio fue la regresion lineal. Esta
prueba se realizd para identiiicar las variables predictoras del rendimiento escolar, rendimiento
en espafiol y rendimiento en matemaéticas. Derivado de los tres modelos de regresién aplicados
para las variables dependienies analizadas lo demostraron y permitieron llegar a tres
conclusiones finales:

Los alumnos de primaria en Fernando Amilpa, que tienen madres mas escolarizadas,
tienen la ventaja de que se generen expectativas reales sobre ellos para que logren niveles de
escolaridad més altos; tendran mejor rendimiento escolar en su trayectoria come estudiantes
de nivel primaria y tendran menos posibilidades de reprobacion.

Los alumnos de primaria en Femando Amilpa, que tienen padres (masculino) mas
alfabetizados, tienen la ventaja de que se generen expectativas reales sobre ellos para que
logren niveles de escolaridad mas altos y tendran mejor rendimiento en el édrea de
matematicas.

Los alumanos de primaria en Fernando Amilpa, que han reprobado menos veces o
nunca han reprobado, tienen la ventaja de que sus padres generan expectativas reales sobre
ellos para que logren niveles de escolaridad mas altos y tendrdn mejor rendimiento en el area
de espariol.

Las interpretaciones sobre si la educacién en México es de buena o mala calidad;
derivan de evaluaciones Mevadas a cabo mediante pruebas de estdndares internacionales
(pruebas estandarizadas). Sin embargo, tal mecanismo, se estd enfrentando a la dificil tarea de
explicar las causas originadas en cada contexto particular. Se hace necesario revalorar su
alcance o universalidad sobre el sistema educative mexicano. En efecto, la politica de
evaluacién enfrenta el reto de rehacerse en funcion de ]as necesidades de la familia misma, de
su contexto social particular, de su capita) familiar; esta investigacion aporta los elementos
suficientes para demostrario.
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Anexos

Anexo |
Cuestionario general aplicado a a colonja Fernando Amilpa

Anexo 11
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grado en primarias de la colonia Fernando Amilpa.



Capitulo 1. Planteamiento del problema.

Este trabajo tiene como objetivo investigar cual es el efecto del capital familiar sobre ¢f
rendimiento escolar del alumno de educacién primaria en el contexto de la zona metropolitana
de Monterrey, Nuevo Ledn; rendimiento, medido por su promedio de calificaciones.

El interés por el tema surgié con la idea de buscar asociaciones entre dos conceptos
gue, desde la década de los afios noventa, han tomado fuerza dentro de las ciencias sociales y
que paralelamente, han sido retomados por los disefiadores, ejecutores y los analistas de ias
politicas sociales, particularmente en las politicas educativas; estos conceptos son: calidad de
la educacion y capital social.

En este sentido, conforme se fue avanzando en la revision rigurosa de Ia literatura y de
conocer como se han construido y aplicado los conceptos de calidad de la educacidn y capital
social; y frente a la necesidad de [levar & cabo una investigacidn en la cual, intervinieran
variables que se pudieran operacionalizar de manera efectiva y en donde los aspectos
asociados con la familia y los logros del estudiante estuvieran presentes (de manera muy
particular en una escuela primaria localizada en el contexto urbano en pobreza), hubo la
necesidad de replantear algunos asuntas considerando necesario:

Hacer un analisis critico en torno a la constitucidn y peso conceptual de la llamada
calidad de la educacion; ya que los comentarios mds severos a la “calidad™ la sefialan como
una valoracion fetichista, positivista (Aguerrondo, 1993) e incompleta (Heredia, 2001).

Fue necesario tambigén, discutir sobre la aceptacidon de los mecanismos de evaluacion
(pruebas estandarizadas) en los logros de los estudiantes como eriterio, casi unice y absoluto
para determinar si este, mostré un rendimiento escolar satisfactorio y si un sistema educativo
es de calidad o no (Carlson, 2000).

Tras identificar la debitidad conceptual de la Hamada “calidad”, fue urgente hacer una
revision a las bases epistemoldgicas que subyacen en torno al disefto de politicas sociales,
particularmente las politicas educativas en donde este concepto es actualmente ta norma.



Capitulo 3. Estrategia metodologica.

A partir de los objetivos que se pretenden lograr en esta investigacién se ha disshado la
estrategia metodologica a seguir. Es necesario tener presente que el objetivo central de este
trabajo es investigar cual es el efecto del capital familiar sobre el rendimiento escolar del
alumno de educacién primaria en el contexto de pobreza urbana en la zona metropelitana de
Monterrey, Nuevo Ledn.

El contexto particular de la colonia Fernando Amilpa se presta para investigar sobre
estudios de pobreza, ésta, oficialmente se encuentra ubicada en los llamados “poligonos de
pobreza” (CDS, 2004). Tal y como ya se ha revisado existen estudios de contexto (urbano,
rural e indigena) en donde se han reportado hallazgos sobre los logros de los alumnos de nivel
primaria y sus aprendizajes (Leal, 1994; Contreras, 1997: Schmelkes, 1997). En este sentido,
la “Amilpa’” abrié la posibilidad de explozar la existencia de relaciones entre variables de tipo
educativo y familiar con miras a reportar hallazgos que arrojen elementos suficientes para
replantear las politicas educativas.

En este capitulo se presentan las estrategias metodoldgicas pertinentes para ¢l andlisis
de la relacién existente entre el capital familiar y el rendimiento escolar de los alumnos de
educacion bésica en contextos de pobreza.

En la primera seccién se presentan las condiciones sociodemograficas generales del
contexto en donde se desarrolld la investigacidn, a saber, la colonia Fernando Amilpa del
municipio de General Escobedo en el estado de Nuevo Ledén. Aqui, se muestran algunos
aspectos tales como niveles de escolaridad de la poblacion, tipos de familia, tipos de empleo
tanto en la poblacion masculina como en la femenina, entre otros. Esta misma seccién incluye
una breve descripcion de las caracteristicas fisicas y de matricula de la escuela primaria en
donde se realizo la investigacion de campo.

La segunda seccién corresponde al disefio del estudio. En esta, se¢ sefiala claramente las
razones por las cuales se eligié un disefio de tipo transversal y con orientacion exploratoria/
descriptiva-correlacional.
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En el tercer apartado de este capitulo se presentan las caracteristicas del instrumento
aplicado en el trabajo de campo (cuestionario). Se hace una descripeion detallada de cada una
de las secciones que 1o conformaron y cudles son Jos objetivos de cada seccion y su relacion
con los objetivos generales de la investigacién. Paralelamente se hacen sefialamientos del
universo y la muestra a la cual fue aplicado dicho instrumento de campo. Aqui mismo se hace
una descripeion densa de cada uno de los pasos que siguieron para el levantamiento de los
datos, dicha descripcién incluye desde que fue aplicada la prueba piloto hasta que fue
terminada la base de datos con la cual se llevé acabo el andlisis estadistico.

La cuarta seccidn de este capitulo muestra cada uno de los constructos y cada una de
tas variables del estudio. Esta seccion da cuenta de cémo se construyeron dichas variables,
como se define cada unoc de los conceptos y variables, cudl fue la pregunta que dio origen a la
misma, cudl fue su nivel de medicion, sus categorias. En este capitulo se incluyen los
procedimientos estadisticos que sustentan la validez y la confiabilidad del instrumento de

campo y finalmente, se explican cuéles fueron las limitaciones de la investigacion.

3.1 El contexto de la investigacion.

Para ilustrar la problemaética de esta investigacién se ha tomado como estudio de caso
una escuela primaria en la colonia Fernando Amilpa perteneciente al municipio de General
Escobedo, Nuevo Leén. Esta colonia se localiza en la zona periférica al norte de la Area
Metropolitana de Monterrey (AMM). Se sitia en el kilometro 16 de la carretera Monterrey -
Nuevo Laredo. El municipio forma parte del area metropolitana, geograficamente se encuentra
ubicado el norte del Estado, entre las coordenadas 23°54' L. N. 25°43" L. S. 100°16' L. E. y
100°28' L. Q. a una altura de 510 metros sobre el nivel del mar, sus lfmites son al norte con el
municipio de Hidalgo, Abaselo, El Carmen y Salinas Victoria; al sur con Monterrey y San
Nicolas de los Garza; al este con Apodaca y al oeste con Santa Catarina y Garcla, su extension
territolrial es de 207,057 Km. equivalente al 0.3% de la superficie total del Estado (INEGI,
2000)".

El municipio de Escobedo tiene una poblacion aproximada a los 233,457 habitantes, de
esa poblacion 117,713 son hombres y 115,744 mujeres. La religion que predomina en el
municipio es la catdlica, existiendo ademas iglesias protestantes, evangélicas, biblicas no
evang€licas y otras. En el sector educativo, Escobedo cuenta con 158 escuelas que dan
cobertura a 45948 alumnos, hay una planta de 1,714 docentes. Existen también dos
Universidades: La Universidad Tecnoldgica General Mariano Escobedo y la Universidad
Alfonso Reyes. La infraestructura en educacién, de acuerdo al ntmero de instalaciones es la
siguiente: 53 preescolares; 84 primarias; 22 secundarias; 1 preparatoria; 3 escuelas de
capacitacién; 2 CEBETYS; 1 universidad tecnolégica y S bibliotecas (INEGI, 2000).

! Citado por: municipio de General Escobedo (2006).
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3.1.1. Condiciones sociodemograficas actuales de la colonia Fernando Amilpa.

Los origenes de la colonia Fernando Amilpa se sitian en el afio de 1989. Varias
familias damnificadas por el huracdn Gilberto fueron a establecerse a fas orilias del Rio
Pesqueria; posteriormente, estas familias fueron reubicadas en los predios més lejanos al rio y
se fue conformando una colonia. Sin embargo, y a pesar de que va han sido asignados predios
para la construccidn de viviendas hacia el centro d¢ la colonia, algunas familias siguen
viviendo a las orillas del rio pesquerfa. De acuerdo con datos de FOMERREY, habitan en esta
colonia cerca de 21,000 personas distribuidas en 3,500 lotes. El area total de la zona es de
aproximadamente 698,430 m".

El ingreso a la colonia Fernando Amilpa se puede hacer por medio del transporte
urbano; particularmente abordando un “microbus”; nombre por el cual se conoce a un pequefio
autobus, El microbiis que traslada a la regién es la ruta # 318; mismo que se puede abordar
desde el municipio de San Nicolas de los Garza, sobre la avenida universidad; en la zona
comercial de esta avenida.

El primer acercamiento que se tuvo con la colonia Fernando Amilpa fue durante los
meses de junio a noviembre del 2004, En ese periodo, se hizo el reconocimiento de la zona. La
colonia Fernando Amilpa no tenia muchas calles pavimentadas; de hecho en las primeras
visitas, se pudoe constatar que cercano a la escuela primaria, habia excavaciones profundas de
aproximadamente de cuatro o cinco metros, debido a la inrroduccién del drenaje publico.
Posteriormente, se fue observando como gsas ¢alles mejoraron su condicidn y actualmente en
el afio 2007; se encuentran pavimentadas y las unidades de transporte urbano circulan por ahf.

Tras la necesidad de tener un conocimiento general de la zona se elaboré y se aplicad
una cédula de cuestionario a 340 unidades domésticas® v un totat de 1,504 individuos con el
proposito de que estos. permitieran conocer las condiciones sociales y demograficas de la
colonia Fernando Amilpa (Anexo I). El disefio y aplicacién del cuestionario tuvo como
objetivo generar un conocimiento a nivel descriptivo® de la zona de estudio.

El universo y la muestra. En el caso de la colonia Fernando Amilpa las unidades de
analisis fueron [os hogares o unidades domésticas. La muestra utilizada fue de tipo aleatoria
simple. Para la aplicacidn de la cédula de cuestionario en esta fase de investigacion; un criterio
de inclusion fue que los hogares a los que se les aplicé el cuestionario aparecieran en el mapa
oficial del municipio, para evitar incluir a los que pettenecieran a otra colonia. Se utilizo el
plano de identificacién propercionado por la Secretaria de Desarrolle Urbano, Obras Publicas

* Bl tamafio de la muestra se calculé mediante el programa estadistico Stafs. Dicho programa automaéticamente
coloca un nivel de 95% de confianza. El programa ayudd a determinar el tamafio ideal de fa muestra con un
nivel alfa e intervalo de confianza aceptados en las ciencias sociales (Hernandez y otros, 1991). De acuerdo
con el nimero de unidades domésticas identificadas en el plano de la unidad territorial (3,500 lotes); et tamafio
recomendado de la muestra para este universo fue de 340 (trescientos cuarenta) unidades domésticas. Es
necesario sefialar que se aplicaron trescientos catorce (314) cuestionarios. Diversas inconsistencias en el mapa
facilitado por el municipio propiciaron tal situacion. Ef mapa sefiala la existencia de casas habitacidn en donde
s6lo hay predios abandonados, situacion que elevd el universo y por consiguiente la muestra.

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades. las caracteristicas y los perfiles importantes de
personds, grupos, comunidades o cualquier otvo fenémeno que se someta a un analisis (Hernandez y otros,

1991).

-
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y Ecologia del municipio de General Escobedo, Nuevo Ledn; a partir del cual se identificaron
las unidades en donde se aplicaron les cuestionarios.

El instrumento. Habiéndose terminado la elaboracién del insgumento de campo
{Anexo I), en el mes de junio del 2004 se llevo a cabo la prueba piloto. Esta, ayud¢ a detectar
errores frente a la posibilidad de una mala elaboracién del instrumento; al mismo tiempo que
fue una herramienta util para ia introduccién en la zona de investigacion. La cédula de
cuestionario estaba constituido de seis grandes secciones, a saber, (1) informacion general o
sociodemogréfica de la colonia, (2) educacion, (3) salud, (4) empleo e ingresos, (5) vivienda y
servicios y; (6) participacion ciudadana. Estd constituido por un total de 110 reactivos.

Levantamiento de daios. Una vez que fueron identificadas las unidades que
comprendian la muestra, se procedié a visitar las casas y en las cuales fusron aplicados los
instrumentos de campo. Para la aplicacién de los cuestionarios fuie necesario contar con un
grupo de entrevistadores, que en este caso fueron los miembros del grupo de investigadores
dirigidos por el Dr. Ratl Eduardo Lépez Estrada, mismos que nos encargamos de contactar ¥
entrevistar a 1os sujetos involucrados en la muestra.

Resultados. Derivado de la aplicacidn de los instrumentos en campo se obtuvo 1z
siguiente informacién para el contexto de la investigacion: de toda la poblacién a la que se le
aplicaron los cuestionarios, ¢l 50% resulto ser de sexo masculino y ¢l 50% de sexo femenino.
La edad promedio de sus habitantes es de 22 afios. El 60.3 % de los habitantes de la colonia
Fernando Amilpa son nacidos en la zona metropolitana de monterrey; el §.1% son nacidos en
otras zonas del estado de Nuevo Ledn (rural y urbana); 3.8% son nacidos en alguna zona de
Tamaulipas; 19% son nacidos en una zona urbana de otro estado (San Luis Potosi,
principalmente) y ¢l 8.4% son nacidos en alguna zona rural de otro estado de la Republica.

Cuadro 12, Distribucion de la poblacién. Grapos Quinquenales.

Frecuencia % %
véalido acumulado

0-4 afios 207 13.8 13.8
5-9 anos 210 14.0 277
10-14 anos 174 11.6 393
15-19 afios 147 9.8 49.1
20-24 afios 129 8.6 57.6
25-29 afios 146 9.7 67.4
30-34 afios 155 10.3 77.7
35-36 afios 106 7.0 84.7
40-44 afios 72 4.8 89.5
45-49 afios 40 2.7 92.2
50-54 afios 30 2.0 94.1
55-59 afios 25 1.7 95.8
60 afios y mas 63 4.2 100.0
Total 1504 100.0

Fuente: Elaboracion propia a partir de cuestionarios aplicados en trabajo de campo.
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En cada unidad doméstica viven en promedio 5.5 personas., En cuanto a la pregunta
;parentesco con relacion a la madre? se observd que de las 314 unidades, el 17.9% de ellas
contestd que ahi vive otro familiar u otro no familiar, diferente al esposo o a los hijos; de ello
deriva que el mismo porcentaje de unidades domésticas sustentan el tipo de familia extensa.

Aproximadamente [a mitad de la poblacidén encuestada esta casada, esto es el 45.9 %;

un poreentaje significativo estan unidos bajoe el régitnen de unidn libre (16.2%). El cuadro 13,
expone evidencias de cada situacién particular de parejas y su distribucion por grupos de edad.

Cuadre 13. Distribucidn de la poblacién segiin estado civil. Grupos de edad.

Soltera  Casado(a) Uniénlibre Divorciado Viudo Ofro Total
15-19 afios 120 13 & 0 0 140
58.2% 2.70 % 4.19% 0% 0% 0 15.6 %
20-24 afios 42 46 35 0 0 4 127
20.3% 9.56 % 20.95% 0% 0% 36.36 %  14.1%
25-29 arios 21 84 37 1 1 0 144
10.1% [7.46 % 22.15% 11.11 % 4.54 % 0% 16 %
30-34 afics 1 105 35 1 0 2 154
5.3% 21.82 % 2095 % 11.11 % 0% 18.18% 17.1%
35-39 afios 8 73 17 3 2 2 105
3.8% 15.1 % 10.17 % 3333 % 9.09 % 18.18%  11.7%
40-44 afios 1 50 19 1 0 1 2
0.48% 103 % 11.37 % 11.11 % 0 % 9.09 % 8 %
45-49 anos 1 27 10 0 0 1 39
0.48% 5.61 % 5.98% 0% 0% 9.09 % 4.3%
50-54 afios 0 23 3 1 2 0 29
0% 478 % 1.79 % 11.11% 9.09 % 0% 3.2%
55-39 afies 1 18 4 0 1 1 25
0.48% 3.74 % 239 % 0% 4.54 % 9.09 % 2.7%
60 afios y 1 42 0 2 16 0 61
més 0.48% 8.73 % 0% 22.22 % 7272 % 0% 6.8%
Totales 206 481 167 9 22 11 896
100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %

Fuente: Elaboracion propia a partir de cuestionarios aplicados en trabajo de campo.

En cuanto a las preferencias y précticas religiosas el 80.4 % de los encuestados declard
ser catolico; mientras que solo el 3.9% dijo ser protestante, 6.5% dijeron pertenecer a otra
religion; 9.2% dijo no practicar religién alguna.

Analizando los servicios de salud y servicios médicos a los cuales tienen acceso los
colonos de la “Amilpa”; el 57.3% de los encuestados dijo tener derecho al servicio médico del
IMSS: y el 37.6 % dijo no tener derecho a ningtin servicio médico. El 50.4% dijo obtener los
medicamentos con recursos propios y el 45.8 % dijo obtenerlos de la misma institucion de la
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que recibe los servicios. Un 18.1 % dijo haber recibido atencién médica general de las
brigadas de salud.

En el 4rea educativa se encontrd que existe un porcentaje significativo de habitantes
que son analfabetas®; el 7.3%. La escolaridad promedio de los habitantes de Fernando Amilpa
es de sexto grado de primaria. El cuadro [4, muestra ampliamente los niveles de escolaridad
alcanzados por la poblacion de acuerdo con su grupe de edad.

Cuadro 14: Distribucién de la poblacion y porcentajes segun nivel de estudios alcanzado.
Grupos Quinquenales.

Primaria  Primaria Secund. Secund. Prep. Prep. Supericr.  Superior. Total
Edad Analfab  Incompl  Complera  [ncompl. Complela Incompl. Completa Incompl. Compl.
15-19 3 D 33 22 64 11 3 4 0 145
% 2% 34%  229%  15.1% 44.1% 7.5% 2% 2.7% 0% 100%
20-24 2 8 43 8 52 5 5 4 0 127
/ % 1.5 6.2 33.8 6.2 40.9 39 3.9 3.1 0 100%
25-29 4 11 37 9 67 4 9 4 0 145
% T S 255 6.2 46.2 2.7 6.2 2.75 0 100%
30-34 3 23 49 9 54 6 7 2 ! 154
% 1.9 14.9 31.8 5.8 35 3.8 4.5 152 0.6 100%
3539 5 10 33 5 37 4 6 3 0 105
% 4.7 95 333 4.7 352 3.8 8.7 2.8 0 106%
40-34 8 i1 22 5 17 0 3 3 1 70
% 114 15.7 314 7.1 242 0 432 4.2 14 100%
45-49 6 12 10 1 6 1 ) 0 0 39
Yo 15.3 30.7 25.6 2.5 15.3 2.5 7.6 0 0 100%
50-34 4 13 6 ! 4 0 i \] t 29
9%\ / 137 44 8 20.6 34 13.7 0 34 0 0 100%
55-39 6 7 7 0 1 1 1 Q 0 28
%  26.0 304 30.4 0 434 4.34 4.34 0 0 100%
60y+ 25 27 6 2 1 Q 1 0 0 62
% A03 43.5 9.6 3.2 1.6 0 1.6 0 0 100%
Taotal 66 127 248 62 303 32 39 20 2 899

% 73%  14.1% 27.5% 6.8% 33.7% 3.5% 4.3% 2.2% 0.2%  100%

Fuente: Elaboracion propia & partir de cuestionarios aplicados en trabajo de campo

En cuanto a las condiciones laborales, declararon tener empleo el 41.3% de los
encuestados. De estos 33.2% tiene trabajo de planta o base; 17.4% estdi empleado
temporalmente y 49.5% labora sin ningiin tipo de contrato. Los cuadros 15 y 16 muestran
ampliamente la distribucion del tipo de empleo entre la poblacidn de acuerdo a su sexo y edad.
En este caso las edades estén divididas por grupos en los que el sujeto esta, o no, posibilitado
para estudiar. Es decir, entre 13 y 15 afios de edad el individuo debe de estar estudiando la
secundaria; entre los 16 y 29 afios el individuo estd en edad de cursar educacidn media

¢ Oficialmente se considera analfabeta a toda persona mayor de 15 afios de edad que no sabe leer ni escribir
(INEE, 2003).
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superior o educacion superior. Es importante sefialar que hay cinco jévenes de edad secundarta
que estan frabajando; también es significative observar que ninguna persona del sexo
masculino es patréon o empleador. Se puede decir que la comunidad de Fernando Amilpa es de
obreros y de prestadores de servicios.

Cuadro 15: Distribucién de la poblacién y porcentajes segiin tipo de ocupacién sexo
masculino.

Empleado  Jornalero  Patrén  Trabajo por  negocio Total.
su cuenta familiar  En grupo de edad
13-15 afios 2 2 0 0 0 4

50% 50% 0% 0% 0% 100%

16-29 afios 125 19 0 5 [ 150
83.33% 12.66% 0% 3.33% 0.66% 100%

30 + afios 150 31 0 36 2 219
68.49% 14.15% 0% 16.43% 0.91% 100%

Total 277 52 0 41 3 3713
74.26% 13.94% 0% 10.99% 0.80% 100%

Fuente: Flaboracion propia a partir de cuestionarios aplicados en trabajo de camipo

Cuadro 16: Distribucion de la poblacién y porcentajes segiin tipo de ocupacion sexo
femenino.

Empleado Jornalero  Patron  Trabajopor  negocio Total.
su cuenta familiar ~ Engrupo de edad
13-15 anos S 0 0 0 0 5

100% 0% 0% 0% 0% 100%

16-29 afios 43 0 0 42 0 55
78.18% 0% 0% 21.81% 0% 100%

30 + afios 37 Z 1 37 S 82
45.12% 2.43% 1.21% 45.12% 6.09% 100%

Total &3 2 1 49 5 142
59.85% 140%  0.70% 34.5% 3.52% 100%

Fuente: Elaboracidn propia a partir de cuestionarios aplicados en trabajo de campo

Finalmente en cuanto al tipo de materiales de las casas habitacion y de cdmo estén
constituidas y servicios con los que cuentan, la descripcién de éstas es la siguiente:

1. El material con el que estdn construidos la mayoria de los muros de las viviendas es:
_ block el 88.5 % y madera el 7.3%; 3.1% otro (faminas de carton, asbesto).
2 El material con el que estén construidos la mayoria de los pisos de las viviendas es:
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cemento ¢l 73.7 % y tieira el 16.2 %; 10.1% otro.
El material ¢on el que estén construidos la mayorfa de los techos de las viviendas es:
concreto el 73.7 % y lamina metdlica el 14.1 %; 12.2% otro.

G2

4. Numero de cuartos con los que cuenta la vivienda sin considerar el bafio son: 2
cuartos el 31.2 %; 3 cuartos el 28.3 %; 4 cuartos el 16.6%.

3. Nimero de cuartos con los que cuenta la vivienda para dormir son: 1 cuarto el 45.5 %
v 2 cuartos el 41.4 %,

6. El tipo de abastecimiento de energia eléctrica es: publico con contrato el 96.7 % de las
viviendas y sin contrato el 2.3 %.

7 El tipo de abastecimiento de agua potable es: publico con contrato el 44.7% de las
viviendas y sin contrato el 45.6 %.

8. El tipo de desecho o desagiie de aguas negras es del siguiente tipo: tiene fosa séptica

el 92.8%; estan conectadas a la red ptblica de drenaje el 2.9%.

Es evidente que las condiciones de equipamiento urbano y las caracteristicas
sociodemograficas de la poblacién que habitan en la colonia Fernando Amilpa, reflejan
similitudes con la gran mayoria de las zonas urbanas marginales del pais. El gobierno del
estado de Nuevo Leon, considera a esta colonia y a ofras cercanas, como insertadas dentro de
los llamados “poligonos de pobreza” de la entidad (CDS, 2004).

Caminar por las calles de la “Amilpa” muesira un panorama similar al descrito por
Lewis (1959:24-25) en su texto antropologia de la pobreza; es facil encontrar viviendas
construidas con paredes de ldmina de cartén, madera v l&minas de metal. Resulta facil
observar viviendas con pisos de tierra 0 de cemento firme; al mismo tiempo ver utensilios y
vasijas atiborradas en el espacio destinado para cocinar. La forma en la que las familias de esta
colonia aprovechan los espacios refleja el hacinamiento total; caracteristica de la pobreza.

Las condiciones de la colonia Fernando Amilpa, reflejan la necesidad de la gente de
“reacomodar” el espacio de acuerdo a lo extenso de este y a los recursos disponibles. Los
muebles son apifionados en la cocina, en la recamara o “donde se pueda”, Tal y como se ha
visto, el mimero de cuartos con les que cuentan las viviendas es de 1 cuarto (45.5%) y 2
cuartos el (41.4%); este tipo de hacinamiento refleja las condiciones de pobreza de los barrios
de clase baja de las grandes ciudades en expansion y que reciben flujos significativos de
migrantes de otras regiones (Lewis, 1959:24-25).

En consecuencia algunos indicadores, tales como la falta de empleo (Lomnitz, 1975),
principalmente para las mujeres se hacen notorios, ya que en la inmediatez y la necesidad de
cubrir los minimos satisfactores de alimentacion y vestuario, es el padre de familia quien urge
por encontrar empleo, siendo la ocupacion de obrero la mas buscada y el de albafiil o aprendiz
de albaiiil; al que se acude con mayor frecuencia.

En sintesis, los habitantes de la colonia Fernando Amilpa no son ajenos a este tipo de
dinamica urbana, propia de las colonias en formacion y que emergen de forma irregular y en la
cual, el desempleo, el empleo eventual. el hacinamiento, la falta de servicios puiblicos
(recoleccién de basura, seguridad) y equipamiento urbano (drenaje, agua y electricidad) son
muy caracteristicos.



3.1.2, La escuela primaria en la colonia Fernando Amilpa.

La escuela primaria de la colonia Fernando Amilpa tiene dos turnos. El nombre de la
escuela del turno matutino es: Hilda Yolanda Pefia Galan y el nombre de la escuela en el turno
vespertino es: Ignacio Pefia Ramirez. La escuela entr6 en funciones a partir de agosto de 1997.

De acuerdo con los registros escolares, en el turno matutino son 17 grupos (no hay tres
grupos de 4° grado), los cuales atienden a un total de 526 alumnos, lo cual significa que se
atienden un promedio de 30.9 alumnos por grupo; cantidad muy elevada si se considera que a
nivel nacional se atendian en promedio para el ciclo 1990-1991 un promedio de 23.8 alumnos
y diez afios después para el ciclo 1999-2000, se atendian un promedio de 21 alumnos por
grupo (SEP, 2005a}; es decir la tendencia nacional es a 1a baja. La situacidn es mas critica en
el turno vespertino, ya que en éste, se atienden 550 alumnos; un promedio de 32.3 alumnos
por grupo. Al igual que en ¢l turno matutino, hay 17 grupes, pero en el caso del turno
vespertino, no hay un tercer grupo de 6° grado.

Figura # 1. Plano de las escuelas primarias: Hilda Yolanda Pefia Galin e Ignacio Peiia
Ramirez.
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Fuente: Trabajo de campo propio y Cano (2006:69). La distribucién de los espacio escolares es la siguiente: 1)
reja de entrada y puerta; 2) pasillo de entrada; 3) estanquillo de madera; 4) patio de ceremonias; §) teatro; 6a)
oficina del director del turno matuting, ubicada en la planta baja; 6b) oficina del director del turno vespertino,
ubicada en la planta baja; 7) aulas provisionales; 8) edificios de aulas (sombrados de gris); planta baja y primer
piso.
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3.2 Disefio del estudio.

Esta investigacion es un estudio cuantitativo. Es una investigacién de tipo transversal.
El estudio en particular obedece a una orientacion: exploratoria/ descriptiva-correlacional.

Es transversal ya que se realizé en un solo momento y en un tiempo tinico® (Herndndez
y otros, 1991). Se realizé una sola medicion de las variables para reconocer el estado y nivel
de éstas en ese momento.

Es exploratorio porque no expone ningim sistema de hipdtesis (Albarran, 1991:141).
El interés de la investigacion fue, la formulacion de un problema para posibilitar otra
investigacién mas precisa o el desarrollo de una hipotesis general (Selitiz y otros, 1973:69).
Aumenta la familiaridad con el fenoémeno del rendimiento escolar, aclara conceptos, establece
preferencias para posteriores investigaciones, reune informaciéon acerca de posibilidades
practicas para [levar a cabo otras investigaciones (Selltiz y otros, 1973:69).

Es descriptivo porque especifica las propiedades de cada variable. Mide los parametros
de cada variable y del fendmeno (porcentajes, frecuencias, medias), atin sin la existencia de
una hipétesis para contrastar. Desde el punto de vista cientifico, describir es medir (Herndndez
y otros, 1991: 60). En este estudio se midieron de manera independiente los conceptos o
variables con los que tiene que ver. Es este caso, s¢ hacen las descripciones del capital
familiar; al mismo tiempo que se analizd el fendmeno del rendimiento escolar (Hernandez y
otros, 1991).

Es correlacional porque fue necesario establecer correlaciones entre las variables y
buscar explicaciones al fendmeno del rendimiento escolar. Al ser una investigacion
correlacional, se midid el grado de relacidn existente entre dos o mas variables (en un contexto
particular). Se midieron las variables con la intencién de ver si estaban o no relacionadas con
los mismos sujetos, para despucs analizar la correlacién (Heméndez y otros, 1991:63). La
utilidad y el propésito de este estudio es saber como se puede comportar el rendimiento
escolar conociendo el comportamiento del capital familiar en el contexto de la zona urbana de
Monterrey. Esta investigacidén, por ser correlacional, tiene, en cierta medida, un valor
explicativo aunque parcial (Herndndez y otros, 1991:65).

3.3. El instrumento de campo.

En esta investigacion, los conceptos clave son: el capital familiar y el rendimiento
escolar. Algunas de las variables que se incluyeron en este estudio, tales como las expectativas
reales de los padres sobre los hijos y la escolaridad de las madres, ayudaron a comprender el
rendimiento escolar del nifio. La siguiente seccidn, describe exactamente la forma en la que
estan constituidas las variables que se exploraron y cuél fue el modelo de analisis propuesto.

* Se diferencia de los estudios longitudinales en que no se proyectan para hacer revisiones en el tiempo. Es decir,
no se estudian a los sujetos en diferentes momentos.
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3.3.1. Descripcion del instrumento.

El cuestionario que se disefidé (Anexo II) para ser aplicado a las madres de familia de
los nifios que estudian 5° y 6° grado de primaria, los llamados grupos clave (SEP,2002), se
constituye de nueve secciones: (I) caracteristicas del alumno; (I1) antecedentes escolares del
alumno; (IIT) materiales e insumos para el aprendizaje del alumno; (fV) comodidad para
estudiar; (V) estructura familiar; (VI) relaciones padres e hijos; (VII) relaciones padres y
escuela; (VIIT) escolarizacién de los padres e; (I1X) ingresos de los padres.

Caracteristicas y antecedentes escolares del alumno. El propdsito de la primera vy la
segunda seccion fue obtener informacidon general del alumno que mostrara las caracterfsticas
particulares de este y las condiciones en las que ingresé a la primera. Era necesario conocer si
el alumno cursod preescolar en virtud de que los cambios que se han dado recientemente en el
sistema educativo, obligan a considerar la educacién preescolar como parte sustantiva de la
formaciéon en educacién basica. Al mismo tiempo fue necesario conocer condiciones
particulares de su trayectoria escolar, no solamente por el promedio escolar, sino también por
indicadores tales como: numero de veces que ha reprobado ¢ en qué grados se presentaba la
reprobacidn; asi como la existencia de ausentismo escolar.

Materiales e insumos para el aprendizaje del alumno. La seccidn tercera buscaba
obtener informacién sobre los insumos escolares que posee el alumno para lograr sus metas.
Materiales requeridos para facilitar las labores de aprendizaje del nifio, tanto dentro de la
escuela como fuera de ella. Son los recursos disponibles en casa como herramientas
facilitadoras del conocimiento; es decir, materiales tales como, goma, juegos de geometria,
cuadernos y lapices, otros; e insumos escolares tecnolégicos tales como computadoras y
servicio de red.

Comodidad para estudiar. El objetivo de esta seccidn fue conocer si en la casa del
alumno existen las condiciones de comodidad propicias para que el nifio estudie. Saber si el
nifio dispone de un espacio propio para estudiar o por el confrario, estudia en un espacio
comun en donde las condiciones le impiden la concentracion. Conocer si las condiciones de
descanso, tales como dormir en una cama propia, favorece o no a lograr un mejor rendimiento
por parte del alumno.

Estructura familiar. Esta se refiere a las caracteristicas de la familia. La variable
explor los elementos que conforman la creacién de capital familiar, una de ellas el tipo de
unidn existente en la pareja. Algunos estudios sefialan que las familias en donde los dos padres
naturales conforman la familia, los alumnos tienen mejor rendimiento. Se buscé explorar si en
el caso de la escuela urbana, esta variable incide sobre el rendimiento escolar.

Relaciones padres e hijos. La seccion da cyenta de las formas en las que se establecen
las relaciones entre padres e hijos. Se refiere a las caracteristicas especificas de las relaciones
familiares vinculadas con los aspectos escolares. Relaciones que tienen que ver con actividades
escolares y que estdn completamente dirigidas a mejorar el rendimiento escolar del alumno.
Tiene que ver con la importancia que le dan los padres a las necesidades escolares del nifio y
las aspiraciones que tienen estos sobre los posibles logros de ellos dentro del sistema escolar.
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Relaciones padres y escuela. Se bused conocer como se constituyen las relaciones
padres y escuela. Conocer si los padres tienen o no participacién activa dentro de las
actividades escolares, particularmente las que estan dirigidas a mejorar el rendimiento de los
alumnos. Se midio la intensidad de la participacién de los padres en dichas actividades para
conocer si el nivel de participacion de los padres en los asuntos escolares es débil o fuerte.

Escolarizacion e ingresos de los padres. Las tltimas secciones del cuestionario, dan a
conocer las caracteristicas particulares de los padres de familia; teniendo como indicador su
escolaridad y nivel de alfabetizacion. Se investigé también, acerca del nivel de ingresos de
cada uno de ellos.

3.3.2. El universo.

El universo estuvo compuesto por todos los alumnos de 5° y 6° grado que estudian en
las escuelas primarias (turno matutino y vespertino) de la colonia Fernando Amilpa. En el caso
de los alumnos del turno matutino son 78 de elios los que cursan el sexto grado y 93 alumnos
las que cursan el quinto grado; siendo un total de 171 alumnos. En el caso del turno vespertino
son 65 de ellos los que cursan sexto grado y 92 los que cursan quinto grado, siendo en total
157 alumnos. El total de alumnos que cursan quinto y sexto grado es de 328.

3.3.3. La muestra.

La muestra utilizada para esta investigacién fue de tipo no probabilistica intencional
(Padua, 1979: 64) conocida también con el nombre de muestra dirigida (Hernandez y otros,
1991: 231). Aunque este tipo de muestreo y ¢l tamafio de la muestra con la que se decide
trabajar, supone un procedimiento de seleccién informal y un poce “arbitraria’; la decisién se
hizo de manera que, aun el tamafio de la muestra, aportara efementos para el cumplimiento de
los objetivos propuestos.

Dentro de este tipo de muestreo, se puede considerar la aplicacion del tipo de muestreo
de expertos. Se decidié por este tipo de muestreo ya que aqui, el investigador selecciona los
casos tipicos del universo segun el criterio de un experto (Padua, 1979: 64). En este caso “el
experto” son los organismos internacionales de evaluacién (Organizacion para la cooperacién
y Desarrollo Econémico —OCDE-; Laboratoric Latmoamericano para la evaluacién de la
Calidad de la educacién —LLECE-) de los sistemas educativos de paises como Australia,
Espafla, Francia, Holanda, Singapur, Estados Unidos, Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Ecuador, Honduras, Perd y Uruguay; que consideran a los grados
finales de cada nivel educativo como grados clave (SEP, 2002), En el nivel bésico,
particularmente primarias, son 5° y 6° grado.

Una ventaja de este tipo de estudios es que no requiere tanto de una “representatividad
de elementos de una poblacién, sino de una cuidadosa y controlada eleccion de sujetos con
ciertas caracteristicas” (Herndndez y otros, 1991: 231). Tiene también, la ventaja economica de
que se lleva a cabo a menor costo (Padua, 1979: 64).
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3.3.4, Levantamiento de datos.

ks

£

El levantamiento de datos se dio bajo la siguiente dinamica:

La prueba piloto. Antes de obtener una versién final del instrtumento de campo, éste fue
sometido a una prueba pilofo. Dicha prueba consistio en aplicar la cédula de cuestionario a
un grupe de individuos con caracteristicas similares a los que se les aplicé definitivamente.
En este caso se aplicaron 30 cuestionarios a los alumnos de sexto grado de la escuela
primaria “Benito Juarez”; misma que se ubica a las orillas de la colonia Fernando Amilpa.
La experiencia de la aplicacion de las pruebas piloto dejé manifiesto que los padres de
familia acuden pobremente a la escuela para atender las convocatorias a juntas. La
aplicacién de los cuestionarios en la prueba piloto tuvo mayor y mejor respuesta cuando se
enviaron a la casa de los alumnos.

Posterior a la prueba piloto, hubo un acercamiento a las instituciones educativas: la escuela
primaria “Hilda Yolanda Pefia Galén” y la escuela primaria “Ignacio Pefia Ramirez”. Se
exhibié la credencial que me acreditaba como alumno del programa de doctorado en
tilosofia con orientacidn en trabajo social y anélisis comparado de politicas de bienestar
social de la facultad de trabajo social y desarrollo humano en la universidad auténoma de
Nuevo Leén. El primer acercamiento tuvo como objetivo presentar a los directores el
proyecto de investigacion; mismo que fue visto con agrado e interes.

Habiendo revisado el proyecto, y sefialando que era necesario aplicar cuestionarios a los
padres de familia y conocer la calificaciones de los alumnos de quinto y sexto grado de
ambos turnos; los directores y supervisores escolares accedieron amablemente a darme
facilidades y darme acceso a copias fotostaticas de las actas en donde se registran todas las
calificaciones.

Por ser una muestra probabilistica intencionada, los cuestionarios se aplicaron en los
grados clave (SEP, 2002), es decir, a los alumnos de los grupos de 5° y 6° grado de ambos
turnos. El total de alumnos que cursan quinto y sexto grado es de 328. La muestra total fue
de 252 cuestionarios.

Debido a que el tiempo es muy valorado en las escuelas, particularmente el que dedican los
profesores al proceso de ensefianza-aprendizaje; y se hizo particular énfasis al respecto por
parte de los directores; se decidié tomar la siguiente estrategia: se entregd a cada alumno
un cuestionario para que lo llevara a su casa. Los instrumentos de campo tenian
especificaciones claras y descriptivas de como habria de ser llenado para evitar errores por
parte de los padres de familia. Adicionalmente, se les explico a los alumnos cudles serian
Jas secciones que llenarian sus padres al contestar. Se esperaba que la madre de familia
tuese quien respondiera al cuestionario; sin embargo no era exclusivo de ellas el hecho de
contestarlo, tal y como se observa en el capitulo siguiente, un porcentaje significativo de
padres de familia contestd el cuestionario.

Contemplando la posibilidad de que algunos padres estuviesen bajo la condicién de
analfabetismo total, se advirtid a los alumnos que por ningtin motivo estaban autorizados a
llenar ellos el cuestionario. De haber casos de analfabetismo total en los padres de familia,
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se contempld la necesidad de hacer una visita por parte del investigador para llenar el
instrumento. Se detectaron 5 casos en los que el padre de familia no sabia leer ni escribir;
pero en esos casos la madre de familia si sabia leer y escribir. Se detectaron 5 casos de
madres en analfabetismo total; sin embargo, en esos casos el padre de familia si estaba
alfabetizado. No se detectd un sdlo caso en e] que ambos padres no supieran leer y escribir.

Sélo una alumna regresé el cuestionario y dijo literalmente “mi papd no quiso lenarlo™; al
cuestionarla si su padre sabia leer y escribir respondi6 que “si sabia leer”, [o cual descartd
la posibilidad de que el padre se hubiese negado por el hecho de sentirse incapaz de
contestar el cuestionario. Se descartd también la posibilidad de visitarlo.

Al revisar los estadisticos descriptivos, se observa que solamente ¢onformaron la muestra
252 cuestionarios (N= 252). En este sentido, algunos cuestionarios no fueron considerados
validos, ya que algunas secciopes no habian sido contestadas v se consider pertinente no
volverlos a enviar a los padres para evitar que se contestaran sin seriedad.

Otra situacidon que se presento fue que algunos alumnos dijeron que se les habia olvidado
darles el cuestionario a sus padres, a €stos, se les inviid a que lo hicieran, sin embargo a lo
largo de las visitas a la escuela algunos de ellos mostraran poco interés por hacerlo. Por lo
tanto se decidid no insistir para evitar que, tras la presion, fuesen ellos mismos quienes
contestaran el cuestionario. Tal situacion se tuvo que aceptar, ya gue no se podia obligar a
ningun alumno o padre de familia a participar bajo esa eircunstancia.

Una vez concluida [a colecta de datos, se procedid a su captura. La base de datos fue
elaborada y revisada por el investigador. Se capturaron primero los datos del alumno,
después los de su familia y finalmente los promedios de calificaciones de todas sus
materias,

Siguiendo con las especificaciones de la captura de la informacidn, en cuanto a las
calificaciones, se capturd bajo el siguiente orden: las calificaciones del primer bimestre
correspondientes a las 4dreas de espafiol, matematicas, ciencias naturales, historia, geografia
y civismo, se construyo una variable que reflejara la media (promedio) de todas ellas. El
mismo procedimiento se hizo para el segundo bimestre y también para el tercer bimestre.
Posteriormente, se construyd una variable que reflejara el promedio general de todas las
materias y de los tres bimestres.

Una vez que se capturo la informacion sobre los instrumentos en el procesador estadistico
(SPSS), se procedid a calcular la validez y la confiabilidad del instrumento. Fue necesario
esperar hasta que se tuvieran los 252 cuestionarios contestados, ya que las mismas pruebas
de validacién aplicadas (correlacion y factorial) no pueden demostrar su efectividad con
muestras pequefias (ZOitiga, 2007). Para determinar la existencia de validez y confiabilidad
dentro del instrumento se hicieron pruebas de validacién estadistica. Una prueba que se
realizd para calcular la validez del instrumento, particularmente la de constructo, fue el
analisis factorial (Hernandez y otros; 1991:251). La finalidad de dicha prueba fue analizar
como es que se agrupan los ftems que componen cada constructo y cual de ellos esta o no
midiendo lo que debe de medir.
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Otra prueba de validacidn estadistica que se aplicd fue la prueba de correlacidn. Dicha
prueba da cuenta de la confiabilidad del instrumento (Hemaéndez y otros; 1991: 248). El
resultado derivado dg las correlaciones aporté un coeficiente de confiabilidad, mismo quc
oscila entre 0 y 1. Cuando el coeficiente correlacidn es de cero, significa que la
confiabilidad es nula; cuando es de uno; significa confiabilidad total o0 méaxima.

Una vez completada la base de datos, se procedié a correr las frecuencias de todas las
variables. Este procedimiento se hizo para tener un reflejo de cada variable. Es decir que en
todos los casos; se coincidiera con los valores asignados para cada variable y sus categorias
correspondientes, al mismo tiempo asignar los valores missing y missing de sistema.

Con la base de datos terminada, se procedié a hacer el andlisis de la informacion. El
analisis se llevé a cabo en tres partes. La primera se llevé a cabo el andlisis descriptivo de
las variables. La segunda fase del analisis correspondio a las pruebas de correlacion de
Pearson y de Spearman; aqui se definieron los niveles de significancia y la fuerza de la
correlacion, La tercera fase de andlisis correspondio a los modelos de regresion lineal.

Por ser un estudio de tipo correlacional, se decidié en primera instancia utilizar el analisis
de correlacién porque este tipo de prueba estadistica tiene como objetivo medir la relacion
existente entre dos variables 0 conceptos (en un contexto en particular); es decir, entre dos
0 mas series de datos. En este caso derivado de los objetivos de investigacion, se buscaban
las relaciones existentes entre los componentes del capiral familiar y la variable
dependiente: rendimiento escolar.

La segunda prueba estadistica que se decidié utilizar en este estudio fue la regresion lineal.
Esta prueba se realizo para identificar las variables predictoras del rendimiento escolar. En
el andlisis se incluyeron también las variables predictoras del rendimiento del alumno en
las materias de espafiol y matematicas. Originalmente el disefio de esta investigacion
obedece al tipo exploratorio, lo cual significa que no esta sujeta estrictamente a un sistema
de hipotesis y a un modelo hipotético como puntos de partida (Albarran, 1991: 141). En
este sentido, el disefio exploratorio, favorece la formulacién de un problema para
posibilitar el desarrollo de una hipétesis general (Selltiz y otros, 1973:69). Sint embargo, se
considerd necesario dar respuestas a las preguntas de investigacion a través de una prueba
estadistica de la cual pudieran derivar algunas hipdtesis y que de los hallazgos encontrados,
se aportaran elementos suficientes para futuras investigaciones que consideren necesario
partir de un modelo de hipdtesis y que quieran profundizar sobre el tema que aqui se ha
tratado.



3.4. Operacionalizacién y descripcion de las variables.

3.4.1. Descripcion de las variables.
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Variables Independientes

Variable dependieute

Capital familiar
Caracteristicas del alumno
+  Género
¢+ Edad del alumno
e Extraedad
o [mpleo infanti)
Antecedentes escolares del alumno
e Educacion preescolar
» Reprobacion (repeticién)
« Ausentismo
e« Movilidad interescolar
Materiales e insumos para el aprendizaje del alumne
o Uso de computadora
o Suficiencia de ftiles escolares
Comodidad para estudiar
¢ Disponibilidad de un abanico (ventilador) cuando estudia
e« Espacio propio para estudiar
¢  Recamara propia para dormir
Estructura Familiar
o  Tipos de unién [estructuracion de la familia]
Estado civil de los padres
Edad del padre
Ocupacidn del padre
Religion del padre
Edad de la madre
Ocupacién de la madre
o Religién de la madre
Relaciones padres e hijos
» Nuamero de hijos que estudian
Apoyo extraescolar
Percepcién de los padres del rendimiento escolar de su hijo
Aspiraciones reales de los padres
Aspiraciones ideales de los padres
Intensidad de las relaciones padre ¢ hijo
« Recreacion familiar
Relaciones padres y escuela
e Participacién activa de los padres
e Intensidad en la participacion de los padres
Escolarizacion de los padres
»  Escolaridad del padre
¢  Alfabetizacion en el padre
e Escolaridad de la madre
e  Alfabetizacitn en Ja madre
Ingresos de los padres
» Total de ingresos del padre
¢ Total de ingresos de la madre

® & o @ o

Rendimiento escolar

Promedio de

Calificaciones
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3.4.2. La variable dependiente: Rendimiento escolar.

Entre los principales indicadores para medir la calidad de la educacion la bibliografia
considera los logros académicos, llamados también, remdimiento escolar, logro escolar,
rendimiento académico, aprendizajes significativos, nivel de conocimientos adquiridos y nivel
de competencia del alumno (Heredia, 2001; Mella y Ortiz, 1999). En esta investigacion, no se
hicieron valoraciones sobre la calidad de la educacién {Schmelkes, 1997). Se considera que
los elementos que aporte la investigacion serdn insuficientes para ello. Sin embargo, no guiere
decir que no se pueden hacer juicios sobre los resultados derivados del analisis de las variables
existentes, particularmente los que tiene que ver con los logros del estudiante de nivel
primaria.

En esta investigacién el rendimiento escolar estuvo determinado por el promedio de
calificaciones de los alumnos de sexto grado de primaria (Leal, 1994; Contreras, 1997).

3.4.3. Descripcion de la variable dependiente.

Es la variable dependiente. La pregunta fue: ;Cudl es el promedio de calificaciones de
su hijo? Se obtuvieron las calificaciones del alumno en todos los bimestres (3 en total)
cursados hasta la fecha en la que se aplicaron los cuestionarios (febrero, 2007). Los valores
gue se capturaron son los gue los profesares registraron en sus actas de evaluacidn bimestral.
Se sumaron [as calificaciones de cada bimestre y se obtuvo la media. Este procedimiento se
hizo para cada materia; por lo tanto existe un promedio de calificaciones bimestral por materia
y uno general por materia (tres bimestres).

Las calificaciones estdn determinadas por nGmeros decimales, es decir las
calificaciones van desde el 5 hasta el 10. Siendo la calificacién de 5 reprobatoria, 6 la
calificacién minima aprobatoria y 10 la calificacién maxima del rendimientos escolar.

Las actas de calificaciones, ademds de registrar los promedios generales de los
alumnos, se constituyen por la calificacion de las materias de espafiol, matemadticas, ciencias
naturales, historia, geografia, educacién civica, educacién fisica (deportes) y educacidn
artistica.

3.4.4. La variable independiente: Capital familiar.

El capitat social tiene serias complicaciones como constructo. Segtn la bibliografia
revisada, el capital social se debe determinar empiricamente (Putnam, 1995: 665), es definido
por su funcion {Coleman, 1988: 95-120). No existe un 36lo método; o una sola unidad de
analisis para medir ¢l capital social (Banco Mundial, 2004; Putnamn, 2001: 41-51); no existe
una definicion del capital social (Kliksberg, 1999) y aun estd lejos de ser homogéneo y
unidimensional (Putnam, 2001: 41). Es necesario observar diferentes microniveles de daios
(Putnam 2001: 51). Frente a Ja dificil tarca de adoptar una definicién de capital social y al
dilema epistemoldgico que este enfrenta dentro de las ciencias sociales, es pertinente utilizar
un concepto paralelo que ayude a explicar el fendémeno del rendimiento escolar, sin abandonar
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por completo de los factores que constituyen el concepto. En consecuencia, los estudios
recientes (Teachman, J. y otros, 1997:1343-1359), favorecen para que se considere Util y
conveniente la reinterpretacidon o reconstruccion del concepto capital social y llamarlo capital
Sfamiliar cuando se utiliza para ver sus efectos sobre los logros escolares de los estudiantes.

En este sentido, se ha definido al capital familiar como aquellos recursos materiales y
culturales con los que cuenia el sujeto que pertenece a una familia con estructura
determinada en un contexto particular, mismo que existe y toma forma en las relaciones
Jamiliares.

Con esta definicidn, se considera que el sujeto posee diferentes recursos y formas de
asociacion para poner en practica todas sus capacidades y posesiones; mismas que reflejan
participacion en el funcionamiento de la vida familiar y escolar. Se asume que el individuo es
participative y dinamico; al mismo tiempo gue es un sujeto reflexivo de su accién. No es un
sujeto que permanece aislado y desinteresado de la vida social y de 1o que en ella ocurre. Las
consecuencias de la aceidn y del conjunto de acciones llevadas a cabo por el sujeto dentro de
los espacios sociales se espera que tengan efectos positivos.

3.4.5. Descripeion de las variables independientes.
3.4.5.1. Caracteristicas del alumno.

3.4.3.1.1. Género.

Género del alumno. La pregunta especifica fue: ;Sexo del alumno? Es una variable
nominal en donde se asignd la siguiente codificacion o valor: 1= masculino y 2= femenino

3.4.5.1.2. Edad del alumno.

Se refiere a la edad del alumno, Esta variable es escalar y su valor estd determinado por
la edad del alumno. La pregunta concreta fue: ;Cudntos arios cumplidos tiere el alummno?

3.4.5.1.3. Extraedad.

Se construyé una variable nueva en funcion de la edad declarada. Se identificaron el
nimero de alumnos que rebasan la edad correspondiente al grado que cursan. El andlisis de
esta variable se hizo considerando la edad oficial establecida por [a SEP para estudiantes de
educacion primaria: 6-11 afios.

En este caso los alumnos de quinto grado (5°) se considera que la Edad Normativa
(EN) debe ser 10 afios; siendo la edad de 11 afios o més considerada como edad normativa con
n afios mas (EN + n), en el caso de los alumnos de sexto grado, la edad normativa es de 11
afios, considerandose la edad de 12 afios o mas, como edad normativa mas n afios (EN + n);
cuando un alumno esta fuera de la edad normativa, a dicho fenémeno se designa como Rezago
Escolar (INEE 2004:156). Sin embargo, el concepto rezago escolar se utiliza también para
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referirse a ia poblacion adulta que no termind la escolaridad basica obligatoria; por lo tanto en
esta investigacion se decidié llamarlo Exiraedad.

3.4.5.1.4. Empleo infantil.

Se refiere a las actividades realizadas por el alumno con el fin de obtener un ingreso
econdmico. El empleo puede ser de tipo formal o informal. Se cuestiond a los alumnos sobre
quienes trabajaban actualmente, es decir, en el momento en el que se aplicaron los
cuestionarios (febrero, 2007). La pregunta de base es: ;el alumno trabaja? 1.a medicioén de la
variable y sus categorias son: 0= No; 1= Si. La variable es de tipo nominal,

3.4.5.2. Antecedentes escolares del alumneo.

Se refiere a los antecedentes escolares del nifio. Su preparacién previa. Niimero de
veces que ha reprobado. En qué grado ha reprobado. Su promedio actual.

3.4.5.2.1. Educacion preescolar.

La pregunta se realizé con la intencidn de conocer si el alumno cursé o no cursé la
educacidn preescolar, La pregunta fue: ;Cuéntos afios estuvo en preescolar su hijo? )a variable
es una variable de escala y se registré en la base de datos el mimero de afios que el alumno
cursd preescolar. Los valores se estimaron entre 0 y 3.

3.4.5.2.2. Repeticién por Reprobacidn.

Esta variable identifica qué grado o grados se reprobaron y en consecuencia se
repitieron. La pregunta fue: ;En qué grado o grados ha reprobado el alumno? Se insertaron
todos los numeros correspondientes a los grados: 1°, 2°, 3°, 4% 5° y 6° Se dieron dos
opciones de respuestas SI y NO para cada uno. Cada opcion de respuesta consiituyd una
variable dicotomica, La medicion de la variable se hizo a través de la construccién de una
variable en la cual se sumaron el nimero de grados reprobados. A cada grado reprobado se le
asignd un nimero 1. Se sumaran todos los numeros 1 de fas seis respuestas. El rango de las
respuestas en la variable fue de 0 a 6.

3.4.5.2.3. Reprobacion multiple.

En qué grado se hace mas presente la reprobacion. Identificod a los alumnos que han
reprobado més de una vez dentro de su trayectoria como estudiante. Esta variable se construyé
a partir de la variable anterior. Se obtuvieron las frecuencias de cada respuesta afirmativa, de
todos los alumnos que reprobaron ¢l primer grado, segundo grado, y asi sucesivamente hasta
el sexto grado. Las frecuencias obtenidas indican también los porcentajes de reprobacién.

3.4.5.2.4. Ausentismo.

Si el alumno se ha ausentado de la escuela por mas de dos semanas, o sea, 10 dias de
clase. La pregunta fue: ;Su hijo ha dejado de asistir a clases por mds de dos semanas en este



ciclo escolar? Es una variable nominal. Los valores asignados a la variable fueron: 0= No; 1=
Si.

Para analizar el ausentismo escolar, otra variable que se construyo, fue la que diera
cuenta de las causas por la cuales el alumno habia dejado de asistir a clases. La pregunta fue:
¢cudi fue la razon por la que su hijo dejo de asistir esas dos semanas? Esta variable es de tipo
ordinal. Los valores asignados a la variables y sus categorfa fueron: 0= hunca ha dejado de
asistir; 1= mal estado en su salud; 2= cuestiones econdmicas; 3= el ya no queria estudiar; 4=
estaba fuera de la ciudad; 5= otro.

3.4.5.2.5. Movilidad interescolar,

Se refiere al nimero de veces que ha cambiadoe de escuela. La movilidad que ha tenido
el alumno dentro del sistema educative. La pregunta fue: ;Cudntas veces ha cambiado de
escuela en los seis afios de estudio? Es una variable ordinal. Los valores asignados a la
variables y sus categorias son: 0= nunca; 1= una vez; 2= dos veces; 3= tres veces y 4= mis de
tres veces.

Dentro de la movilidad escolar se consideré necesario incluir una variable que diera
cuenta de las causas por las cuales el alumno habia cambiado de escuela. La pregunta fue:
¢Cudl fue la razén por la cual su hijo ha cambiado de escuela? Es una variable de tipo
ordinal. Los valores asignados a la variable fueron: 0= nunca ha cambiado de escuela, 1=
Reprobacién; 2= Mala conducta; 3= lo decidimos los padres; 4= Problemas con algim profesor
o director; 5= otro.

3.4.5.3. Materiales ¢ insumos para el aprendizaje del alumno.

Son los materiales requeridos para facilitar las labores de aprendizaje del nifio, tanto
dentro de la escuela como fuera de ella; incluye recursos de tipo tecnoldgico disponibles en
casa como herramientas facilitadoras del conocimiento.

3.4.5.3.1. Uso de compuradora.

Esta variable explor¢ si el alumno hace uso de computadoras para realizar sus tareas,
independientemente si es propia, prestada o rentada. La pregunta fue: ;EI alumno utiliza
computadora para hacer sus lareas escolares? Es una variable dicotomica. Los valores
dentro de la variable y sus categorias fueron: 0= No; 1= Si.

Otra pregunta que se incluyd en el andlisis del uso de la tecnologfa por parte del
estudiante fue: jDe que forma el alumno obtiene los servicios de una computadora? 1.os
valores dentro de la variable y sus categorias fueron: 1= rentada en un ciber; 2= es prestada
por un familiar; 3= es prestada por un amigo; 4= es propia.

3.4.5.3.2. Suficiencia de utiles escolares.

Son los materiales requeridos para facilitar las labores de aprendizaje del nifio, tanto
dentro de la escuela como en su casa. La pregunta concreta fue: ;De la siguiente lista de itiles
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escolares, considera que su hijo tiene suficientes o insuficientes para realizar sus estudios?
Las opciones de respuesta (lista de utiles) fueron las siguientes: a) cuadernos; b) plumas y
lapices; ¢) lapices de colores; d) jusgo de geometria; €) gomas para borrar; f) plastilina; g)
hojas blancas para escribir 2 maquina o computadora; h) pegamento o resistol; 1} plumones o
marcadores; j) diccionario; y k) enciclopedias.

Cada opcién de respuesta constituyd una variable dicotémica. Los valores asignados
dentro de las once variables dicotémicas fueron: 0= insuficiente; 1= suficientes. Se construyd
una variable de escala. La medicion dentre de la variable se hizo de la siguiente forma: por
cada opcidn contestada con la opcion: suficientes, en el instrumento se inserté el nimero 1. Se
sumaron todos los nimeros 1 de las once respuestas. El rango de suficiencia de utiles escolares
fue de 0= insuficiencia total de utiles a 11= posee todos los Utiles escolares de manera
suficiente.

3.4.5.4. Comodidad para estudiar.
3.4.5.4.1. Comodidad para estudiar.

Se refiere a las condiciones disponibles en la casa del estudiante para que el mifio
estudie comodamente. La pregunta fue: ; De las siguientes facilidades para estudiar, cudles de
ellas dispone su hijo? Las opciones de respuesta fueron las siguientes: a) su hijo tiene un
abanico (ventilador) en el lugar donde hace su tarea; b) su hijo tiene un lugar “aparte para el
solo” cuando estudia; ¢) su hijo tiene una cama propia para dormir.

Los valores asignados dentro de las tres variables dicotémicas fueron los siguientes: 0=
No: 1=Si. Se construyd una variable de escala. La medicion dentro de la variable se hizo de
la siguiente forma: por cada opcion contestada con un SI, se le asignd el nimero 1, se sumaron
todos los ntimeros 1 de las respuestas. El rango de la comodidad para estudiar fue de 0 valor
minime y 3 valor méximo.

3.4.5.5. Estructura Familiar.
3.4.5.5.1. Tipos de unién (estructuracion de la familia).

Esta variable define como se constituye la jefatura del hogar en donde vive el nifio. La
pregunta fue: el nifio vive con?; es una variable de tipo ordinal y los valores asignados a la
variable y sus categorias fueron: 1= sus dos padres naturales;, 2= madre natural y padrastro; 3=
padre natural y madrastra; 4= madre divorciada o separada; 5= padre divorciado o separado;
6= madre nunca casada (madre soltera); 7= madre sola viuda; 8= padre solo viudo; 9= otros
familiares que no son sus padres (tutores).

3.4.5.5.2. Estado civil de los padres.

Es el estado civil bajo el cual conviven los padres del alumno. Se refiere al régimen
existente en la pareja, en caso de que la hubiese. La pregunta fue: ;Cudl es el estado civil con
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el que convive con su pareja? Es una variable de tipo ordinal y los valores asignados a la
variable y sus categorias fueron: 0= No hay parcja; 1= Union libre; 2= casados.

|53
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4.3.53.3. Edad del padre.

La edad del individuo. La pregunta es: ;Cudntos afios cumplidos tiene el padre de
familia? Se capturd segin fue contestada en el cuestionario. Es una variable de tipo escalar.

3.4.5.5.4. Ocupacion del padre.

La pregunta fue: ;Cudl es la ocupacion del padre de familia? (su tltimo irabajo). Es
una variable de tipo nominal. Los valores asignados a la variable y sus categorias fueron: 0=
ninguna o desempleado; 1= empleado; 2= empleado de gobiemno; 3= obrero; 4= albaiiil o
pedn; 5= patrdn o empleador; 6= prestador de servicios; 7= ventas o negocio propio; 8=
profesionista; 9= otro; 10=jubilado o pensionado.

3.4.5.5.5. Religion del padre.

Se refiere a las creencias religiosas del padre o religién que practica este. La pregunta
fue: { Qué religion practica el padre de familia? Es una variable de tipo nominal. Los valores
y categorias para identificar las religiones fueron: 0= Ninguna; 1= Catolica; 2= Cristiana
Evangélica; 3= Protestante no evangélica (Testigo de Jehova, Mormdn, Adventista u otro); 4=
Otra denominacion.

3.4.5.5.6. Edad de la madre.

La edad el individuo. La pregunta es: ;Cudntos afios cumplidos tiene la madre de
Jamilia? Se captur¢ segin fue contestada en el cuestionario. Es una variable de tipo escalar.

3.4.5.5.7. Ocupacion de la madre.

La pregunta fue: ;Cudl es la ocupacién de la madre de familia? (su tltimo trabajo). Es
una variable de tipo nominal. Los valores asignados a la variable y sus categorias fueron: 0=
hogar, ninguna o desempleada; 1= empleada; 2= empleada de gobierno; 3= obrera; 4=
prestadora de servicios; 5= ventas o negocio propio; 6= profesionista; 7= otro.

3.4.5.5.8. Religion de la madyre.

Se refiere a las creencias religiosas de la madre o religion que practica ésta. La
pregunta fue: ,Qué religion practica la madre de familia? Es una variable de tipo nominal.
Los valores y categorias para identificar las religiones fueron: 0= Ninguna; 1= Catélica; 2=
Cristiana Evangélica; 3= Protestante no evangélica (Testigo de Jehova, Mormén, Adventista u
otro); 4= Otra denominacion,

3.4.5.6. Relaciones padres e hijos.
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Se refiere a las caracteristicas especificas de las interacciones familiares. Relaciones
que tienen que ver con actividades escolares y la vida cotidiana. Importancia que le dan los
padres a las necesidades escolares del nifio.

3.4.5.6.1. Nimero de hermanos que estudian,

Se investigo si existian otros hijos de familia que estuviesen estudiando. La cantidad de
hermanos a los cuales se les sostiene su costo de matricula, y si esto, afectaba el rendimiento
escolar del alumno de primaria. Las preguntas fueron: aparte de su hijo al que se le estd
aplicando el cuestionario, jtiene wusted otros hijos estudiando? esta variable es dicotdmica,
nominal y se le asignaron los siguiente valores: 0=Noy 1= Si.

También se planted otra pregunta, esta fue: jEn toral cudnios hijos que estudian tiene
usted? Es una variable de tipo escalar y su valor fue conforme al niimero total de hermanos del
alumno que estaban estudiando.

3.4.5.6.2. Apoyo extracurricular.

Es la ayuda dirigida al fortalecimiento de la educacién del nifio y que se practica fuera
de la escuela o fuera del horario escolar, La pregunta fue: jLe ayuda alguien a su hijo a hacer
las tareas? Es una variable de tipo nominal y los valores asignados a la variable y sus
categorias fueron: 0=No; 1= Si.

Otra variable que se construyd para conocer el nivel de apoyo extraescolar con el que
cuenta ¢l alumno, derivé de la siguiente pregunta: ; Quién le ayuda a su hijo a hacer las tareas
escolares? La pregunta tenia seis posibilidades de respuesia, mismas que construyeron seis
variables dicotémicas, cada variable tenia las siguientes opciones de respuesta: Si y No. De
acuerdo a las opciones de respuesta, €l alumno podria recibir apoyo de: a) ninguna persona; b)
un hermano; ¢) su padre; d) su madre; ) el maestro; f) un amigo; g) otro familiar.

La medicién de la variable se hizo de la siguiente manera; por ¢ada opcién contestada
como SI, se asignd el valor de 1; siendo el valor mdximo de 6. La variable de intervalo
construida se movio en el rango de 0 como valor minimo y 6 como valor maximo; indicando
cada valor dentro de la variable, el nimero de personas que le ayudan al estudiante a hacer sus
tareas escolares.

3.4.5.6.3. Percepcion de los padres del rendimiento de su hijo.
Es la percepeion que tienen los padres de los logros obtenidos por el alumno hasta ¢l
momento. La pregunta fue: ; Considero que el rendimiento escolar de mi hijo es?; los valores

asignados a la variable v las categorias para valorar el rendimiento del nifio son: 1= pésimo;
2= malo; 3= regular; 4= bueno; 5= excelente.

3.4.5.6.4. Aspiraciones reales de lus padres.
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Son las aspiraciones de los padres con respecto a posibles logros de su hijo dentro del
sistema educativo en base a los antecedentes escolares del alumno y 2 la percepcion que se
tiene sobre ellos. La pregunta fue: jSegun los resultados que veo en mi hijo hasta ahora, creo
que puede lograr?; los valores asignados a la variable y sus categorias fueron: 1= solamente
terminar la primaria; 2= secundaria incompleta; 3= secundaria completa; 4= preparatoria
incompleta; 5= preparatoria completa; 6= terminar la universidad; 7= otro.

3.4.5.6.5. Aspiraciones ideales de los padres.

Es el deseo de los padres con respecto a posibles logros de su hijo dentro del sistema
educativo. Es una aspiracion de los padres. La pregunta fue: ;Me gustaria que mi hijo
estudiara hasta?; los valores asignados a la variable y sus categorias fueron: 1= terminar la
primaria; 2= la secundaria completa; 3= la preparatoria completa; 4= terminara la universidad,
5= oftro.

3.4.5.6.6. Intensidad de las relaciones: padres e hijos.

Son las actitudes que los padres tienen con respecto a su hijo para lograr que éste tenga
un buen desempeiio escolar. Estas actitudes implican un dialogo e interaccién verbal entre
padres e hijos. La pregunta fue: (Con qué frecuencia su esposo{a) o usted hablan con su hijo?
a) acerca de lo que le pasa en la escuela; b) acerca de sus planes de entrar a la secundaria; c)
acerca de sus planes educativos después de la secundaria.

Los valores asignados a cada variable y sus categorias fueron: 0= nunea; 1= raramente;
2= ocasionalmente; 3= regularmente. Se construy6 una variable de intervalo. La medicién de
la variable de intervalo se hizo de la siguiente manera: se sumaron todos los nimeros
derivados de cada variable de escala, El valor minimo de cada escala fue de O (cero) y el valor
maximo fue de 3 (ires). El rango de la variable de intervalo fue de 0 como valor minimo y 9
como valor maximo.

3.4.5.6.7. Recreacién familiar.

Son las actividades planeadas por la familia para convivir juntos. La pregunta fue: ; En
los wltimos treinta dias ha salido con sus hijos q?: a) al cine; b) al parque a caminar; ¢) a
visitar a mis familiares; d) al teatro; e) al museo; ) a la iglesia; g) concierto musical; h) estadio
de futbol; i) cenar a algin lugar; j) a pasear.

Las posibilidades de respuesta dieron origen a 10 variables dicotémijcas, nominales.
Los valores asignados a cada variable y sus categorias fueron 0= No y 1= Si. Se construyd una
variable de intervalo. La medicion de la variabie de intervalo se hizo de la siguiente manera:
por cada opcién contestada como un SI, se le asignd el nimero 1. Se sumaron todos los
numeros ] de las diez respuestas. El rango del intervalo fue de 0 como valor minimo y de 10
como valor maximo.

3.4.5.7. Relaciones padres y escuela.
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Son las caracteristicas particulares e intensidad en las que se da la participacion de los
padres de familia en los asuntos escolares del alumno.

3.4.5.7.1. Participacion activa de los padres.

Son las caracteristicas en las que el padre o madre de familia participa en los asuntos
escolares de manera organizada con otros padres de familia y los profesores. La pregunta fue:
LUsted o su esposo(a) hacen cualquiera de las siguientes actividades escolares por su hijo?
a) Pertenecen a una asociacion que involucra a padres y maestros; b) asisten a reuniones de la
asociacién que involucra a padres y maestros; ¢) partficipan en actividades de la asociacion que
involucra a padres y maestros;, d) actian como voluntario en la escuela; ¢) firman las
peticiones formales que se hacen a la autoridad escolar; f) envian personalmente una peticion a
una autoridad escolar.

Las posibilidades de respuesta dieron origen a 6 variables dicotomicas, nominales. Los
valores asignados a cada variable y sus categorias fueron 0= No y 1= Si. Se construyé una
variable de intervalo. La medicién de la variable de intervalo se hizo de la siguiente manera:
por cada opcion contestada como un S], se le asigno el valor igual a 1. Se sumaron todos los
numeros 1 de las seis respuestas. El rango del intervalo fue de 0 como valor minimo y de 6
como valor méximo. '

3.4.5.7.2. Intensidad en la participacion de los padres.

Para medir la intensidad de la participacion de Jos padres en asuntos escolares se hizo
la pregunta siguiente: ;Desde que su hijo inicio el ciclo escolar cuantas veces usted o su
esposo(a) contacté a lq escuela para?: a) conocer el desempefio escolar de su hijo; b) conocer
el programa escolar de su hijo; ¢) conocer la conducta del nifio en la escuela; d) participar en
actividades de recaundacion de fondos; €) pertenecer al voluntariado escolar de padres.

Los valores asignados a la variable y sus categorfas fueron: 0= nunca; 1= 1 6 2 veces;
2= 3 6 4 veces; 3= mas de 5 veces. Se construyo una variable de intervalo. La medicidn de la
variable de intervalo se hizo de la siguiente manera: se sumaron todos los nimeros derivados
de cada variable de escala. El valor minimo de cada escala fue de 0 (cero) y el valor maximo
fue de 3 (tres). El rango de la variable de intervalo construida fue de 0 como valor minimo y
I5 como valor méximo.

3.4.5.8. Escolarizacién de Ios padres.

Se refiere a los niveles de escolaridad y/o de alfabetizacién alcanzados por los padres,
derivado de que hayan tenido algiin tipo de instruccion o no.

3.4.5.8.1. Escolaridad del padre.

Grado de escolaridad del padre, de aquellos que posean algin tipo de instruccion. La
pregunta fue: ; Hasta que grado estudio el padre de familia? Es una variable de tipo escalar.
Los valores de la variable tuvieron comeo valor minime 0= sin estudios ¥ como valor méaximo
1 5= licenciatura terminada.



99

3.4.5.8.2. Alfabetizacion en el padre.

Nivel de alfabetizacion del padre. Se refiere a la capacidad del padre de familia de
manejar habilidades de lecto-escritura y del manejo de las habilidades en operaciones
matematicas basicas tales como sumar, restar, multiplicar y dividir. Las preguntas que
constituyeron las variables fueron: £l padre de familia puede leer un recado? (El padre de
Jfamilia puede escribir un recado? (El padre de familia puede hacer una suma? | El padre de
Jfamilia puede hacer una resia? }El padre de familia puede hacer una multiplicacion? ;El
padre de familia puede hacer una division?

De las preguntas anteriores se detrivan seis variables dicotdmicas, nominales. Los
valores asignados a cada variable y sus categorias fueron: 0= No; [= Si. Se construyd una
variable de intervalo, La medicion de la variable de intervalo se hizo de la siguiente manera:
por cada opcidn contestada con un SI, en el instrumento se insertd el ndmero 1. Se sumaron
todos los nimeres | de las respuestas. Se construyd un indicador del nivel de alfabetizacion
del padre. El rango de la variable se estimé entre el 0 como valor minimo y el 6 como valor
maximo.

3.4.5.8.3. Escolaridad de la madye.

Grado de escolaridad de 1a madre, de aquellas que posean algun tipo de instruceién. La
pregunta fue: ;Hasta que grado estudio la madre de familia? Es una variable de tipo escalar.
Los valores de [a variable tuvieron como valor minimo 0= sin estudios y como valor mdximo
15=licenciatura terminada.

3.4.5.8.4. Alfabetizacion en la madre.

Nivel de alfabetizacidn de Ja madre. Se refiere a la capacidad de la madre de familia de
marnejar habilidades de lecto-escritura y del manejo de las habilidades en. operaciones
matematicas basicas tales como sumar, restar, multiplicar y dividir, Las preguntas que
constituyeron las variables fueron: ;La madre de jamilia puede leer un recado? i La madre de
Jamilia puede escribir un recado? ;La madre de familia puede hacer una suma? iLa madre de
Jamilia puede hacer una resta? ;La madre de familia puede hacer una multiplicacion? ;La
madre de familia puede hacer una division?

De las preguntas anteriores s¢ derivan seis variables dicotdmicas, nominales, Los
valores asignados a cada variable y sus categorias fueron: 0= No; 1= Si. Se construyd una
variable de intervalo. La medicion de la variable de intervalo se hizo de la siguiente manera:
por cada opcidn contestada con un SI. en el instrumento se inserté el nimero 1. Se sumaron
todos fos nimeros 1 de las respuestas. Se construyd un indicador del nivel de alfabetizacion
del padre. El rango de la variable se estimé entre el 0 como valor minimo y el 6 como valor
maximo.

3;4.5.9. Ingresos de los padres.
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Se refiere a los ingresos percibidos per los padres que trabajen; ya sea del padre o de la
madre o de ambos.

3.4.5.9.1. Ingresos del padre.

Ingreso total del padre. La pregunta fue: ; Cudnto fue el ingreso que recibid el padre de
Jamilia por su trabajo en la ultima semana? Es una variable de tipo ordinal y los valores
asignados a la variable y sus categorias fueron: 0= ninguno o no trabaja; 1= 100 a 500 pesos
semanal; 2= 500 a 1,000 pesos semanal; 3= 1,000 a 1,500 pesos semanal; 4= 1,500 a 2,000
pesos semanal; 5= mas de 2,500 pesos semanal.

3.4.5.9.2, Ingresos de la madre.

Ingreso total de la madre. La pregunta es: ;Cudnto fue el ingreso que recibié la madre
de familia por su trabajo en la ultima semana? Es una variable de tipo ordinal y los valores
asignados a la variable y sus categorias fueron: 0= ninguno o no trabaja; 1= 100 a 500 pesos
semanal; 2= 500 a 1,000 peses semanal, 3= 1,000 a 1,500 pesos semanal; 4= 1,500 a 2.000
pesos semanal; 5= mas de 2.500 pesos semanal.

3.5. Pruebas de validez y confiabilidad.

Antes de aplicar las pruebas de validez y confiabilidad al instrumento, éste fue
sometido a la prueba piloto. Dicha prueba consistié en aplicar la cédula de cuestionario a un
grupo de individuos con caracteristicas similares a las de la colonia Fernando Amilpa
(Hernéndez vy otros; 1991:262). En este caso se aplicaron 30 cuestionarios® en la escuela
primaria “Benito Judrez”.

La funcién de la prueba piloto es determinar si los {tems estdn funcionando
adecuadamente; ayuda a probar la validez (por obviedad) del imstrumento y calcular su
confiabilidad. Sin embargo, algunos investigadores consideran que la prueba piloto es
Unicamente “un acercamiento” a los sujetos y a la poblacién de estudio y que es necesario
tener aproximadamente 200 instrumentos compietados (mientras mas grande sea la muestra,
mas poder estadistico) para correr pruebas tales como andlisis de correlacion o andlisis
factorial (Zufiiga, 2007). En esta investigacion, dichas pruebas se corrieron una vez que se¢
completd la aplicacién de los 252 cuestionarios. Las pruebas se hicieron para calcular la
confiabilidad’ y la validez® del instrumento.

Los cuadros 17 al 22 muestran los resultados de las pruebas de validacion. La prueba
realizada para calcular la validez del instrumento, particularmente la de consiructo, fue el
andlisis factorial (Hernandez y otros; 1991:251). La finalidad de dicha prueba fue analizar

¢ Cuando la muestra es de 200 o més sujetos la prueba piloto debe considerar entre 25 y 60 personas segin
Hernandez y otros {1991:262).

? La confiabilidad se refiere al grade en que su aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto, produce iguales
resultados (Herndndez y otros; 1991:242).

® La validez, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir (Hemandez
y otros; 1991:243),
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¢6mo se agrupaban los items que componen cada constructe y cuél de ellos estd o no midiendo
lo que debe de medir. Derivado de ello, otra prueba de validacidn estadistica que se desprende
es la de correlacion’. La prueba de anélisis factorial, aporta los coeficientes de correlacién
dentro de una matriz rotada de correlaciones y agrupa los items por cada componente!”.

En el cuadro 17 se observan los coeficientes de correlacién de los cuatro items
asociados al constructo: antecedentes escolares del alumno. El primero de ellos, educacién
preescolar s¢ agrupa en un componente (factor) con la variable repeticion por reprobacion. Se
demuestra con ello que hay validez en el instrumento, al mismo tiempo al observar los
coeficientes de correlacion para estos dos items, se hace evidente que son elevados, lo cual se
interpreta como confiabilidad (Hernandez y otros; 1991:249),

En cuanto a los items de ausentismo escolar y movilidad interescolar; es evidente la
existencia de correlaciones elevadas. En el primer caso el coeficiente de correlacién obtenido
fue de .940; elevado con respecto a su proximidad al 1. En cuanto al segundo item, se observa
que el coeficiente de correlacion fue de .938, lo cual viene a confirmar la existencia de
confiabilidad.

Cuadro 17: Matriz de componentes rotados(a); para constructo: antecedentes escolares
del alumno,

Componentes
1 2 3
Educacion preescolar - - .697
Repeticidn por reprobacion - - .800
Ausentismo escolar .940 B -
Movilidad interescolar - 938 -

Método de extraccion: andlisis de componentes principales. Método de rotacién: Varimax con normalizacién Kaiser.
(&) Rotacidn explicada en 4 intzntos.

El cuadro 18 expone los resultados de la prueba de factorial y correlacion para el
constructo materiales e insumos para el aprendizaje. En este se puede observar que los
coeficientes de correlacion son elevados, mismos que se estiman en .857 para la variable uso
de computadoras, agrupada en el componente 1; y en el segundo caso, para la variable
suficiencia de utiles escolares, se obtuvo un coeficiente de correlacion de .987. Nuevamente se
observa que ambos son coeficientes de confiabilidad.

® De acuerdo con los resultados, se paodra determinar si hay validez o no; es decir, si los componentes se agrupan
en un factor, habré validez. En cuanto al calculo de la confiabilidad, el resultado derivado de las correlaciones
aportard un coeficiente de confiabilidad, mismo que puede oscilar enire 0 y 1. Cuando el coeficiente
correlacion es de cero, significa que fa confiabilidad es nula; cuando es de uno, significa confiabilidad total o
maxima (Hernandez y otros; 1991: 248- 249).

" En fos cuadros 17 al 22 los coeficientes de correlacion obtenidos por cada constructo, tras e! andlisis factorial,
estdn agrupados por componentes.
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Cuadro 18: Matriz de componentes rotados(a); para constructo: materiales e insumos
para el aprendizaje del alumno.

Componentes

1 2

Uso de computadoras 837 -
Suficiencia de Utiles escolares - 987

Meétodo de extraccidn: andlisis de componentes principales. Método de rotacién: Varimax con pormalizacién Kaiser.
(a) Rotacién explicada en 3 intentos.

En el cuadro 19, presenta que los ocho items que conforman el constructo estructura
familiar, se agrupan en tres componentes o factores. En ¢l primer componente se encuentran
las variables edad del padre de familia y edad de la madre de familia; ambos con coeficientes
de correlacion de correlacion altos; en el primer caso fue de .906 y en el segundo caso de .913.
El segundo componente esta constituido por las variables tipos de unidn; estado civil de los
padres, ocupacion del padre de familia y ocupacién de la madre de familia. Cada uno de los
coeficientes de correlacion, al ser elevados, demuestran que hay confiabilidad en el constructo
(Hernéndez y otros; 1991:251). :

El tercer compoenenie, lo constituyen las variables religién que practica el padre de
familia religion que practica la madre de familia, en ellos se puede observar que estan muy
cercanos al valor de 1. Para la religion del padre de familia su valor fue de .850 y para la
variable religién de la madre de familia fue de .840; nuevamente la agrupacién entre
componentes y coeficientes de correlacion elevados favorecen el argumento de la existencia
de validez y confiabilidad en el instrumento.

Cuadre 19: Matriz de compenentes rotados(a); para constructo: estructura familiar.

Componentes

1 2 3
Tipos de unién - 770 -
Estado civil de los padres - =770 -
Edad del padre de familia 906 - -
Ocupacion del padre de familia - 368 -
Religién que practica el padre de familia - - .850
Edad de la madre de familia 913 - -
Ocupacion de la madre de familia - 428 -
Religion que practica la madre de familia - - 840

Meétodo de extraceién: andlisis de componentes principales. Metodo de rotacién; Varimax con normalizacién Kaiser.
(a) Rotacién explicada en 4 intentos.

Se pueden observar en el cuadro 20, ocho variables agrupadas en tres componentes. En
el primer componente se identifico la variable apoyo extraescolar y su coeficiente de
correlacién fue de .917; coeficiente considerado alto (Hernandez y otros; 1991:251). En el
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segundo componente se observa la agrupacién de cinco variables, en ellas los valores de los
coeficientes de correlacion fluctian entre .354 como valor minimo y .768 como valor maximo.
Tal y como se ha venido sefialando la agrupacion de variables nos habla de validez y los
coeficientes de correlacién altos, demuestran confiabilidad.

Es importante sefialar que dentro de este constructo se encuentran algunas variables
que de acuerdoc a las pruebas de correlacién realizadas con la variable dependiente
(rendimiento escolar), y que se explican ampliamente en el siguiente capitulo, resultaron con
coeficientes altos y significativos (percepcion de los padres del rendimiento escolar de su
hijo, aspiraciones reales de los padres sobre los hijos, aspiraciones ideales de los padres
sobre los hijos, intensidad de las relaciones padres e hijos).

Se observa que el componente tres estd constituido por las variables que exploran la
existencia de los miembros de la familia que estudian y su total de ellos; en ambos casos los
coeficientes de correlacion son elevados; siendo estos de .895 y .892.

Cuadro 20: Matriz de componentes rotados(a); para constructo: relaciones padres e
hijos.

Componentes

1 2 3
Tiene otros hijos estudiando - - .895
Numero total de hijos que estudian - - .892
Apoyo extraescolar 917 - -
Percepcion de los padres del rendimiento escolar de su hijo - .545 -
Aspiraciones reales de los padres sobre los hijos - 768 =
Asptraciones ideales de los padres sobre los hijos - 703 -
Intensidad de las relaciones padre e hijos - 532 -
Recreacion famihar - 354 -

Meétodo de extraccion: analisis de componentes principales. Método de rotacidon: Varimax con normalizacion Kaiser,
(a) Rotacidn explicada en 4 intentos.

En el cuadro 21 se pueden observar dos variables de intervalo (ya se ha explicado en
secciones anteriores la forma en la que se construyeron) que se agrupan en un solo
componente; estas variables son: participacion activa de los padres e intensidad en la
participacion de los padres. Tal y como se puede observar, ambas resultaron con un
coeficiente de correlacidn elevado (.796) mismo que se puede interpretar como variables que
dan confiabilidad al instrumento.
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Cuadro 21: Matriz de componentes(a); para coenstructo: relaciones padres y escuela.

Componente
1
Participacion activa de los padres .796
Intensidad en la participacion de los padres .796

Método de extraccion: analisis de componentes principales.
(a) 1 componente extrafdo.

Finalmente, en el cuadro 22 se presentan las variables asociadas al constructo
escolarizacién de los padres de familia. Las cuatro variables que conforma el constructo se
agruparon en un solo componente. Tal y como se observa los coeficientes de correlacidn
resultaron elevados, tal situacién habla confiabilidad por un lado; y por otro de validez al
agruparse en un solo factor todas las variabies.

Cuadro 22: Matriz de componentes(a); para constructo: escolarizacién de los padres.

Componente
1
Escolarizacion en el padre de familia 740
Alfabetizacién en el padre de familia 10
Escolarizacion en la madre de familia 821
Alfabetizacién en la madre de familia 764

Método de extraccion: anélisis de componentes principales.
(a) 1 componente extraido.

Tal y como se ha visto, cada una de las variables que se constituyen en torno a los
constructos, que se agrupan en cada componente y que dan origen a lo que en este estudio se
llama capital familiar; estan midiendo 1o que deben de medir (validez). La prueba de factorial,
arrojoé valores que demuestran la fuerza y [a consistencia interna de los constructos.

El instrumento que se aplico en la colonia Fernando Amilpa esta validado y los
resultados que derivan de su aplicacion, son fuertes y solidos estadisticamente, de tal forma
que el instrumento servira para futuros trabajos de investigacion que pretendan dar cuenta del
capital familiar y su efecto sobre el rendimiento escolar en contextos de pobreza.

3.6. Limitaciones del estudio.

La investigacion tuvo las siguientes limitaciones: (1) temporal; (2) de tipo técnico; (3)
de tipo espacial y; (4) de tipo metodologico.
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Tuvo limitaciones de tipo femporal. Se sefiala esta limitacion ya que solamente se
obtuvieron y analizaron las calificaciones de los alumnos en ¢l ciclo escolar 2006-2007, en los
primeros tres bimestres. Para tener un criterio vatido sobre el rendimiento escolar de los
alumnos de primaria, hubiese sido necesario hacer varias mediciones en diversos ciclos
escolares y de haber sido posible, compararlos con otras escuelas de 1a zona. En este sentido,
influy6 la limitacién de tipo téenico.

La segunda limitante de esta investigacién fue de tipo fécnico. Se contaba con poco
presupuesto. Por ser é€sta una investigacion de tesis doctoral y su financiamiento dependio
totalmente de la beca otorgada por el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, las
posibilidades de hacer un estudio que no fuese transversal se perdieron.

Existen limitaciones de tipo mefodolégico. Por ser un estudio que trata el caso de una
sola colonia, no posee capacidad de ir mas alld del universo estudiado. Los estudios de caso
nos aybdan a articular practicas y procesos muy particulares con otros més amplios. En este
trabajo, se estudiaron aspectos particulares de una colonia de la zona urbana en contexio de
pobreza del estado de Nuevo Ledn. Esto ha llevado a conocer las formas de participacion entre
la familia y la escuela; a través de un conocimiento y analisis del funcionamiento ordinario de
las practicas y estructuras familiares locales; y de la forma como la familia y la escuela se
integran al sistema educativo por medio de relaciones establecidas. Sin embargo, no se pueden
establecer conclusiones para otros municipios de! Esfado.

En este sentido, se hacen evidentes limitaciones de tipo espacial. La investigacién se
constituy6 como un estudio de caso de una colonia: Fernando Amilpa. Se toma en cuenta que
dificilmente se podré explicar condiciones particulares de otros municipios, debido a que la
zona de estudio posee caracteristicas muy particulares desde que se establecid como
asentamiento urbano; y los contextos sociales y culturales en México son diferentes en cada
regidn aunque aparentemente se vean como homogéneos.

Considerando que la investigacion es un proyecto de tesis, la decision de estudiar sobre
esta geografia, se derivé del didlogo con el director del proyecto, quien sugirié se realizara ahi,
condicién que fue aceptada por el investigador. Sin embargo, tal situacion no limité la
capacidad de identificar qué es lo que pasa con el problema del rendimiento escolar. Se ganoé
terreno en la comprension del fendémeno. Aun con sus limitaciones, se espera que los
resultados de este estudio aporten conocimientos sobre nueves indicadores que guien a la
comprension de la problematica asociada a un fenémeno tan complejo.



Paralelamenie, en virtud de que el concepto capital esta asociado con los logros de los
estudiantes teniendo como unidad de andlisis la familia (Coleman, 1988) y con las
evaluaciones educativas basadas en el contexto para determinar si los servicios educativos son
de calidad o no (CERCA, 2004); fue necesario hacer un analisis critico en torno a la
constitucion y peso conceptual del llamado capital social.

Asi mismo, fue necesario hacer criticas en tormo a la forma de operacionalizar el
capital social. El concepto por si mismo presenta dificultades e imprecisiones conceptuales, lo
cual hace dificil su operacionalizacion (Lechner, 2000); entre dichas dificultades se pueden
sefialar la falta de precision para conocer los indicadores adecuados que lo definen; no tiene un
universo determinado para el analisis empirico y la falta de discriminacidn entre un capital
social positivo y el capital social negativo.

También se considerd pertinente hacer un anéalisis sobre la relevancia de los conceptos
calidad de la educacidn y capital social, en términos de su aplicacién y valor dentro de las
politicas educativas; particularmente porque ambos presentan puntos débiles en su base
conceptual. No es posible disehar y ejecutar politicas publicas con bases conceptuales
endebles (Neirenberg y otros, 2000; Neirenberg, 2003).

Finalmente y para cumplir con los objetivos de la investigacién, fue pertinente
replantear una discusion en torno a los conceptos de eapital familiar -capital social familiar-
(Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997; Ferguson, 2003) y rendimiento escolar (Mella y
Ortiz, 1999; Leal, 1994; Contreras, 1997), que aun cuando no estén siendo utilizados para
hablar de calidad educativa, son titiles para hacer una valoracién sobre cdmo esta operando la
educacion primaria en México; particularmente en las zonas consideradas en pobreza.

Llevar cada uno de estos propdsitos no se esperaba fuese una tarea facil, ya que, como
se pone en evidencia a lo largo de todo este documento, lo ambicioso que suelen ser las
construcciones conceptuales, la aceptacion de estas como paradigmas rectores de las politicas
educativas, la propuesta de aplicar un método universalista para evaluar los logros educativos
de los alumnos y la perspectiva de considerar a toda la poblacién estudiantil (de nivel
primaria) como homogénea por parte de las autoridades educativas; se convierten, hasta cierto
punto, en una fortaleza dificil de penstrar.

La estructura de la investigacién, el desarrollo de los argumentos y los resultados de la
investigacion, se resumen de la siguiente forma:

En el primer capitulo, se hacen sefialamientos de cémo la politica educativa en México
se ha reorientado bajo los paradigmas de [a evaluacion y la calidad; y ¢cdmo estos forman parte
de las metas y objetivos a seguir dentro de una estrategia y politica de Estado. A partir de
dichos antecedentes, se reflexiona sobre cémo las evaluaciones realizadas en el sistema
educativo, consolidaron mecanismos estandarizados para medir los logros en educacidn;
confirméndose asi, el paradigma de la [lamada calidad de la educacion.

En este mismo capitulo, se hace una revisién sobre las politicas educativas y marco
legal disehados recientemente en los Estado Unidos, algunos paises de Latinoamérica y
Mexico; y ¢omo algunas investigaciones han dado cuenta de las causas principales a las que se



le atribuyen los escasos logros en los aprendizajes de los alumnos del nivel basico,
particularmente en €l érea de espafiol y matematicas.

Paralelamente, se¢ hace una discusién en tomo a la relevancia y pertinencia de los
instrumentos de evaluacién (principalmente las pruebas de estandares internacionales)
utilizados en todos los paises miembros de la OCDE, cdmo estos, son una herramienta util,
aunque no definitiva, para determinar, qué estan logrando los alumnos en torno a sus
aprendizajes. Asi, mismo, se discuten las razones por las cuales, se utilizd la calificacion
otorgada por ¢l maestro y asentada en el acta, como medida legitima de rendimiento escolar; y
para este estudio como variable dependiente.

Se hace un planteamiento general sobre los conceptos de capital familiar y rendimiento
escolar, y la forma en la que estos se definen y asocian; de esta forma se generan algunas
preguntas de investigacion que exponen la necesidad de explorar las correlaciones existentes
entre dichos conceptos; entre ellas una principal que reflexiona entorno a ;Qué influencia
existe entre el capital familiar y el rendimiento escolar del estudiante de nivel primaria en el
contexto de una escuefa situada en una colonia, considerada en pobreza, de la zona
metropolitana de Monterrey Nuevo Ledn, particularmente en la colonia Fernando Amilpa?

Los objetivos de este trabajo estan encaminados a dar respuesta a esa pregunta. Este
mismao capitulo considera as justificaciones santo tedricas, como metodologicas por las cuales
fue realizado.

El segundo capitulo, referente al marco tedrico exponen los argumentos que explican
como se han vemido construyendo las aproximaciones para abordar el tema del logro de los
estudiantes y del rendimiento escolar. Se presentan los acercamientos conceptuales surgidos
de las plataformas politicas que lograron llevar el concepto de calidad a la pesicidn de
paradigma vigente dentro de los sisiemas educativos. Se reflexiona sobre la utilizacion de los
resultados logrados por los alumnos en las pruebas estandarizadas como indicador, casi total y
absoluto, de calidad.

En este mismo capitulo, se analiza el concepto de capital social, la forma en la que se
construye, cdmo se operacionaliza, sus limitantes conceptuales, se analiza con qué otros
conceptos se ha vinculado y qué tipo de fendmenos sociales pretende explicar. Derivado de
ello, se hacen reflexiones sobre el valor y la pertinencia de asociarlo con variables de tipo
educativo, particularmente, con el concepto calidad de la educacién y evaluacion del
aprendizaje.

El tercer capitulo, dedicado a las estrategias metodolégicas, describe los
procedimientos que se siguieron uno a uno para llevar a cabo este trabajo de investigacidn. Se
hace una descripcion breve del contexto sobre el cual se hizo la investigacion. Se aportan
algunos resultados a manera de estadisticos descriptivos con la infencion de familiarizar al
lector con la zona de estudio. Como parte de un procedimiento apegado a la rigurosidad
metodoldgica, se seftala en este capitulo, cdmo se establecié el universo, la muestra y su tipo.
Se da la explicacion sobre la forma y procedimientos para el levantamiento y andlisis de los
datos. Se deseribe el instrumento de campo utilizado (cédula de cuestionario), se hace una



descripcion detallada de cada variable que lo constituye y la forma en la que se operacionalizd
cada variable.

En el cuarto capitulo se discuten y analizan los resultados de la investigacién. Este
capitulo se divide en dos apartados. El primero da cuenta de los resultados a manera de
estadisticos descriptivos, El segundo apartado, presenta los resultados del andlisis de
correlacidn y del modelo de regresion. En cuanto a las pruebas de correlacién, se exponen los
resultados entre las variables que constituyen el capital familiar y la variable dependiente:
rendimiento escolar. En torno a los resultados se emiten hip6tesis con la intencion de dejar
abierta la posibilidad a futuras investigacion que den cuenta de nuevos hallazgos validos para
otros contextos o niveles escolares. En torno a la regresion se construyeron modelos de
acuerdo a las preguntas de investigacion; es decir, para dar respuestas a las miismas.

En el capitulo cinco se exponen las conclusiones; a estas se llegd tras el analisis
estadistico y la comparacion de los antecedentes de investigacion. Se presentan algunas
recomendaciones que se consideran utiles para el contexto de la colonia Fernando Amilpa y
para la politica educativa, particularmente la dirigida a la educacion basica.

No se emiten valoraciones sobre si la calidad de la educacion que se ofrece en
Femmando Amilpa es buena ¢ mala. Simplemente, se considera que en este trabajo se ha
logrado cumplir con Jos objetivos trazados de origen.

Finalmente, se considera que entre los aportes més significativos que este trabajo
otorga a la investigacion y al analisis de las politicas sociales se encuentran:

1. Evidenciar la nccesidad de generar politicas que deriven de fuertes bases
epistemoldgicas. No es suficiente con definir un problema social desde la base
conceptual de categorias politicas estrictamente (eficacia, eficiencia, equidad). Las
categorias cientificas, basadas en investigaciones, aportan elementos complementarios
en }a solucion de los problemas sociales.

?J

Aportar elementos que conduzcan a a adopcidn de una perspectiva en donde el disefio
y ejecucion de la politica educativa, considere ampliamente (y como componente
sustantivo) los recursos materiales y culturales disponibles en la familia y reflejados
en el alumno.

w2

Dar elementos suficientes para conocer codmo los recursos de capital familiar que
poseen los alumnos que habitan en contexios de pobreza afectan su rendimiento
escolar.

4. Countribuye al conocimiento de los elementos intrinsecos del capital familiar y su
interaccién con las instituciones escolares, dicho conocimiento pcae de evidencia la
necesidad de revalorar la funcién de la familia dentro de las politicas educativas como
componente basico para la efectividad en las mismas.

=8 Se dieron respuesta a preguntas de investigacién a través de prucbas estadisticas de las
cuales derivan algunas hipotesis. Los hallazgos encontrados en €l modelo de regresion



son utiles para futuras investigaciones que partan de un modelo de hipdtesis que
quiera profundizar sobre el conocimiento del capital familiar y el rendimiento escolar.

6. Se aporta un instrumento validado, que favorece para conocer las condiciones
especificas en las cuales se genera el capital familiar, particularmente en los contextos
de pobreza urbana.

7. Por ser un estudio que se realiza en contextos urbanos de pobreza, en una colonia
especifica de un municipio del estado de Nueve Ledn, favorece al enrigquecimiento de
materiales de investigacion aplicados a estudios de caso. El caso particular de la
colonia Fernando Amilpa, dejd abierta una oportunidad, para continuar estudios en la
zona metropolitana de Monterrey.

La expansion de la zona metropolitana de Monterrey, particularmente el municipio de
General Escobedo, se vuelve una zona para generar nuevas investigaciones de contexto urbano
en pobreza, en primer lugar porque el crecimiento de la poblacion es mds acelerado que el
equipamiento urbano, de tal suerte que frente a dicho fendmeno, los servicios educativos, se
tornan carentes de infraestructura y equipamiento basico e insuficiente’ v en segundo lugar,
por la ausencia de un conocimiento real de las caracteristicas particulares de la demanda
educativa, es decir, de quienes reciben los servicios en las instituciones escolares.

En este sentido, la colonia Fernando Amilpa es una zona “ideal” ya que presenta las
caracteristicas necesarias para afirmar que se realizé un estudio en contextos de pobreza.
Ligado a ello, los proyectos de investigacién generados por los profesores-investigadores del
programa doctoral del cual se desprende esta tesis de grado; favorecieron a que dicha zona de
estudio se considerara ampliamente como campo de investigacion.

1.1. El problema de investigacion.
Antecedentes,

Las discusiones que giran en torno al concepto calidad de a educacion se han vuelto un
tema de primer orden dentro de los temas educativos. Especialmente en la planeacion de la
politica educativa en México. Sin embargo, y a pesar de que en este pais se ha venido
realizando investigacion etnografica en educacidn desde la década de {os sesenta (Fuente de la,
1964); andlisis del impacto de Ja educacién dentro de la sociedad (Mufioz Izquierdo, 1979) y
recientemente evaluacion de los aprendizajes (INEE, 2003; Toranzos, 1996; Trejo y otros,
1991; Schmelkes, 1997; Mufioz Izquierdo, 2002); ¢l concepto “calidad”, tal cual, no se habia
acufiado en el lenguaje de la investigacion educativa y tampoco en el de los planeadores de la
educacion; de hiecho, se considera que la principal preocupacion y base de la politica educativa

' La sebrepeblacion en las aulas de las escuelas en Fernando Amilpa es una evidencia de elio. Sobre esto se habla
ampliamente en el capitulo cuatro (analisis de resultados).



hasta la década de los ochenta fue la de tener cobertura total® de los servicios educativos,
particularmente de la educacion primaria (SPP-FCE: 1985, Gallo, 1987).

El debate sobre la necesidad de elevar la calidad de la educacion es un asunto que se
viene discutiendo desde hace varias décadas. Desde los afios sesenta, la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmico contemplaba en la educacién un instrumento de
movilidad social y prosperidad para la sociedad (OCDE, 1991:22). Sin embargo, no fue sino
hasta los afios ochenta que se considera a la “calidad de la escolarizacién bésica”™ como tema
relevante. En la misma década, diversos organismos internacionales encontraron en los
grandes temas educativos, un espacio para emitir su discurso ofictal. Asi, es muy facil
encontrar enormes coincidencias entre los planteamientos de la UNESCO y la CEPAL. Los
organismos tuvieron como punto de convergencia la idea reiterativa de ver a la educacion
como el motor del desarrollo econdmico y social (CEPAL-UNESCO, 1992).

En este sentido, siguiendo a los organismos internacionales, las reuniones celebradas por
la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) han tenido peso significativo en el rumbo
que toman las politicas educativas en México y Latinoamérica. En ellas, el fenomeno
educativo ha sido analizado desde una perspectiva multidimensional que no sélo involucra a
los actores, espacios escolares, estructuras y métodos de ensefianza; sino que en sus propuestas
de transformacién, toman lugar factores de gran importancia en las dimensiones social,
econdémica y politica, tales come: calidad-eficacia, calidad-eficiencia; calidad-equidad;
calidad-descentralizacion,

Afios mas tarde, durante la década de los noventa el paradigma de la calidad de la
educacion fue reafirmandose como un pilar filosofico dentro de los sistemas educativos de
Latinoamérica®. A partir de la segunda conferencia Iberoamericana llevada a cabo en 1992
(OEL 2003), se consider¢ necesario elevar la calidad de los sistemas educativos para formular
politicas més eficientes. Posteriormente, 1a quinta conferencia celebrada en Argentina en 1995
fue una de las mas influyentes para reforzar e] paradigma de la calidad de la educacion bésica.
De los pronunciamientos emitidos, se rescata para el analisis, una iniciativa de peso relevante
en la ovientacidn de las politicas educativas, ésta es, la creacion en cada pais de Sistemas
Nacionales de Evaluacién de la Calidad®, los cuales, se sefiald en su momento, serian
constituidos con el objetivo “de profundizar y compartir experiencias orientadas a la
formutacion de politicas mas eficaces en cuanto al logro de las metas educativas™ (OEIL, 2005).

* La explosion demografica de los afios setenta, provocd una necesidad inmediata de educar a la poblacién
infantil, situacion que ebligo al Estado mexicarto a expandir el $istema educativo mediante la construccién de
escuelas (SHCP-FCE, 1994) y a establecer condicignes legales mediante la creacion de la Ley Federal de
Edycacién de 1973.

* Tal interés tiene como antecedentes, entre otras cosas, la conferencia internacional de la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmice en Washington en 1984 {QCDE, 1991); la Declaracion Mundial de
Educacitn para Todos firmada en Jomtien, Tailandia en 1990 y las diversas reuniones patrocinadas por la
Organizacion de Estados Ibercamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OET); las cuales tuvieron
lugar desde finales de los afios ochenta {OEl, 2005).

* En México, la creacion por decreto del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién (INEE) el 8 de
agosto del 2002, es un indicador del peso que tuvo tal propuesta en la orientacién de la politica educativa actual
er: la intencion de elevar la calidad de la educacion basica (INEE, 2006).



Ubicandose en ¢l contexto nacional, en Meéxico, fue en la decada de los afios ochenta
cuando se propusieron nuevas bases para disefiar una politica orientada a “elevar la calidad”
de la educacion. El proyecto educative trazado en el Programa Nacional de Educacion,
Cultura, Recreacion y Deporte 1984-1988, asumi6 la ideologia del partido politico que en esos
afios gobernaba. Bajo la filosofia de “revolucionar la educacion”, dicho programa pretendia
volver a los principios que dieron origen a la educacidn en Méxice buscando que las politicas
educativas y culturales consolidaran los cambios estructurales del sistema, mismos, que segin
el programa, “harfan posible una elevada calidad de la ensefianza” (SPP-FCE: 1985:249).

Durante ese periodo, elevar la calidad de la educacién fue considerado como uno de
los lineamientos especificos de Ia llamada revolucion educativa (SPP-FCE: 1985:259). Elevar
la calidad de la educacién hacia necesaria la introduccién de acciones y cambios en las
diversas dreas y niveles del sistema educativo (SPP-FCE: 1985:259-263). El programa oficial
considerd que las tateas necesarias para mejorar la educacion deberian eéxpresarse en fres
vertientes:

I En los docentes,

2, En los programas y contenidos educativos, y;

3 En métodos y técnicas que elevaran el aprovechamiento de los alumnos y 1a eficiencia
terminal.

Bajo este programa, la definicién operativa de calidad de la educacion, resaltaba la
necesidad de atender a los factores de tipo técnico y pedagdgico como aquelles que causaban
los retrasos en la educacidn bdsica. Se apeld mas a la necesidad de superar {as deficiencias en
la formacién de los docentes y en la irrelevancia (incongruencia-incoherencia) de los
contenidos educativos. La misma formacion de los maestios no sufrié transformaciones como
se pretendia. No fue sino hasta el siguiente sexenio de gobierno cuando se llevaron a cabo
propuesstas de transformacién estructural buscando mejorar la educacion ofertada por el
sisterna’.

En 1997, siendo presidente de México Ernesto Zedillo, con la creacién del Programa
para la Educacidn, Salud y Alimentacién (PROGRESA), se generaron condiciones diferentes
para atacar los problemas mas comunes que afectaban a la demanda educativa, tales como,
reprobacion, repeticion, desercion, entre otros. La vision del Estado de invertir en capitad
humano, trastocd de manera significativa los indicadores estadisticos (SEP, 2004).

Durante la administracién del Presidente Vicente Fox, operé el programa
Oportunidades (vigente también en el sexenio de Felipe Calderdn), dicho programa ha
proporcionado becas a las familias, las cuales consisten en una transferencia monetaria ligada
a la adquisicién de alimentos, a la asistencia a centros de salud, a la matriculacién y
permanencia de nifies y jovenes en el sistema de educacion basica. Con esto s¢ entiende que

* Durante e} gobierno del Presidente Carlos Salinas de Gortari se dio a conocer el "Programa Nacional para le
Modermzacion Educativa™ (PNME). En 1991, se establecid el "Acuerdo Nacional Para la Modernizacion de in
Educacién Basica" (ANMEB). En 1993, las medidas pertinentes a dicho acuerdo se incluyeron en la Ley
General de Educacion.



hay una busqueda por elevar el ingreso de los beneficiarios ¢ incidir directamente sobre su
situacion de pobreza para evitar la desercion escolar®.

El discurso oficial que giraba en torno a la politica educativa en la administracion del
Presidente Fox, se concentraba en la necesidad de “mejorar la calidad de la educacién”.
Abiertamente se habld del concepto calidad. El Programa Nacional de Educacién 2001-2006
presentaba “un conjunto de politicas que pertilan el modelo de educacion gue el pais necesita
y aque configuran un enfogue educativo que resume la visidon de un sistema educativo nacional
equitativo, de buena calidad y de vanguardia” (SEP, 2001a:10). De acuerdo con el programa
(SEP 2001a:16-17), la educacién nacional afrontaba tres grandes desafios: (1) cobertura con
equidad; (2) calidad de los procesos educativos y niveles de aprendizaje: e (3) integracion y
funcionamiento del sistema educativo. En este sentido, ceincidia con los pronunciamientos
que se sefialaban en el Plan Nacional de Desarrolio (PND, 2001:44-49) y que se expresaron
en tres principios fundamentales: (1) educacién para todos; (2) educacién de calidad; y (3)
educacion de vanguardia.

Por su parte, en el mismo sexenio, el Programae Escuelas de Calidad (SEP, 2004)
expuso sus estrategias bajo tres ejes principales; (1) ampliar e} sistema educativo privilegiando
la equidad; (2) proporcionar una educacidn de buena calidad para atender las necesidades de
todos los mexicanos; e (3) impulsar el federalismo educativo, la planeacidn, la coordinacion,
la integracion, la gestidn institucional y la participacién social. Entre los objetivos de dicho
programa se sefialé uno sustantivo:

Transformar la organizaciéon y funcionamiento de las escuelas incorporadas al programa,

institucionalizando en cada centro escolar Ia cultura y el gjercicio de Ja planeacion y la evaluacion
airavés de la reflexion colecttva, para favorecer el logro de aprendizajes de todos los educandos
mediante la participacion responsable de todos los integrantes de la comunidad escolar (esto

incluye a los padres de familia), a fin de constituirse en una escuela de calidad (SEP, 2004).

En sintesis, este breve recarrido sobre el sistema educativo nacional nos indica, que la
perspectiva de la politica educativa del Estado mexicano durante los ultimos treinta afios para
mejorar los servicios educativos, se puede entender, a partir de por lo menos cinco condiciones
especificas:

1.  Logros en cobertura caracterizados por la construecion de escuelas y elevados nameros
de matricula escolar en la poblacidn infantil,

2. Modificaciones en los programas y cottenidos educativos,

3. Logros en los acuerdos politicos entre los agentes que intervienen dentro del sistema
educativo,

4. Cambios y modificaciones a las leyes aplicables a la educacidn, y;

5. La biisqueda de la equidad a través de los impactos causados por los programas
compensatorios.

® Seglin a Présidencia de Ja Republica (2004), ¢l programa “Oportunidades” logré reducir en 17% la desercion
escolar en primaria en areas rurales y casi un 10% en las zonas urbanas, con respecto a 1997; y se redujo 13%
la reprobacion escolar en dreas rurates y casi 21% en zonas urbanas.



Sin embargo, a pesar de las diversas estrategias implementadas en cada gobierno, las
modificaciones en la orientacién normativa, cambios en la ley, apoyos a [a demanda educativa
a través de programas compensatorios, equipamiento y mejoramiento de instalaciones
gscolares, no se puede negar que en México tenemos un sistema educativo con demasiadas
carencias, con muchas expectativas y reducidos logros, ademads de ser poco equitativo (Mufioz
1zquierdo 2002; Schmelkes, 1997). Para poder reconocerlo abiertamente, hemos tenido que
llegar a un estado cercano a la catdstrofe (Guevara, 1991: 33-44), situacion que no es privativa
de México, sino también de algunos paises de América Latina (Aguerrondo, 1993; Toranzos,
1996; Rodriguez, 2003).

Calidad y evaluacion de la educacion.

Se dice que la evaluacion educativa no causa la calidad de la educacion, pere sin
evaluacion educativa no puede haber calidad de la educacion (Schmelkes, 2002). La necesidad
de evaluar’ los sistemas educativos, los agentes que intervienen y sus logros en conjunto
(aprendizaje en los alumnos, rerdimiento de las escuelas y praofesores, otros) se han convertido
en una necesidad para incrementar la calidod® de los mismos (OCDE, 1991:134).

Evaluaciones externas realizadas por el Banco Mundial (Velez, 2001: 447-478) han
sefialado la necesidad de modificar no solamente aspectos estructurales en el modo que opera
la educacidn en México; sing también de las posibles estrategias bajo las cuales se pudieran
obtener mejores resultados. Un analisis realizado por este organismo intérnacional (Velez,
2001: 473-478), considerd que entre los principales problemas de Ia educacién en México y
que lo instalaban como un sistema de baja calidad se encontraban:

El limitado acceso a educacidn preescolar en las zonas rurales e indigenas,
Limitado acceso a los niveles de postsecundaria,

Bajos porcentajes de eficiencia terminal en educacién basica,

Escaso acceso a materiales de apoyo escolar en algunas areas rurales, y;
La existencia de un modelo pedagdgico tradicional en 12 educacién bdsica.

-

G

En México, la evaluacién del sistema educativo es una actividad que estd a cargo de la
Secretaria de Educacion Publica’ v sus organismos descentralizados y autdénomos. La iey
General de Educacion (SHCP-FCE, 1994a:185-206), establece en sus articulos 29, 30 y 31; las
condiciones en las que €l sistema educativo nacional debe ser evaluado.

" Por evaluacion se entiende: actividad sistematica y continua integrada dentro del proceso educaiivo, que tiene
por objeto proporcionar la maxima informacidn para mejorar este proceso, reajustando sus objetivos, revisando
criticamente planes v programas, meétodos y recursos y facilitando la maxima ayuda y orientacion a los
alumnos (Mesanza, 1983; 603).

¥ Por calidad se entiende: propiedad o conjunto de propiedades inherentes a un sistema de ensefianza que
permiten apreciarlo come igual, mejor o peor que otro sistema. Se entiende también como la relacion que
existe entre los objetivos formulados por un sistema educativo y los resultados alcanzados (Mesanza, 1983:
211). En el segundo capitulo de este trabajo de investigacion se discute ampliamente sobre este concepto.

* A través de la Direccion General de Evaluacién que depende directamente de la Subsecretaria de Coordinacion
y Pianeacidn.
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Una de las linéas que se establecicron por diversos organismos intermacionales
(UNESCO y OCDE) y que fue adoptada por México a partir de los afios noventa (SEP,
2002:14), fue la evaluacion de habilidades y conocimientos del alumno, a través de pruebas
estandarizadas™ (pruebas de estindares internacionales de evaluacién). Los mstrumentos de
evaluacion (pruebas PISA, TIMSS y otras) aprobados por los diversos paises que participan en
el proceso’’, se inclinan principalmente a evaluar las habilidades basicas de conocimiento en
matematicas y lenguaje (el idioma espafiol para caso el caso de México).

Las evaluaciones internas vealizadas en [a presente década expomen evidencias de
resultados insatisfactorios (INEE, 2003). El sistema educativo mexicano no atiende con
niveles de calidad adecuados a todos los alumnos que ha incorporade (SEP, 2001a: 65). La
distribucion desigual de los servicios educativos impide que los mexicanos tengan las mismas
oportunidades de aprendizaje y desempefio escolar (Schmelkes, 1997).

Los resultados del Segundo Informe sobre la Calidad de la Educacion Bdsica
expuestos por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE, 2004), no
mostraron cambios significativos con respecto a los resultados de la aplicacién de pruebas
para espafiol y matematicas de 2003 (fecha de emisidn del primer informe). Se hizo evidente
que los mejores resultados los obtienen los nifios que asisten a escuelas privadas, después los
que asisten a escuelas piiblicas urbanas, publicas rurales, escuelas comunitarias y en ltimo
lugar, con los resultados mas bajos, las escuelas indigenas.

La Secretaria de Educacién Publica en México, lleva a cabo el Estudio de Evaluacion
de la Educacidon Primaria (EVEP), que mide de manera longitudinal el mivel de
aprovechamiento académico en matematicas y espafiol en una muestra pacional de escuelas
primarias, se tleva a cabo anualmente. Este, tiene como abjetivo, conocer los niveles de logro
promedio alcanzados por los estudiantes de una misma escuela en sus diversos grados,
mediante pruebas estandarizadas (SEP, 2006). Al igual que otros estudios (INEE, 2003:167),
los resultados han arrojado que los facrores socioecondmicos de la demanda son los que de
manera significativa influyen sobre los logros alcanzados por los alumnos y explican las
diferencias encontradas entre contextos e indicadores.

Como se explican los pobres logros educativos.

En continuidad con esta tendencia, se generaron mas investigaciones dirigidas a dar
cuenta de los pobres logros en los aprendizajes por parie de los estudiantes a quienes se les
aplican las llamadas pruebas estandarizadas, segun los hallazgos, los alumnos no logran
obtener aprendizajes significativos o aprendizajes para la vida, logros de los cuales se
conciuye que el sistema mexicano estd ofreciendo educacion de baja calidad. En ellos, se han

' Estas pruebas se aplican en México desde 1988 y tienen como propésito medir el logro de los estudiantes en
funcitn de sus habilidades de lectura y miatematicas. Las pruebas se aplican a nivel primarja. Pretenden medir,
por un lado, cuantos alumnos alcanzan los estandares de habilidades identificados en el curriculo; por otro,
intentah decir algo acerca de qué habilidades poseen los alumnos y qué les falta desarrollar para alcanzar
dichos estandares (Martinez y Schmelkes, 1999).

"' Entre ellos, paises como Australia, Espafia, Francia, Holanda, Singapur, Estado Unidos, Argentina, Bolivia,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Honduras, Perd y Uruguay (SEP, 2002).
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hecho distinciones entre los factores causantes y asociados a la oferta educativa; y los factores
causantes asociados a la demanda educativa (Schunelkes, 1997, Martinez y Schmelkes, 1999;
Cuellar, 1999; LLECE, 2000; INEE, 2003; Muifioz Izquierdo y ofros, 2004; Heredia, 2001,
Villarreal, 2006).

Bajo una perspectiva multidimensional, al ser considerada la escuela como unidad
particular de andlisis, en dichos estudios se hizo necesario incluir a todos los actores
educativos (maestros, alumnos, padres de familia, directivos, otros), su organizacion, historia,
el contexto. En este sentido, se entiende que la escuela posee caracteristicas especificas y de
organizacion diferentes a ofras instituciones sociales, de tal forma gue todos los hallazgos
derivados de investigaciones, el disefio, planeacion y ejercicio de politicas educativas serian
méas congruentes con la realidad a partir de ser considerada ésta come una unidad
independiente.

En el caso de los Estade Unidos, la perspectiva de las escuelas efectivas significé una
muestra de lo anterior’®. El debate sobre fas preguntas hechas en cuanto a lo qué debiera ser
una escuela efectiva o de calidad, encontrd respuestas al integrarse diversas opiniones y
concluyeron que ¢€stas, al menos se caracterizarian por tener: (1) una clara mision enfocada a
los aprendizajes significativos del alumno; (2) liderazgo instruccional; (3) altas expectativas
en torno a las capacidades de aprendizaje de tos alumnos; (4) oportunidad de aprender y
estudiar en horarios escolares; (5) frecuente monitoreo del progreso del estudiante; (6)
ambiente de aprendizaje seguro y ordenado y (7) relaciones positivas entre los hogares /
escuelas / comunidad,

Otro componente de la politica educativa que se ha dado recientemente en los Estados
Unidos y que tiene como objetivo la evaluacion constante de Jos centros escolares y en
consecuencia elevar la calidad de la educacion bésica; se asenté en la ley Que Ningiin Nivio Se
Quede Aras, conocida por sus siglas en inglés NCLB (No Child Left Behind). Dicha ley, ha
tenido como conseenencia criterios académicos mas rigurosos y mayor rendicion de cuentas
respecto a los resultados en todos los sistemas escolares def pais (USDOE, 200S).

Analizando ofras regiones, investigaciones realizadas en Latinoamérica, entre ellas,
una comparativa llevada a cabo por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de [a
Calidad de ta Educacién' en trece paises de la regién y en donde se utilizaron las pruebas
internacionales de lenguaje y matematicas, sefialaron que el logro en [enguaje en la region fue
considerablemente bajo. Los resultados en matemdticas, con la excepcién del caso de Cuba,
fueron en general, aun mds bajos y desiguales (LLECE, 2000). El estudio también indico que
\a percepcion que tienen los alumnos de un clima favorable en el aula, influye mas en los
aprendizajes, que el efecto combinado de fodas los demés factores.

" En este sentido, en los Estados Unidos se han constituido diversas asociaciones que tienen como principal
objetivo apoyar los proyectos locales que pretenden constituir escuelas efectivas. Entre ellas The Association
for effective schools (MES, 2005), Center for effective schools (University of Okiahoma, 2005) y ei Califomia
center for effective schools (2005).

" Bl modelo de andlisis utilizado por los investigadares consideré la cornplejidad de los procesos educativos y su
estrecha relacion con la estructura econdmica y social (LL ECE, Z000:i2). Dicho medelo, integré cuatro
factores que de acuerdo con los resultados, inciden sobre la calidad de los aprendizajes: (1) Afurmno: contexto
familiar; (2) Maestro: ambito educativo; (3) Director: microcosmos escolar y (4) Autoridades Publicas:
macrocosmos educativo.
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Se demostrd asi mismo, que las escuelas rurales de Colombia tuvieron resultados
superiores a las del contexto urbano. EMe indicaba que, “atn en contextos desfavorables, /o
aplicacion de medidas adecuadas y constartes puede mejorar de manera significativa los
resultados de los alumnos™ (LLECE, 2000:13).

Para el caso de Chile, se encontrd que los alumnos de las escuelas urbanas de pequefias
ciudades, mostraban mejores resultados en las pruebas de aprendizajes, que las escuelas de las
grandes ciudades, lo que pudo deberse, segun el estudio, “al efecto del modelo de
regionalizacion puesto en practica en ese pais” (LLECE, 2000:13).

En el caso de México, algunos estudios que han hecho un analisis profundo del
desempefio del profesorado han sefialado, que en el sistema educativo, la administracion
escolar y el papel del director son factores que explican la baja calidad de la educacion
(Schmelkes, 1997). En los casos analizados, los directores tenian escaso contacto con lo que
sucede en el aula y carecian de liderazgo pedagdgico. Tras otras evaluaciones, se ha sefialado
también que otro de los factores que afectan a Ja calidad de la educacion y que recaen en el
ambito de la responsabilidad escolar, tienen que ver con la superacion del maestro (INEE,
2003:169).

Siguiendo con México, en el caso de quienes reciben los servicios educativos, es decir,
la demanda educativa, las evidencias han sefialado que /a escasa participacion de los usuarios
(padres principalmente) de los servicios escolares, afecta negativamente los logros de los
estudiantes. La pobre participacion de los padres en los asuntos escolares, la escasa frecuencia
con la que ellos asisten a las reuniones escolares y el hecho de que estos limiten su
participacion y apoyo al aspecto econémico y material, son factores que inciden directa y
negativamente sobre la calidad educativa (Schmelkes, 1997; CERCA, 2004).

La revision de los resultados en las investigaciones educativas, sefiala que el mivel
socioeconémico de la familia es el factor mas importante que afecta a guienes reciben los
servicios educativos (Schmelkes, 1997). Las ventajas que tienen los nifios que habifan en
zonas urbanas de clase media sobre los pifios que habitan en otro tipo de zonas (urbana
marginal, rural desarrollada, rural marginat e indigena) se hace evidente.

El primer informe presentado por el Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacion (en México), también confirmé que los factores socioecononiicos de la demanda
edycativa son los que de manera significativa influyen sobre la calidad de la educacion y
explican las diferencias encontradas entre contextos e indicadores (INEE, 2003:167). Este
mismo informe, sefialo que asociado a la baja calidad de la educacion estaban los aspectos
socioculfurales, los cuales obedecen a procesos ajenos a la escuela (INEE, 2003:169).

En cuanto a ello, otras investigaciones han sefialado que los nifios que previenen de
hogares en pobreza y que asisten a escuelas urbano marginales' o escuelas rurales e indigenas
se ven en desventaja para aprender 1o que el sistema escolar transmite por falta de

" EI anatisis de esta investigacion se centrd en una escuela de este tipo., Una escuela primaria ubicada en el
municipio de General Escobedo, Nuevo Leén; particularmente en la colonia Fernando Amilpa.
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estimulacion temprana, mala alimentacion, falta de apoyo familiar, escasa importancia de los
padres a ia escuela y nivel cultural empobrecido en el hogar. Este tipo de alumnos presentan
los niveles de aprendizaje mas bajos, repiten afio con més frecuencia y desertan mas temprano
(UNESCQ, 1996; Heredia, 2005).

Se ha sefialado también que otro factor que afecta negativamente los logros de los
estudiantes, es el capiral cultural de la familia a la que estos pertenecen (Schmelkes 1997:
105-109). En cuanto a ello, se considera que la escolaridad de las madres es una variable
determinante para favorecer ¢l logro educativo de los estudiantes. La baja escolaridad de las
madres, afecta directa y negativamente sobre los logros de estos. La ausencia de libros en
casa es otra variable que constituye el capital cultural y afecta a Jos alumnos, tal condicién les
aleja de un contacto directo y permanente con la lectura (Schmelkes 1997: 105-109).

En torne al capital social (segundo concepto que constituyé el cuerpo tedrico de esta
investigacién), mismo que es asociado con los fendmenos educativos (CERCA, 2004; SEP,
2001b); la primera aproximacion que se tuvo al concepto, resultaba interesante desde una
perspectiva de la teoria funcionalista (CEPAL, 2001:142), ya que en la literatura, aparecia
como un factor que explicaba en gran parte, €l por qué algunas sociedades modernas tienen
mejor integracion social y desarrollo (Putnam, 1993, 2000). La revisién de la literatura seitala
también, que el capital social ha contribuido al desarrolio regional comunitario, a incrementar
la confianza social, a lograr una mejor funcionalidad de las instituciones sociales, a la
construccion de sociedades mas democraticas y justas (Kliksberg, 1999; Lechner, 2000); y en
el caso de la educacion, a “elevar la calidad’ de ésta (CERCA, 2004; SEP, 2001b). En otras
palabras, tal parece que en estos estudios, el capital social, su ausencia o presencia, es la causa
y/o efecto de los problemas y soluciones dentro de la vida social.

En este sentido, estudios recientes llevados a cabo en Centroamérica y Meéxico,
introdujeron el concepto de capital social y lo consideraron como una variable importante que
explicaba los logros obtenidos por los alumnos de primaria tras la aplicacidn de las pruebas de
estandares intermacionales (SEP, 2001b; CERCA, 2004). Los estudios sobre mejoramiento de
la educacion, realizados en Centroamérica (CERCA, 2004) y basados en el analisis de la
participacion comunitaria, sefialaron, que entre los factores sistémicas que favereeian el
mejoramiento de la calidad de la educacién se encontraba la existencia de un fuerte capital
social’ dentro de las comunidades.

En México, una investigacion que correlaciond modelos de gestion escolar con el
mejotamiento de la educacidn (SEP 2001b: 3), sefialé que el factor capital social explicaba
gran parte del fendmeno (SEP, 2001b). Los modelos de gestion escolar identificados en las
escuelas en las que los alumnos habian mejorado sus aprendizajes y obtuvieron Jos mejores
promedios de calificaciones, se caracterizaban por presentar alguna de las siguientes
caracteristicas: (1) gestion basada en liderazgo académico, (2) capital social positivols, (3)

'* Aunque en el texto no hay una definicion explicita del cencepio capital social, se indica que ¢l fortalecimiento
de este, implica procesos de sensibilizacion, capacitacion, organizacion de redes, planificacion pasticipativa,
desarrollo de liderazgos y mejor distribucién de poder entre log actores interasados en [a educacién (CERCA,
2004: 56).

'* Segin el texto (SEP 2001b: 5), son escuelas en donde predomina un ¢lima de confianza entre los docentes y los
directivos de tal forma que les permite colaborar en tareas y que las decisiones se alcancen con altos hiveles de
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gestion estructurada conforme a normativa, (4) gestion orientada a mejoras de infraestructura
y (5) uso del modelo inercial positivo,

En contraparte, los modelos de gestidn de las escuelas en donde se identificd
disminucion en los promedios de aprendizaje de los alummnos presentaron las siguientes
caracieristicas: (1) capital social negativo'’, (2) gestion formal normativa, (3) modeio inercial
decremental, (4) modelo de conglomerado desarticulado, (5) modelo de situacidn depresiva y
(6) modelo autoritario.

Es necesario sefialar que este tipo de estudios en los que se resalta la importancia del
capital social, tienen la influencia de las propuestas de Putnam (1993; 2000) quien basado en
dicho concepto, ha intentado explicat, entre ofras cosas, las causas de la solidaridad, la
integracion y la cooperacion. Tras el andlisis de algunos texios del socidlogo norteamericano
(Purnam; 1993; 2000), s¢ entiende que el capital social, estd comprendido por aquellos
elementos que se encuentran dentro de una comunidad y que facilitan la coordinacién y la
cooperacion para obtener beneficios mutuos. Esto significa que si uno vive en una comunidad
o pertenece a un grupo donde hay confianza. valores civicos y redes sociales de cooperacidn,
el resultade de los esfuerzos colectivos serd mas efectivo que los realizados dentro de una
comunidad donde no estdn presentes estos.

Siguiendo con ia tarea de aportar elementos para la discusion, la revisidon de la
literatura arrojé que, en cuanto a Ia relacidn existente entre el capital social y la educacion;
Coleman (1988: 95-120) ya habia introducido el concepto de capital social basandose en
estudios realizados con familias de las escuelas en los Estados Unidos. En Coleman, la
construccion de dicho concepto se aprecia menos ambiciosa y mas asequible que la propuesta
de Putnam (1993, 2000).

En su estudio, Coleman (1988: 95-120) considerd que el capital social disponible en
una familia (capital familiar) deriva de una estructura familiar sélida y en consecuencia tiene
una influencia significativa en el logro escolar del estudiante; de tal suerte que un estudiante
que forma parte de una familia poscedora de altos niveles de capital social, tiene menos
posibilidades (casi nulas) de desertar del sistema educative y tiene mas posibilidades de
alcanzar sus metas, que aquel que vive bajo el techo de una familia de escaso capital social.

La forma en la que Coleman (1988: 95-120) construyé operacionalmente el concepio
de capital social fue posteriormente usada como base para otras investigaciones. En Social
Capital and the Generation of Human Capital, los autores (Teachman, J. y otros, 1997:1343-
1359) suponen la existencia de relaciones sociales fuertes y de gran consistencia que toman
forma y sentido en la escuela, y que a su vez, favorecen para la obtencién de mayores logros
escolares; estos logros se reflejan en la permanencia del alumno en la escuela.

participacion de los maestros. Los padres de familia apoyan a los maestros, existe buena comunicacion, asisten
a reuniones y ocasionalmente también participan en las decisiones sobre la escuela (SEP 2001b: §). En el texto
no se da una definicién explicita del concepto capital social,

'” Segiin el texto (SEP 2001b: 5), en ellas existen marcados conflictos, ya sea dentro del equipo docente o entre
este y los padres de familia. Las caracteristicas tipicas son: la falta de comunicacion, tension y formacién de
pequefios grupos que se obstaculizan mutuamente (SEP 2001b: 3).
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En este sentido, el capital social puede ser representado por la intensidad y
consistencia de relaciones educacionalmente enfocadas y existentes entre padres, hijos y
escuela (Teachman, J. y otros, 1997:1343-1359).

El modelo de Coleman se valoré como insuficiente y se considerd necesario construir
nuevas variables para comprobar dichas hipdtesis. Segun Teachman y otros (1997), Coleman
no habia considerado la posibilidad de que el capital social pudiera operar, ya sea para
incrementar o para diluir (o ambas cosas), los efectos del capital humano (escolarizacion) y
capital financiero (ingresos) de los padres sobre la escolarizacion del tifio. No llevo a cabo un
andlisis independiente de las posibles formas en que el capital social actuaba sobre el capital
humano y sobre el capital financiero de los padres {Teachman, J. y ofros, 1997:1343-1359).

Es un hecho que aunque a Coleman se le acusd de determinista en su momento, por
considerar que los factores y variables relacionados con los maestros y la escuela no
explicaban los problemas que afectaban los Jogros de estudiante; la revision de la literatura
actual da cuenta de que los factores que explican los bajos resuftados obtemdos por los
alumnos estan fuertemente correlacionados con el origen socicecondmico de este (INEE,
2003, 2004) y por la intensidad de las relaciones que existan entre los padres y la escuela
(Teachman, J. y otros, 1997:1343-1359).

Asi mismo, en el caso de México, variables como la estructura familiar, el ntimero de
miembros de la familia, la ocupacion de) padre y de la madre, sus niveles de escolaridad y
alfabetizacion; explican Jos logros del estudiante dentro del sistema educativo (Schmelkes,
1997).

Los mecanismos de evaluacion que determinan los logros educativos,

La calidad es un concepto que, asi como ha ganado terreno en el ambito de las politicas
educativas y politicas de evaluacién ¥ de los sistemas escolares (SPP-FCE, 1985; OFEI, 2005;
SEP, 2004); viene sepuido de un ntmero importante de criticas que ven en este, una
construccion incompleta (Heredia, 2001; 2005) y un fetiche pedagégico, reproduccionista de
la llamada sociedad del conocimiento (Carlson, 2000; Aguerrondo, 1993; Rodriguez, 2003).

Algunas posturas (Martinez y Schmelkes; 1999) con respecto a los mecanismos de
evaluacion sefialan:

5 gj bien es cierto que los seguidores de la meta ideal, casi utépica, |lamada calidad de Ja educacién, no olvidan
que un sistema educativo no puede limitarse a meras evaluaciones de los aprendizajes de los alumnos,
mediante los logros alcanzados tras la aplicacion de prugbas estandarizadas aceptadas intemacionalmente, y
consideran tambign indicadores como la cobertura, igualdad de oportunidades de ingreso y egreso, desercion,
repeticidn y otros (INEE, 2003, 2004); es un hecho que las mediciones a través de dichas pruebas, se ha
convertido en el indicador directa (3 faverito) para determinar si un sistema educativa es de buena ¢ mala
calidad (INEE, 2003; Toranzos, 1996; Trejo y otros, 19%1; SHCP-FCE, 1994; Schinelkes, 1993, 1997; Mujicz
Izquierdo, 2002).



El objetivo de Ia evaluacidn con base en estdndares nacionales es miedir el logro académico de los
estudiantes en funcion de algunos aspecios que el curriculo actual enfatiza: el desarrolio de
habilidades fundamentales en lectura y matematicas, para todos los grados de primaria. No se frata
de prusbas de conocimiento. Se centran en habilidades basicas de lectura y matemadtica. Pretenden
medir, por un lado, cudntos alumnos alcanzan los estndarves de habilidades identificados en el
curriculo. Por otro, intentan decir algo acerca de qué habilidades poseen los alumnos y qué Jes
falia desarroliar para alcanzar dichos estandares (Martinez y Schmelkes, 1999).

En relacion a la utilidad practica de dichas pruebas para los sistemas educativos,
Martinez y Schmelkes (1999) coinciden en que:

Especificamente, s¢ considera que su aplicacién proporciona informacién de gran rigueza para
retroalimentar las funciones normativa y compensatoria. Pero ademas, que penmitan decir algo
acerca de las habilidades que ain no logran los alumnos. también ofrecen informacion valiosa a
los docentes. Se espera que la prueba se constituya como un ejercicio acumulativo, que permita i
ampliando la informacion sobre habilidades basicas en secundaria, y sobre otras habilidades no
complementadas en primaria. Puesto que su objetivo es retroalimentar al sistema educativo, no se
deben tomar decisiones sobre los individuos sobre la base de los resultados de esta prueba. Si
pueden tomarse decisiones que afecten a las escuelas, pero siempre que sean para apoyarlos o
ayudarlas, nunca para dafiarias 0 castigarias (Martinez y Schmelkes; 1999).

En el caso de paises latinoamericanos, particularmente el caso de Chile', Carlson
(2000:165-184) se coloca en la silla de los criticos de los sistemas educativos que consideran a
las pruebas estandarizadas come medida de calidad; sefiala que:

Al evaluar la calidad de la educacién, no es razonable ni justo comparar el desemperio de los
alumnos y de las escuslas s6lo sobre Ja base de los resultados de prucbas estandarizadas. Los
alumnos que ingresan a las escuelas poseen “calidades™ diferenciales, resultantes de una ampiia
diversidad de factores. La calidad de la educacion no puede evaluarse sélo teniendo en cuenta
cudles son [os alumnos y las escuelas que logran los puntajes mas altos en las pruebas
estandarizadas, ya que los tipes de estudiante que concurren a las diferentes escuelas son muy
distintos (Carlson, 2000: 166-167).

Al respecto, Aguerrondo (1993) hace criticas a este mecanismo de evaluacién que se
aplica también en Argentina y dice:

Creo que lo que ocurre es que se ha trabajado con una definicion demasiado simplificada y muy
parcial de una idea muy abarcante ya que, recortando sus posibilidades, se la define (a la calidad
de la educacidn) restrictivamente, se la transforma en una medicidn, para lo cual se la inscribe en
un marco puntual, casi positivista, muchas veces hasta conduetista, Jeyendo sblo conductas
especificas (Aguerrondo, {993).

Heredia (2005), quien ha investigado el fendmeno de la calidad de la educacion en
Mexico, particularmente escuelas primarias del estado de Nuevo Ledn. v que ha acudido a
dichas pruebas como herramienta util para sus hallazgos, sefiala:

' E] programa naciona! de Chile, conocido como el Programa P900, fue concebido para mejorar {a calidad de los
resuttados en 900 de las escuelas primarias més pobres (Carlson, 2000:165-184). En Chile tos parametros de
medicién de calidad educativa estan a cargo del Sistema de Medicion de 1a Colidad de Educactién (SIMCE).
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Los niveles de aprendizaje generalmente son medidos por los resultados que los alumnos
obtienen en pruebas estandarizadas. Mucho se ha ¢riticado que se evalle la calidad de la
educacién por Jes puntajes que los alumnos de la educacion basica alcanzan en pruebas
estandarizadas periodicas, va sean nacionales o internacionalgs, sin tomar en cuenta los factores
que afectan este rendimiento, sin embargo, es ésta una de las formas que en fa actualidad mas se
implementa (Heredia, 2005).

Como resultado de sus investigaciones, la misma autora (Heredia, 2001) considera que:

Atn no se tienen instrumentos confiables de evaluacién del aprendizaje de los alumnos que
hayan side vaiidados; fas pruebas de habilidades solo consiguen la repeticion de canocimientos
por parte de los alumnos, mds que su capacidad de razonamiento ya que la gran mayoria de los
estudiantes no obiuvieron un promedio aprobatorio {Heredia 2001: 117).

Si bien es cierto que en México no existia, explicitamente, una politica de evaluacién
del sistema educativo, ni tamipoco un sistema nacional de evaluacion suficiente y vasto para
solucionar a ¢orto plazo los problemas derivados de ello (SEP, 2002: 58-59; INEE, 2004a); no
se puede afirmar tampoco, que las evaiuaciones levadas a cabo por la Secretaria de Educacion
Publica han sido inttiles e insuficientes. Segun el Instituto Nacional para la Evaluacion de Ia
Educacién (INEE, 2004a:6), ef conjunto de acciones de evaluacidn educativa existentes en
Meéxico son importantes, pero tienen limitaciones, mismas que se pueden ver de fres formas:

1. Desarticulacion. Las evaluaciones son multiples (excesivas en algunos casos), sus
propdsitas son heterogéneos y no siempre complementarios o congruentes;
2. Falta de difusion. El manejo confidencial de resultadas tiene implicaciones negativas,

la cultura de la evaluacion no se consolida y ni siguiera se detectan las fallas para
corregirlas: y

3. Deficiencias técnicas. Existentes en la planeacion como en la implementacion de las
evaluaciones, lo cual impide que se extraigan conclusiones sélidas.

La existencia de nuevos instrumentos de evaluacidn de la educacion validados por la
misma Secretaria y los resultados derivados de ello, no ha significado un abandono total de los
mecanismos que ya existian, mismos que reflejan la problematica educativa experimentada en
cada escuela, zona escolar, drea estatal y def sistema educativo en conjunto. En este sentido y
siguiendo con el INEE (2004a:31), se dice que la evaluacién educativa:

Dard especial importancia a la medicién del aprendizaje de los alumnos, psro no se reducira a
ella. Dada la multidimensionalidad de la nocidén de calidad educativa, deberdn manejarse
indicadores compuestos, que incluyan variables del contexto de las escuelas y las familias de los
alumnes, con variables propias de las escuelas, incluyendo insumos, procesos y producios

(INEE, 2004a:31).

Tal afirmacion, se convirtio en primera instancia, en un punto fuerte y argumento
solido que respaldo 1a necesidad de lievar a cabo esta investigacion en un confexto particular
del estado de Nuevo Leodn, sobre todo cuando se hace evidente [a necesidad de explorar sobre
las caracteristicas de las familias de los alumnos y bajo qué circunstancias es que estos, llegan
a los ultimos grados de primaria.
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En este sentido, en cuanto a la medicion de dichos aprendizajes, la evaluacion de la
educacion basica realizada por los maestros y directores en sus centro de labores, quienes ven
como producto de su trabajo docenie, entre otras cosas, los resultados del rendimiento de los
alumnos (calificacion asentada en sus actas), es todavia, ura de las herramientas mas validas
en el contexto local para la toma de decisiones y para atacar aigunos de las problemas
existentes en la instifucion escolar (SEP, 2002:29; Toranzos, 1996).

En consecuencia, las criticas realizadas a estas practicas de evaluacion, le atribuyen a
la heterogeneidad de los ststemas educativos, la pérdida de validez al criterio de rendimiento
individual (del alumno) como indicador del logro de los objetivas del sistema (Toranzos,
1996). Dicha heterogeneidad, supone la existencia de un profesorado y alumnado provenientes
de diversos contextos socioculturales y que en el deseo de cumplir con los requerimientos
minimos que el sistema global les exige, adaptan las condiciones de evalpacion a las
necesidades inmediatas (Toranzos, 1996). El rendimiento del ajumno se ve condicionado por
diversos criterios y circunstancias entre las cuales se observan: (1) que el docente emplee la
calificacion, no so6lo para evaluar el rendimiento, sino como mecanisme de control
disciplinario; (2) como estimulo al esfuerzo de estudiantes con mayores dificultades; y (3) la
adecuacion al contexto sociocultural.

Con respecto a ello, se han hecho ofros pronunciamientos que consideran que aungue
la evaluacion requiere de descripciones y mediciones precisas, €stas, no son suficientes si no
se les compara con ciertos estdndares de calidad o parametros de referencia (SEP, 2002:68).
Estandares, que no se definen partiendo del dato empirico, atin y cuando estos sean muy
precisos, sino establecidos con base en lo normativo, particularmente los objetivos del
curriculo (SEP, 2002:68).

En sintesis, es evidente que en lo inmediato, no hay camino de regreso en torno a la
aceptacion y aplicacion de las pruebas estandarizadas como un instrumento aprobado para
medir los niveles de calidad de la educacién y a partir de los resultados, emitir juicios
valorativos sobre si ésta es buena o mala.

Las variables / concepto que guian la investigacion.

Finalmente y en cuanto a los aspectos relacionados con las evaluaciones de la
educacion y las valoraciones que la consideran de buena o mala calidad, la perspectiva de esta
investigacién, asume la postura que coincide con la de Aguerrondo (1993) cuando sefiala que:

una cosa es medir logros de aprendizaje y plantear que esto es la calidad de la educacion, y otra
cosa es decir que esas togras de aprendizaje expresan parte de un problema mayor, son un insumo
que alimentan un proceso de evalvacién mas global (Aguerrondo, 1993).
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En efecto, en la labor de aceptar los resultados de dichas pruebas estandarizadas™
como los indicadores absolutos de calidad total, se corre el riesgo de considerarlos como el
gran problema a atacar y de caer en el error de buscar nicamente, mejorar los resultados
obtenidos por el alumno; ain cuando existen todavia otros y graves problemas asociados; tal
es el caso de elevadas tasas desercidn escolar, repetici('m2 ! falta de cobertura®?, baja eficiencia
terminal; elevados porcentajes de escuelas primarias unitarias y de escuelas incompletas.

Se asumié también en esta investigacion, la postura de aceptar la calificacién™ del
alumno, como un indicador de rendimiento escolar™ y como medida valida y ntil para
observar los logros (Leal, 1994; Contreras, 1997), aunque relativos, de calidad obtenidos por
la institucién escolar en un comfexto determinado y bajo condiciones particulares de
funcionalidad.

Tal aceptacion deriva del conocimiento de la existencia previa de una construccién
curricular que cumplié con una perspectiva epistemoldgica predisefiada sobre lo que habria de
ensefiarse en el aula y paralelamente de la construccion de un eje pedagdgico que daba
respuesta a la interrogante de como habria de estructurarse la propuesta didactica. Ambas,
construcciones legitimas del sisterna educativo. La nota escolar constituye en si misma, el
criterio social y legal del rendimiento de un alumno en el &mbito de la institucién escolar. En
el rendimiento, intervienen, ademas dei nivel intelectual, variables de personalidad
(extroversidn, introversidn) y motivacionales, cuya relacion con el rendimiento no siempre es
lineal, sino que estd modulada por factores como sexo y aptitud (Mesanza, 1983:1234).

El aula es el espacio en donde dichas construcciones tienen forma y sentido a través del
proceso de ensefanza-aprendizaje y la evaluacion dei maestro (objetiva y subjetiva) retleja en
cierto nivel, un estado de eficacia, en el sentido de lograr que se cumplan un minimo de
objetives de aprendizaje expuestos en el curriculo.

En esta investigacion, se coincide también con la perspectiva de Rodriguez (2003) el
cual afirma que:

* .a evaluacién de habilidades y conocimientos del alumno se realiza a través de pruebas estandarizadas
(pruebas de estandares internacionales de evaluacién); dichas evaluaciones tienen lugar en México desde 1988
y tienen como proposite medir el logro de los estudiantes en funcion de sus habilidades de leciura y
matematicas en alumnos de 4°, 5° y 6° de primaria (SEP, 2002; Martinez ¥ Schmelkes, 1999).

2 Ocurre cuando los alumnos no son promovidos ¥ genera el fendmeno de extracdad, mismo que afecta tanto al
sistema educative camo al propio individuo que se va rezagando (Heredia, 2005).

2 De acuerdo con la Presidencia de la Republica (2006), la expansién del sistema educativo en el nivel béasico
favorecid una cobertura universal {180%) en la atencion para los nifics de cinco afios de edad, del 8(,8% para
los de cuatre ancs, y del 24.6% en los de tres afios. En cuanto a la educacion primaria, en octubre de 2005, el
94.1% de los nifios de 6 a 12 afios de edad asistia a la escuela.

 Las calificaciones escolares son las notas o expresiones cuantitativas o cualitativas con las que se valora o mide
el nivel de rendimiento escelar de los alumnos (Mesanza, 1983:212).

** La palabra rendimiento estrictamente se refiere a la cantidad de trabajo realizado por unidad de tiempo. El
rendimiento académico se refiere al nivel de conacimientos del alummo medido mediante una prueba de
evaluacion (Mesanza, 1983:1234; Canda, 2002:287). Eu esta investigacion et rendémicnto escolar seré medido
por el promedio general de calificaciones. Calificacién concentrada en [a lista oficial del profesor y que se
descarga en la boleta del estudiante.
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La eficacia en la educacion, como indicador de calidad, se puede entender a partir de considerar,
por un lade las pruebas estandarizadas 'y por otro, las evaluaciones de los maestros, como

complementarias para medir qué tanto han aprendido los estudiantes (Rodriguez, 2003).

En este sentido, en cuanto a las valoraciones sobre la educacidn, la idea de considerar
stlo a las pruebas estandarizadas (medicion de habilidades desarrolladas por 1os alumnos en
el area de lenguaje y matematicas) como indicador de logro escolar, rendimiento, aprendizaje;
parecia ser el (mico camino existente; sin embargo, la calificacién otorgada por el profesor es
un indicador valido del rendimiento escolar del estudiante (Leal, 1994; Contreras, 1997).

Desechar por completo los referentes inmediatos de evaluacion a los cuales pueden
acudir tanto maestros como autoridades escolares locales para determinar el rumbo de la
escuela y de los sujetos a los cuales van dirigidos sus servicios, hubiera sido arriesgado; ya
que supondria que los mejores resultados, derivados de los contenidos establecidos por
quienes disefian las prucbas estandarizadas, poseen significado social en cualquier contexto o
establecimiento escolar®® y forman parte de una realidad absoluta (o conocimiento minimo) a
la cual tienen que aspirar los sujetos participantes de los sistemas educativos aun y cuando se
esté conciente de que ello seria algo practicamente muy lejano, sino es que imposible (Valdés
y Rodriguez, 2007).

Finalmente, teniendo como aniecedente todas las aportaciones tedricas, evidencias
empiricas y reflexiones criticas, ya discutidas, en esta investigacién se considerd necesario ser
cautelosos con la utilizacidon del concepto capital soclal para estudiar el fendmeno educativo.
Particularmente con {os aspectos asociados al rendimiento escolar o logro escolar; ya que
como se ha visto, en el caso de la propuesta de Coleman (1988), era necesario enriquecer el
concepto con variables que explicaran de manera mas amplia las variables asociadas a las
refaciones entre padres y escuela; a ias relaciones padres e hijos; su intensidad y consistencia.

En efecto se consideré mas conveniente reinferpretar el concepto de capital social y
llamarlo o capital familiar™ (Ferguson, 2003:45) cuando se estudian sus efectos sobre el
rendimiento escolar o logros escolares de los estudiantes.

Para los fines de esta investigacion, no fue posible comprometerse con la forma en la
que es presentado por Putnam dicho concepto, ya que uno de los grandes problemas del capital
social para explicar los fendmenos sociales, es que el mismo concepto gira en torno a un
debate tedrico y epistemolégico. Avn se discute sobre lo que realmente significa, cémo se
operacionaliza y cudles son los efectos de este (Newton, 1997; Baas, 1997). El problema mas
grande es que la definicidn operacional del concepto es tautoldgica. La propuesta de Putnam
(200G1: 41-51) lo muestra como causa y efecto pretendiendo que su existencia sea inferida a

* En un trabajo titulado: Estudio comparative de los conocimicntos de los alumnos de sexte grado de primarig
que estudian 0 no en escuelas con el Programa Escuelas de Calidad, Valdés y Rodriguez (2007:8) concluyen
que los puntajes que obtienen los estudiantes en las prucbas de conocimiento, independientemente de si
estudian 0 no en escuelas de} Programa Bscuelas de Calidad, san bajos; ya que en cada caso mis de un 90% de
los estudiantes no obtiene tan siquiera el porcentaje minimo establecido por la Secretarfa de Educacidn Pablica
para certificarse como aprobado, gue es de un 60% del valor del examen.

*® En este trabajo, s¢ entiende por capital familiar: aquellos recursos materiales y culturales con los que cuenta el
sujeto que pertenece a uha familia con estructura determinada en un contexte particular, mismo gue existe y
toma forma en las relaciones familiares.
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partir de efectos positivos previamente postulados™. En efecto, el concepto segin Lechner
(2000: 1 14), presenta tres grandes dificultades:

1. No hay precision para saber cuéles serian los indicadores adecuados y la factibilidad
operacional de los factores que lo definen,

La indeterminacién del universo impide su analisis empirico. Hay la necesidad de
distinguir los niveles de capital social (micro y macro), y

No hay una discriminacién entre formas positivas y negativas de capital social.

.l\.)

(5]

En este sentido, en el intento de operacionalizar el capital social tal y como lo propone
Putnam (2001), se corria el riesgo de agrupar datos indiscriminadamente, més que reflexionar
sobre su validez tedrica o conceptual. Por lo tanto, sostener clegamente y afirmar gue el
capital social ayuda a elevar la calidad de la educacién (CERCA, 2004; SEP 2001b) hubiera
sido igualmente arriesgado en el sentido que, no existe una medicion precisa para ¢l capital
social.

Se decidid retomar el concepto de capital social propuesto originalmente por Coleman
(1988), porque las variables que constituyen el concepto en el trabajo del autor, han sido el
punto de partida para investigaciones pasteriores que fueron reconstruyéndose en base a este
modelo otiginal (Teachman, J. y otros, 1997:1343-1359) y al mismo tiempo dieron origen a
estudios relacionados a otro tipo de problemaética soeial 4% que no es la educativa (Ferguson,
2003).

1.2. Pregantas de investigacion.

En la blsqueda constante por generar nuevos conocimientos dentro de las ciencias de
la educacién y de desarrollar nuevas perspectivas de andlisis que nos permitan conocer los
fendmenos y actores sociales relacionados con las politicas sociales, particularmente las
politicas educativas; v considerando las aportaciones tedricas y evidencias empiricas de las
investigaciones realizadas en contextos particulares (Schmelkes, 1997; Martinez y Schmelkes,
1999; Cuellar, 1999; LLECE, 2000; INEE, 2003; Mufioz Izquierdo y otros, 2004; Heredia,
2001; Villarreal, 2006; Coleman,1988; Teachman, J. y otros, 1997) esta investigacion tuvo
como punto de partida una pregunta rectora:

£ Qué influencia existe entre el capital familiar y el rendimiento escolar del estudiante
de nivel primaria en el contexto de una escuela situada en una colonia, considerada en
pobreza, de la zona metropolitana de Monterrey Nuevo Ledn, particularmente en la colonia
Fernando Amilpa?

Partiendo de la necesidad de hacer un analisis mas especifico de las dos grandes
variables: capital familiar y rendimiento escolar, se determing en segunda instancia que, en el

" Putnam, propone una definicion operacional que sigue el método de induccion analitica, lo que Je impone la
tarea impracticable de intentar explicar todos los casos existentes, descartando cualquier posible exeepcion a
sus hipdtesis (Durston, 2000: 12).

o - . - - .

= En el caso de Ferguson (2003) a realizar estudios sobre e! fendmeno conocido como nifies de la calle.



caso de encontrar alguna asociacion entre dichas variables se dara respuesta a otras preguntas
derivadas de los planteamientos previos:

1. ;Qué elementos del capital familiar estan incidiendo sobre el rendimiento escolar del
alumno de nivel primaria?

2. Qué elementos del capital familiar estan incidiende sobre el logro en matematicas del
alumno de nivel primaria?

\UB]

;Qué elementos del capital familiar estan incidiendo sobre el logro en espafiol del
alumno de nivel primarta?

Una dimension interesante desde el punto de vista de Ja investigacidn es conocer el
peso que pudieran tener los elementos del capital familiar en el rendimiento escolar, En este
sentido y con la finalidad de precisar més la influencia que ejercen estos elementos, se
cuestiond acerca de la importancia de:

4, ;Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el
rendimiento escolar del alumno de nivel primaria?

5. ;Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el logro
en matematicas del alumno de nivel primaria?

6.  ;Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el logro
en espaiiol del alumno de nivel primaria?

1.3. Objetivos de la investigacion.

La investigacion pretende identificar caracteristicas especificas del capital familiar de
los estudiantes de la comunidad seleccionada para la investigacion. En este sentido, el anélisis
de los logros del estudiante, a partir de caracteristicas especificas, permitira comprender mejor
la problematica real, en el entendido de que las cansas que ocasionan los logros del estudiante
en cada region, son muy diferentes aungue aparentemente baya caracteristicas sociales y
culturales similares. Con la finalidad de ilustrar estas intenciones de investigacion se tomd
como estudio de caso la Colonia Fernando Amiipa en el Municipio de Escobedo, Nuevo Leon.

Objetivo general.
El objetivo general del estudio es investigar cudl es el efecto del capital familiar sobre

el rendimiento escolar del alumno de educacion primaria en el contexto de la zona
metropolitana de Monterrey, Nuevo Ledn.



Objetivos especificos.

1. Conocer gué variables del capital familiar estén incidiendo sobre el rendimiento
escolar del alumno de nivel primaria.

2. Determinar qué variables del capital familiar inciden con mayor fuerza sobre el
rendimiento escolar del alumno de nivel primaria.

3. Determinar qué variables del capital familiar inciden con mayor fuerza sobre el logro
en matematicas del alumno de nivel primaria.

4. Determinar qué variables del capital familiar inciden con mayor fuerza sobre el logro
en espafiol del alumno de nivel primaria.

1.4. Justificaciones para realizar esta investigacion.

Plano epistemoldogico. La inclusion reciente del comcepto capital social, en la
investigacion social (Putnam, 1993; 2000) y particularmente en investigaciones educativas,
que pretenden dar cuenta de los logros alcanzados por los estudiantes de nivel bésico tiende a
convertirse en un recurso cada dia mas ufilizado por los evaluadores educativos. Esto, no sélo
en el caso de México, sino en el caso de Latinoamérica (SEP, 2001b; CERCA, 2004). Sin
embargo, tal y como se ha expuesto anteriormente, el coneepto capital social, tiene dificultad
para ser operacionalizado y en los casos que se “han demostrado sus efectos™ (Kliksberg,
1999), no se ha dicho claramente, cémo puede ser validado para una aplicacion universalista.
Tal asunto, pone de manifiesto }a necesidad de estar pendientes al utilizar este concepta (que
estd en el centro de un debate) para Ja construccion de politicas educativas y la toma de
decisiones.

Los resuliados de esta investigacidn buscan contribuir a la eluboracion de politicas
educativas que partan de bases conceptuales mas sélidas. Todo programa o proyecto derivado
de una polijtica social pasa, necesariamente, por una etapa de disefie y conceptualizacion
(Neirenberg y otros, 2000; Neirenberg, 2003}); sin embargo, tendencias actuales, sugieren la
utilizacidén de conceptos que no han recorrido tode el camino de validez. Tal es el caso de
investigaciones que contemplan el capital social como un concepto terminado y util para
explicar los bajos niveles de calidad en los servicios educativos. La utilizaciéon del concepto
capital familiar. llevo la necesidad de prever, que més alld de los recursos econdmicas, normas
legales y juridicas que dan forma al sistema educativo (y que son imprescindibles), el sujeto
mismo, como miembro de una familia, posee un cimulo de recursos que necesitan ser
nuevamente observados y revalorados por los disefiadores de politicas educativas con la
intencidn obtener un mejor producto derivado de los servicios que se ofrecen.

Esta investigacion contribuye, desde el punto de vista metodologico a fortalecer la
perspectiva de los estudios de caso. En este trabajo, se estudiaron aspectes particulares de una
escuela ubicada en una zona urbana del estado de Nuevo Ledn. Esto nos llevo a conocer a las
familias de esta zona por medio de un andlisis del funcionamiento ordinario de las estructuras
familiares locales y de la forma cémo la familia y la escuela se integran por medio de



relaciones establecidas al sistema educativo y social. El rendimiento de los estudiantes no
obedece a las mismas causas en un contexto de pobreza que en una zona urbana de clase
media o alta, s6lo por citar algunas condiciones (Schmelkes, 2007). Los resultados de este
estudio, basado en la metodologia de los estudios de caso, ayudan a articular practicas y
procesos muy particulares con otros mas amplios (Calvo, 1992).

La evidente necesidad de realizar estudios de contextos sociales en particular. A pesar
de la existencia de multiples investigaciones que arrojan informacidn relevante para entender
el problema de los bajos niveles de aprendizaje v rendimiento escolar por parte de los alumnos
y en consecuencia, entender que el sistema educativo mexicano en general; es de baja calidad
(Schmelkes, 1996; 1997; Martinez y Schmelkes, 1999; Cueliar, 1999; LLECE, 2000; Heredia,
2001; INEE, 2003, 2004, Muiioz lzquierdo y otros, 2004); es necesario reconocer gque en la
literatura producida en México sobre €l tema, existen aun vacics al estudiar cada region del
pais. En el caso de Nuevo Ledn, apenas se estidn generando investigaciones relacionadas con el
tema del logro escolar (Heredia, 2001 ; Villarreal 2006; Mufioz Izquierdo y otres, 2004) o no
se dan a conocer con la inmediatez requerida, Razén que obligd a llevar a cabo un estudio que
diera cuenta de las condiciones particulares en esta zona del pais.



Capitulo 2. Marco teorico,

Este capitulo esta constituido por fres secciones; en la primera, se precisa cudl es la
forma en la que se construyd, se ha justificado y validado el concepto de calidad dentro de las
politicas educativas y fas investigaciones sobre el tema. En este apartado se hace en primera
instancia un acercamiento al concepto calidad en abstracto; después, se plantea una visién del
concepto calidad de la educacién; ésta, tiene que ver con los criterios de evaluacién. Dicha
aproximacion permite tener una perspectiva mas amplia de la dimensién epistemoldgica del
coneepto.

La segunda seccidn, se dediea a diseutir en torno al concepto capital social. Se abordan
las principales definiciones de dicho concepto, se hace una discusién en torno a su validez
conceptual y la forma en como este, ha sido operacionalizado. Se hacen pronunciamientos en
torno a la forma en la que este ha sido utilizado para explicar otros fenomenos de naturaleza
social.

Finalmente, en la tercera seceion, se analiza como el concepto capital social se ha
relacionado con la educacién. Se exponen las multiples formas en las gue se ha
operacionalizado el concepto capital social; al misme tiempo que de acuerdo con algunos
textos, por qué se considera que €ste, es el causante de que la calidad de la educacion sea alta
o baja en algunas regiones. Se hacen pronunciamientos criticos en torno a ello.

En esta seccidn, también se analizan investigaciones gue insertan el concepto capital
social, al dmbito familiar (capital familiar), es en estos estudios en donde se hace especial
énfasts y se pone particular atencidn; ya que de ellos se desprende ¢l modelo de analisis que
explica y justifica el presente trabajo. Las variables que de acuerdo con los tedricos del capital
social familiar explican los logros escolares de los alumnos, son retomadas para,
posteriormente, explicar el fendmeno del rendinliento escolar, tema central de esta tesis.

Esta seccidn, también tiene que ver con el anélisis de dichos logros a partir de estudios
de corte cuantitativo. Se revisan diversos estudios en donde se explora y da cuenta de los
factores asociados a la calidad de la educacion en Meéxico, calidad, explicada desde la
perspectiva de la evaluacién de los aprendizajes y los logros en el desempefio escolar.
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2.1. El paradigma de ]a calidad educativa,

Esta seccidon se constituye de dos apartados. En el primer apartado, se hace una
revisién al concepto de calidad y su relacién con la educacion; dicha revisién parte en primera
instancia de la definicidn aportada por el diccionario de la lengua espaifiola y en segunda
instancia por las definiciones que se expresan los textos dedicados a las ciencias de la
educacion. El segundo apartado analiza algunos textos en los que se expresan, a juicio de los
investigadores, cuales son los criterios para determinar si la educacion ofertada por un sistema
educativo es de calidad o no lo es. En este sentido, se hacen comentarios criticos a cada texto,
sefialando las razones por las cuales se estd 0 no de acuerdo con dichos autores y cuales de sus
argumentos serian rescatables para este trabajo de investigacion.

2.1.1. La construccién del concepta de calidad en el ambito de Ia educacion.

Etimoldgicamente la palabra calidad se deriva del latin: qualitas,-datis; vocablo que
designa la cualidad, el modo de ser, circunstancias, condiciones y clase o tipo. Algunos
diccionarios ingcluyen definiciones del concepto tales como:

Man¢ra de ser de una persona © cosa, condicion o requisito que se pone en un contrato,
importancia o cualidad de una cosa, estado de una persona, su naturaleza, su edad y demas
circunstancias y condiciones que se requieren para un cargo o dignidad (OCEANO, 1999),

La Interpational Standar Organization (ISO) define la calidad como “el conjunto de
propiedades y caracteristicas de un producto o servicio que le confieren aptitud de satisfacer
necesidades explicitas o implicitas” (Cano, 1998)".

El Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién (INEE, 2003), aplica e!
concepta de calidad al ambito educativo y define calidad de [a educacidn de la siguiente
manera:

La calidad educativa incluye el nivel de aprendizaje que alcanzan los alumnos, pero también la
medida en que una escuela o un sistema educativo consiguen que los nifios y jovenes en edad
escolar acudan & la escuela y permanczean en ella, al menos hasta €l final del trayecto obligatorio.
La cobertura y la eficiencia terminal son dimensiones de la calidad, al igual que el nivel de
aprendizaje (INEE, 2003:28).

El diccionario de las ciencias de la educacién (Mesanza, 1983:211) define la calidad de
la enseflanza como: “la propiedad o conjunto de propiedades inherentes a un sistema de
ensefianza que permiten apreciarlo como igual, mejor o peor que otro sistema”; sefiala ademds
que calidad significa: “la relacion que existe entre 1os objetives formulades por un sistema
educativo y los resultados alcanzados™.

Dentro de la actual tendencia por el estudio de la calidad de la educacidn en México ya
se empieza a desarrollar el movimiento de calidad educativa dentro de los sistemas 1SQ 9000

' Citado por Heredia {2001:34).
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(Razo, 2003)%. Bajo esta perspectiva de la certificacién de ia calidad, Razo (2003:28)
considera que:

La escuela tiene que ser considerada como un ceniro complgjo que ofrece servicios educativos. Asi,
con el pleno conocimiento de las experiencias y criterios del horizonte educativo nacional y
aprovechando los avances metodolégicos en el mundo del trabajo y la produccion, en el sector
educativa tienen que establecerse sistemas para la gestion y aseguramiento de Ja calidad de los
servicios escolares. En la educacion la calidad debe asegurarse sobre la base de una serie de
principios, normas y requisitos que se refieren a la gestién de todo el proceso escolar. Se trata de
asegurar la calidad de todo el proceso y no sélo de evaluar el éxito o fracaso (Razo, 2003:28).

Derivado de lo anterior, se puede decir que el concepto calidad hace referencia, por lo
menos, a ¢cinco dimensiones sustantivas:

Las propiedades de un proceso (del cual se deriva un producto o servicio);

Las propiedades de un producto terminado;

Las propiedades de un servicio ofertado;

Las circunstancias y condiciones del sujeto que recibe ese producto o servicio; y

La manera en que este producto o servicio satisface las necesidades de un usuario en
¢l tiempo y el espacio.

U

Por lo tanto, atender al concepto de calidad sugiere andar por un camino de
descripeiones objetivas ¢ interpretaciones subjetivas. La forma en la que se considera el nivel
o ¢l tipo de calidad de un sujeto u objeto conlleva a emitir juicies de apreciacién de lo que es o
debiera ser tal sujeto u objeto, significa, establecer criterios de evaluacion y sus indicadores.
En este orden de ideas, decir, por ejemplo, que una comunidad pesee una buena escuela © una
mala escuela; esta determinado por la apreciacion de quienes reciben los servicios ofertados
por la institucidn educativa, en ese lugar y en ese momento, Bajo éstas circunstancias, el
concepto calidad es un término descriptivo.

La relevancia del término calidad, en lo que se refiere al sistema educativo, crece
cuando se le asigna un valor normativo. Cuando la calidad es sindnimo de excetencia y las
instituciones sociales, son sometidas a juicios de valor y posicionadas dentro de una escala que
se desplaza entre la buena y la mala calidad.

2.1.2 Criterios de evaluacion para deferminar la existencia de una educacidn de calidad.

Recientemente, la literatura relacionada al tema calidad de la educacion, considera la
existencia de seis dimensiones de analisis caracteristicas en la educacién, que indican cuando
un sistema educativo satisface a la poblacién bajo criterios de calidad, tales son: pertinencia,
refevancia, eficacia (interna y externa), impacto, eficiencia (interna y externa) y equidad
(Schmelkes, 1993; INEE, 2003; Toranzos, 1996; Rodriguez, 2003; Mufioz Izquierdo, 2002).

? Segin Razo (2003:27) algunos plantetes particulares ya certificaron su calidad. En toda la Secretaria de
Educacién Piblica se promueve la calidad de los servicios que ofrece el sistena educativo nacional mediante el
establecimiento en todas sus dependencias del sistema de gestién de la calidad ISO 9000, en el marco del
FPrograma Innovacion y Calided (Raze, 2003:27),
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De acuerdo con €l nstituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE,
2003:27), un sistema educativo podra considerarse de buena calidad si: es pertinente, es decir,
si establece un curriculo adecuado a las circunstancias de la vida de los alumnos; si es
relevante, es decir, que ese curriculo sea adecuado a las necesidades de la sociedad. Si posee
eficacia interna y externa, es decir, si logra que la més alta proporcién de destinatarios acceda
a la escuela, permanezca en ella hasta el final del trayecto y egrese alcanzando los objetivos de
aprendizajes establecidos en los tiempos previstos para elio.

Otra caracteristica de un sistema educativo de calidad (INEE, 2003:27) es el impacto,
es decir, si consigue que los aprendizajes sean asimilados en forma duradera y se traduzcan en
comportamientos sustentados en valores individuales v sociales. Se dice que si cuenta con
recursos humanos y materiales suficientes y los usa de la mejor manera posible, evitando
derroches y gastos innecesarios entonces posee eficiencia. Finalmente, sera de calidad si
refleja equidad, es decir, si tiene en cuenta la desigual situacidon de alumnos y familias, las
comunidades y las escuelas, si ofrece apovos especiales a quienes lo requieran, para que los
objetivos educativos sean alcanzados por el mayor numero de estudiantes.

El Instituto (INEE, 2003) introduce diversos planteamientos, en donde es presentada la
necesidad de considerar los problemas educativos desde una perspectiva multidimensional; en
donde la cobertura, por ejemplo, es un factor cuantitativo y las relaciones escuela sociedad,
uno cualitativo, ambos 1itiles para explicar dichos problemas y que no es posible dejarlos fuera
del anélisis. Sin embargo, estos criterios o dimensiones a las cuales se ha hecho referencia,
parecen haber cafdo dentro de una uniformidad de criterios que llegan a convertirse en una
norma aparente dentro de los evaluadores de los sistemas educativos en Latinoamérica. En
efecto, se observa que en algunos paises de la region, los investigadores, han aceptado las
mismas como un punto de partida para sus discusiones (Schmelkes, 1993, 1996; Toranzos,
1996; Raodriguez, 2003; Mufioz [zquierdo, 2002).

En este sentido, en un texto fitulade: £l problema de la calidad en el primer plano de
la agenda educativa ®, Toranzos (1996) afirma que el significado atribuido a Ja expresion
calidad de la educacién incluye varias dimensiones o enfoques, complementarios entre si.
Calidad es entendida como eficacia; lo que significa que un sistema educativo de calidad es
aque! que logra que los alumnos realmente aprendan lo que se supone deben aprender, aquello
que estd establecide en los planes y programas curriculares (Toranzos, 1996). Sefiala que una
segunda dimension del concepto tiene que ver con lo que se aprende en el sistema y a su
relevancia en términos individuales y sociales (Toranzos, 1996).

La exjstencia de una tercera dimensién que indica calidad, se observa en {os procesos y
medios que el sistema ofrece a los alumnos para el desarrollo de su experiencia educativa,
Segtin Toranzos (1996) desde esta perspectiva una educacion de calidad es aquella que ofrece
un adecuado contexto fisico para el aprendizaje, un cuerpo docente convenientemente
preparado para la tarea de enseflar, buenos materiales de estudio y de trabajo, estrategias
didacticas adecuadas, entre otros. Para ia autora (Toranzos, 1996) las tres dimensiones del
concepto son esenciales a la hora de construir un sistema de evaluacidn de la calidad de la
educacion.

* Aqui la autora analiza al caso de Argentina.
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Llama la atencion que los argumentos de la autora, se desprenden de la aceptacion total
de la incapacidad del individuo y de la institucion escolar de escapar de los requerimientos de
de la llamada sociedad del conocimienio —llamada también: sociedad de la informacién o
sociedad del aprendizaje- (Pozo, 1996). Si bien es cierto que la autora es coherente con su
propuesta de evaluar la educacién; resulta interesante encontrar elementos que fortalecen la
idea de respaldar una educacion elitista; al considerar ella, que e} mecanismo clasico de
evaluacion del alumno mediante sus calificaciones, carece de validez; y avin, considera que
s6lo los padres de familia de los estratos de mayor nivel sociceconémico, son capaces de
detectar el deterioro de la formacion educativa en sus hijos.

Se entiende pues, bajo la perspectiva de Toranzos (1996), que los padres de los nifios
de clase baja, “alimentan ilusiones y falsas expectativas” cuando observan gue sus hijos
aumentan el promedio de sus calificaciones, sin ser capaces de detectar la realidad de las
deficiencias de! alumno y de la educacién que reciben; que segin ella, es de baja calidad.

Es tambien objeto de critica, su propuesta de creacion de sistemas nacionales de
evaluacidn, éstos, aparecen como la instancia que vendria a solucionar gran parte, sino es que
todos, los problemas relacionados con el sistema educativo, Las evaluaciones (mediciones) y
la informacién derivada de ellas, desde la perspectiva de la autora, aportardn elementos
suficientes para incidir directamente en el 4mbito de la gestion evaluativa, instrumentos de
evaluacion validados, produccion de indicadores (rendimienio académico, perfil docente,
gestidn escolar) y otros. Sin embargo, aceptar tal propuesta, supondria un profesorado
dispuesto a aceptar que estd fallando en sus métodos pedagdgicos y/o diddcticos, a aceptar que
necesitan ser capacitados, ser evaluados constantemente para ver si estan dando resultados los
nuevos métodos, tarea dificil de levar a cabo y médxime cuando el magisterio es una fuerza
politica poderosa como en el caso de México.

Por su parte, Rodriguez (2003} Inicia su discusion sobre la evaluacién de los
aprendizajes y la calidad de la educacién con una critica fuerte a las politicas educativas
derivadas de las politicas econdmieas, particularmente, las del neoliberalismo econdmico que
exige competencias particulares del individuo para poder insertarse en el mercado laboral. En
este sentido, critica la postura del Banco Mundial que considera la existencia de capital
humano en los individuos, con base a sus aprendizajes obtenidos, medidos en términos de
educacion y formacion. Redriguez (2003), pone en evidencia a la sociedad moderna que corre
en pos del conocimiento y tras las exigencias del mundo tecnificado, que necesita del saber
para acumular riquezas, incluyendo estas el capital humano.

Considera la existencia de tres dimensiones de anélisis para evaluar la educacién®. La
primera de ellas, la eficacia, que de acuerdo con el autor, coloca en primer plano los resultados
del aprendizaje. Con ésta, se mide el cumplimiento efectivo de los objetivos propuestos,
concebidos como logros instructivos y evaluados a través de pruebas estandarizadas y
calificaciones otorgadas por los profesores (Rodriguez, 2003). La segunda dimensién es la

-* Aqui ) autor analiza el caso de Cuba, Es evidente tanto en Toranzos (1996) como en Rodriguez (2003) la
similitud existente entre las dimensiones de andlisis propuestas por Schmetkes (1993; 1996); Muiioz 1zquierdo
(2002) y ! INEE (2003) en {a construccion dei concepto calidad de )a educacién: relevancia, equidad, eficacia
y eficiencia.
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eficiencia. que constituye un complemento de la dimension anterior en el sentide de que se
ocupa de evaluar el grado en que los logros obtenidos corresponden con los recursos
empleados. La tercera dimension es la relevancia, con ella se pretende saber, en qué medida la
educacion responde a lo que los individuos necesitan para desarrollarse como persona en los
diferentes ambitos de la vida social. La relevancia privilegia los fines de la accién educativa,
se dirige a la satisfaccion de las necesidades y expectativas de los implicados.

En esta investigacién, se coincide con la perspectiva de Rodriguez con respecto a ia
forma en que se define la eficacia en la educacion; a partir de que considera, tanto las pruebas
estandarizadas como las evaluaciones de fos maestros, como complementarias para medir lo
que aprenden los alumnos.

Se coincide también con Rodriguez cuando el pensamiento de este, se desprende del de
aquellos que consideran a la sociedad del conocimiento como el ideal a seguir. Esto es,
discordar con las ideas que consideran que aquella sociedad que no posee los conocimientos
establecidos por la sociedad tecnificada, es una sociedad sin significados sociales.

Se coincide también, con Facundo (1986)°, que propone el concepto necesidad social
como un punto de referencia, antes que una medicién de aprendizajes, para determinar ia
calidad educativa. En este sentido, se considera que la educacién es de calidad cuando
satisface las necesidades de formacién o necesidades bdsicas de aprendizajes que plantea la
sociedad misma, en un contexto particular.

Finalmente, para Rodriguez (2003), ealidad de la educacidn toma diferentes significados
en determinado lugar y tiempo. La dindmica social, con sus cambiantes necesidades, exige a la
educacidn la constante renovacidn de sus propdsitos en coherencia con las demandas sociales.

Por su parte, Muioz Izquierdo (2002) redimensiona el concepto calidad, utilizado al
hablar de educacién y considera que en este concepto intervienen, dimensiones
correspondientes a la filosofia, {a cultura, la pedagogia, la economia y la sociedad. El autor
considera que:

[. Desde el punto de vista de 1a filosofia, la educacidn es considerada de calidad cuando los
objetivos propuestos en el curriculo estan basados en Ia escala de valores de la sociedad
hacia la que la propia educacion esta dirigida (en este sentido es relevante),

2. Enel ambito de la cuirura, Ya educacion posee calidad cuando sus contenidos y métodos
parten de las condiciones, posibilidades e intereses de cada uno los conglomerados
sociales hacia los cuales esta dirigida (en este sentido es pertinente).

sJ

Desde la perspectiva pedagdgica, 1a educacién es de calidad cuando se alcanzan las
diversas finalidades que con ella se persiguen (en este sentido es eficaz)".

* Citado por Rodriguez (2003).

® Considera que la elicacia posee dos dimensiones internas; una dimensidn infrinseca que se refiere al logro de
abjetivos propuestos en los contenidos curriculares propuestos; y una dimension extrinseca que se refiere a la
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4. En el ambito de la economia, la educacién es de calidad cuando los recursos utilizados
para impartirla son aprovechados de la mejor manera posible y si al hacerlo se optimiza
la relacion exisiente entre los beneficios derivados de la misma y 1os costos incurridos al
generarla (en este sentido es eficiente)’,

5. Desde el punto de vista social, la educacion es de calidad cuando las oportunidades de
recthirla —asi comeo las de participar en Jos beneficios sociales derivados de [a misma— se
distribuyen equitativamente entre ios diversos sectores de 1a sociedad que [a reciben (en
este sentido es equitativa).

El documento de Mufioz Izquierdo (2002) presenta una visién muy generalizada del
fendmeno {lamado calidad de la educacidn. Tal y como se sefiald con anticipacion, se pretende
redimensionar €] concepto calidad. Sin embargo, es necesario observar el valor de su aporte al
abrir 1as puertas a otras perspectivas de analisis no consideradas por los autores ya revisados.
Esto es, cuando se seiiala que existen dos dimensiones més hacia dentro de la eficacia y la
eficiencia.

En efecto, esto pone ¢n alerta a los revisores y evaluadores de las politicas educativas
que consideran que solamente y de forma aislada, se encuentran los grandes problemas de la
educacién en los contenidos curriculares, en los métodos de ensefanza, en los docentes y en
los aprendizajes obtenidos por los alumnos.

Evaluar la educacitén desde 1a perspectiva de costo-beneficio, por ejemplo, deja ver que
no es suficiente con asignar recursos a la educacion, provengan de donde provengan, sino que
se hace necesario observar si esos recursos estan dando jos resultados esperados en todos los
caminos hacia los cuales estan dirigidos (aprendizajes, capacitacion magisterial, mejores
instalaciones, nuevas tecnologias, otros). Por lo tanto, concluye (Mufioz [zquierdo; 2002) que
la educacidn ofertada por el sistema es de calidad cuando:

Esta dirigida a satisfacer las aspiraciones del conjunte de los seciores integrantes de la sociedad a
la que estd dirigida; si se alcanzan efectivamente las metas que en cada caso se persiguen; si es
generada mediante procesos culturalmente pertinentes, aprovechando dptimamente los recursos
necesarios para impartirla; y asegurande que las oportunidades de recibirla —y los beneficios
sociales y econdmicos derivados de la misma— se distribuyan en forma equitativa entre los
diversos sectores integranies de la sociedad a [a que esta dirigida (Mufoz, 2002).

Uno de los aportes mas criticos surgidos en Latinoamérica (Aguerronde, 1993)® sefiala
que ¢! concepto calidad de la educacion obedece a procesos histdricos que vienen de un
modelo de calidad de resultados, de calidad de producto final y que bajo estas ideas suelen
estar los conceptos de la ideologia de la eficiencia social, mismos que ven al maestro, como un

medida en la cual la educacion cumple jas diversas funciones gue la sociedad ha asignado a los diferentes
niveles y modalidades en los que ella se imparte.

Considera que la eficiencia posee dos dimensiones internas; una dimension intrinseca que se refiere a la
racionalizacion de los vecurses utilizados al generar la educacién (evaluado a través de la efectividad de
costos); ¥ una dimension extrfnseca que se refiere a la optimizacién de los beneficios generados por la
educacion, cuando elios son expresados en términos manetarios (evaluada mediante Ja aplicacién del andlisis
de costo-beneficio).

* Aligual que Toranzos (1996), Aguerrondo (1993) hace su andlisis para el caso de Argentina.
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sujeto semejante a un obrero de la educacion. En este documento, la autora (Aguerrondo,
1993) considera que tal valoracion, deriva de una ideologia que obedece a las corrientes
llamadas de tecnologia educativa y estd plasmada en el curriculo. En ellas se hace evidente
una politica educativa de corte neoliberal que busca justificar las restricciones del ingreso a la
educacioén ya que no se logra la eficiencia (calidad) ni eficacia (rendimiento escolat).

Considera que tales justificaciones crean fetiches pedagogicos, caracterizados por su
debilidad conceptual y que el concepto de calidad de fa educacion es uno de ellos. Su postura
(Aguerrondo, 1993) se hace ain mds critica cuando voltea la mirada a los criterios de
evaluacion de calidad educativa; de los cuales dice:

Creo que lo que ocurre es que se ha trabajado con una definicion demasiado simpiificada y muy
parcial de una idea muy abarcante ya que, recortando sus posibilidades, se la define
restrictivamente, se la transforma en una medicién, para lo cual se [a inscribe en un marco
puntual, casi positivista, muchas veces hasta conductista, leyendo solo conductas especificas
(Aguerrondo, 1993),

Finalmente, la autora sefiala que ha faitado, del lado de los especialistas en educacion,
una respuesta que vaya mas alla de la critica simple y que no se puede dejar de reconocer que
se tiene un sistema de baja calidad y poco eficiente. Sefiala que, para poder reconocerlo
ablertamente se ha tenido que llegar a un estado cercano al desastre porque la inexjstencia de
evidencias objetivas hace imposible contrastar objetivos con resultados, es decir, no se tiene
una idea realista de los niveles de eficiencia y eficacia de la educacion.

En efecto, se ha de sefialar que el concepie calidad, no es un concepto neutral, sino
ideoldgico; por lo tanto ubica a cada sujeto desde una perspectiva de analisis muy propia. Se
ha sefialado, ya desde las primeras paginas de este documento, que se asumen posturas
semejantes a las de esta autora, particularmente, las que sefialan que, la actualmente llamada
calidad de la educacion es debil conceptualmente y que deriva de una mera construceidn de la
ideologia neoliberal.

El asunto es mas complejo cuando las formas de determinar /g calidad, por ejemplo las
evaluaciones estandarizadas (mediciones de aprendizajes), se vuelven una forma de control y
de accion selectiva en donde los menos favorecidos tienden a desaparecer de las listas de
alumnos. Los profesionales de la educacidn, pasan a ser “coémplices” de 1a seleccidn educativa
y social. Ocupan el lugar de controjadores de procesos de inclusion y exclusidn social, mismos
que derivan de politicas educativas carentes de pertinencia y de relevancia. Las evaluaciones
estandarizadas, supuestamente neutrales, son usadas excesivamenie y se comnvierten en un
obstaculo para los alumnos mas desfavorecidos y determinan un futuro no muy prometedor
para los estudiantes.

2.2 El paradigma del capital social.
En este apartado se hace una revisidn al concepto capital social. En primera instancia

se define el concepto a partir de los aportes de los principales tedricos. Se aportan elementos
que dejan claro cdmo se como se define el concepto y cudles son los factores que lo
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constituyen. En la segunda seccidn, se revisan aigunos textos en donde se refaciona el capital
social con algunos fenémenos de fa misma naturaleza. Se hace una discusion en torno a las
debilidades del concepto y cuales son las implicaciones de dichas debilidades; al mismo
tiempo que se sefialan las razones por las cuales éstas, se analizaron cuidadosamente en el
estudio del rendimiento escolar.

2.2.1. La construccion del concepto capital social.

Recientemente se ha dade importancia significativa al concepto capital social dentro de
las investigaciones en ciencias sociales; de tal forma que tanto en organismos internacionales
como en los circulos académiicos se han hecho multiples propuestas que establecen la
existencia de asociacion entre este y otros fendmenos sociales tates como el rendimiento
escolar; disminucién en los indices de mortalidad, mayor participacién socral, mayor
confianza soeial, altruismo, desarrollo local y regional; la cultura y muchos otros (Coleman,
1988; Kliksberg, 1999; Putnam, 2000; Banco Mundial, 2004),

Coleman (1988: 100) distinguia tres tipos de capital: (1} el capital fisico, (2) el capital
humano y (3) el capital social. El primero, creado para llevar a cabo cambios en cosas
materiales que faciliten la produccidn; el segundo creado para generar cambios en los
individuos adquiriendo habilidades y capacidades que Jos hagan capaces de actuar en
diferentes direcciones; y el tercero trae consige cambios en las relaciones dentro de las
personas para que se facilite la accton.

De acuerdo con el Banco Mundial (Kliksberg, 1999) existen cuatro tipos de capital: (1)
el capital natural;, constituido por los recursos naturales que posee cada pafs, (2) el capital
construido, que es generado por ¢l individuo y que incluye bienes de capital financiero,
infraestructura y otros; (3) el capital humano; determinado por los grados de educacion, salud
y nutricion de la poblacion; y (4) el capital social; concepto visible en la conducta social pero
que todavia esta en construccion.

Aldridge y otros (2002;13) senala que ¢l capital puede tomar varias formas: (1} el
capital fisico, incluye plantas, maquinaria y otros recursos; (2) el capital narural, aire limpio,
el agua y ofros recursos naturales; (3) ¢l capital humano, incluyendo conocimientos,
habilidades y competencias; (4) el capital social (no aporta definicion); (5) el capital cultural,
incluye la familiaridad con Ja cultura de la sociedad y la habilidad de entender y usar el
lenguage, y; (6) el capital financiero, utilizado para consolidar, adquirir o invertir en otras
formas de capital.

Frente a las propuestas que sugieren la existencia de diversos tipos de capital en la vida
social, surge la pregunta: (Qué es el capital social? segun Kiiksberg (1999) no existe una
definicion aceptada en definitiva. El concepto de capital social se encuentra en el centro de un
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debate conceptual. El capital social se encuentra en los limites de la construccién y de la
reconstruccién conceptual para diferenciarse entre aquello que es y aguello que no es’.

Dentro de la sociologia, son tres los principales tedricos que discuten sobre el concepto
de capital social. Este fue usado por Bourdieu (1985), Coleman (1988) y Putnam (1993). El
primero, lo usé para referirse a las ventajas y oporfunidades que obtienen las personas al ser
miembros de ciertas comunidades; ¢l segundo utilizé el término para describir un recurso de
los individuos que emerge de sus lazos sociales. Estudios posteriores (Putnam 1993) sefialan el
valor del capital social en la construccién de sociedades mdas democraticas y mas
cohesionadas.

Para Bourdieu (1985) el capital social es el conjunto de recursos reales o potenciales a
disposicion de los integrantes de una red durable de relaciones mas o menos
institucionalizadas, El capital social no solo consiste en redes v conexiones, sino también en
los contactos y asociaciones cotidianos con grupos que, a través de la acumulacién de
intercambios, obligaciones e identidades compartidas, proporcionan tanto el apoyo tangible
v/o potencial como el acceso a recursos importantes y valorados (Bourdieu, 1985). El total de
capital social, dependerd entonces de la extensién de la red de vinculos que se puedan
movilizar vy del total de capital econdmico, cultural o simbdlico, que cada uno de los sujetos
posea.

Coleman (1988: 98) indica que el capital social es definido por su funcién y que no es
una entidad simple, es una variedad de entidades compuesta por lo menos por dos elementos
comunes: (1) todas ellas estan formadas de algunos aspectos de la vida social, y; (2) facilitan
ciertas acciones de los actores. A diferencia de otros tipos de capital, el capital social se inserta
en la estructura de relaciones entre los actores y a través de los actores. Es un recurso del
individuo (Coleman, 1988: 98). En este sentido el capital social podria ser definido como los
recursos socio-estructurales que constituyen un activo de capital para el individuo y facilitan
ciertas acciones comunes de quienes conforman esa estructura.

Putnam (1993), define el capital social como rasgos de la organizacidn social como
conflanza, normas y redes que pueden mejorar la eficiencia de la sociedad facilitando acciones
coordinadas. Putham (2000:18) considera que la idea que subyace en la teoria del capital
social, el corazdn de esta, dice, es el valor que tienen las redes sociales. Sefiala que mientras el
capital fisico se refiere a objetos fisicos y el capital humano se refiere a propiedades de
individuos, el capital social se refiere a conexiones entre los individuos —redes sociales y las
normas de reciprocidad y confianza que emergen de ellos (Putnam, 2000:19). En este sentido,
seflala que las conexiones entre Jos individuos, son importanies por las normas (o reglas) de
conducta que ellas soportan. Redes, por definicidn, sefiala el autor (Putnam, 2000:19),
involucran obligaciones mutuas y estan lejos de ser simples contactos.

El Banco Mundial (2005a) sefiala que el capital social se refiere a las instituciones,
retaciones y normas que forman la calidad y cantidad de las interacciones sociales de una

¥ Kliksberg (1999) gue es uno de los estudiosos del concepto y ha realizado diversas investigaciones que
pretenden mostrar su presencia en [a vida social y como este afecta directamente en el desarrollo, reconoce los
problemas de orden conceptual que de origen presenta el capital social.
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sociedad, Sefiala la existencia de evidencias que muestran que la cohesion social es esencial
para que las sociedades prosperen econdmicamente y para que el desarrollo sea sustentable.
Considera que el capital social: no es justamente la suma de las instituciones que apuntalan
una sociedad, es el “pegamento” que las une (Banco Mundial, Z005a).

Otra definicion encontrada tras la revision de la literatura sefiala que el capital social se
refiere a: “las instituciones, relaciones y normas que forman la calidad y cantidad de las
interacciones sociales de una sociedad” (Banco Mundial, 2005b).

Finalmente, Herrera (2003:5) sefiala que el concepto de capital social se refiere en
diversas formas a las relaciones que una persona y una sociedad tienen y podrian usar en pos
de su desarrollo socioecondémico. Segun el auior, el concepto ya habia sido planteado desde
hace mucho tiempo en la literatura socioecondmica, aungue no se habia sefialado como tal.
De acuerdo con Herrera (2003:5), el capital social se puede definir y comprender por medio de
diferentes indicadores a lo largo de los textos; tales son: el nivel de asoctacion, ta confianza en
las instituciones, la confianza interpersonal y el gasto individual en el mantenimiento del
status social (Putnam, 1995).

2.2.2. El capital social y la explicaciéon de fenémenos sociales,

El concepio de capital social ha sido utilizado para explicar diversos fendmenos. En ¢l
analisis macro estructural, actualmente existen diversos estudios que ven “la necesidad™ de
que exista un fuerte capital social dentro de las comunidades para que haya un verdadero
desarrollo’® (Kliksberg, 1999). El capital social encarnado en normas y redes de compromiso
civico, parece ser un prerrequisito para el desarrollo econdémico, asi como para un gobierno
efectivo (Putnam, 1993).

Algunos estudias sefialan que la escolarizacion de los individuos esid asociada con mas
altos niveles de capital social (Hall, 1999; Putnam, 2000). Las escuelas, como la familia,
juegan un papel importante creando normas y los lazos sociajes; y con cada afio de
escolarizacidn, los individuos parecen volverse mas comprometidos en la vida social, sus
redes se extienden y se hacen més diversas; al mismo tiempo que demuesiran mds conflanza
en otros individuos. Los niveles elevados de escolarizacidn, estdn  asociados con un fuerte
crecimiento de la confianza social y compromiso conunitario (Hall, 1999; Putnam, 2000); es
decir, con mayor capital social.

Hall (1999) sefiala que en el Reino Unido el aumento de escolaridad y participacion se
hace mas visible en las mujeres. En 1959, 1% de las mujeres tenian poco mas de educacion
postsecundaria comparada con el 4% en los hombres; para 1990, 14% de las mujeres tenfan

" Kiiksberg (1999:91) hace referencia 2 un caso muy conocido: el de 1a comunidad “Villa El Salvador” en Pert.
Se trata de una camunidad fundada por varios centenares de personas pobres que fueron reubicados a las orillas
de la ciudad de Lima tras ser desalojados por invadir unos predios. Con el pase de o afios, el trabajo colectivo
a favor de la comunidad ha logrado que los casi 300 mil habitantes calculades para 1999; hayan disminuido la
taza de analfabetismo a 3.5%; aumentado la tasa de matricolacion a 98% y reducir la mortalidad infantil de
manera significativa con respecto de la media nacional entre otros indicadores positivos, ta! éxito se atribuye a
la existencia de un fuerte capital social.
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poco més de educacién postsecundaria, igual que los hombres. Pero mientras el
involucramiento comunitario por parte de los hombres aumento ligeramente (7%), el de las
mujeres aumentd mds del doble. Es decir, segun el autor, el capital social se ha sostenido
grandemente por la creciente participacion de hombres y mujeres escolarizadas.

Otros hallazgos de Hall (1999) sefialan que las relaciones dentro de la familia,
especialmente las de vinculos intimos, crean confianza y conductas de cooperacion fuera del
circulo familiar inmediato y a lo largo de la vida del individuo. Las familias también crean
normas y lazos sociales. Sin embargo, los lazos de las familias fuertes (unidas) se pueden
inhibir a un nivel més amplio de relaciones (relaciones de puente).

Segiin Hall (1999) el capital social tiende a ser méas bajo para los nifios en familias
monoporentales. Los padres solos, tienden a insertarse en redes sociales mds pequefias, en
parte como resultado de movilidad residencial y de la familia que ha sido afectada. El divorcio
también parece ser asociado con niveles més bajos de confianza generalizada.

Otros estudios en donde se correlaciond el capital social con variables familiares,
sefialan que la estructura yamiliar es una variable que explica problemas en los estudiantes
(Wilson, 1994). En este estudio, se indica que los nifios que viven con un solo progenitor
(familia monoparental), son dos veces mas propensos a ser expulsados o suspendidos en la
escuela, a suffir problemas emocionales o de conducta y a tener dificultades con los
compafieros. Ofros estudios (Jonsson y Gahler, 1997) exponen resultados en donde se pone de
evidencia que los nifios que vienen de padres divorciados muestran menor rendimiento
educativo. Se considera que hay una pérdida de recurses con relacion a aquelios con los que
cuenta el nifio de una familia estable.

Otras investigaciones (Kliksberg, 2000) sefialan que el 60% de las diferencias en el
rendimiento escolar estan vinculadas af clima educacional del hogar, su nivel socioeconémico
(ingresos principalmente), infraestructura de las viviendas (hacinadas o no hacinadas) y el tipo
de familja (monoparental u ofra). Senala también que aspectos basicos de la estrucrura de la
Jomilia tienen fuerte influencia en los resultados educativos; asi mismo el grado de
organizacion del nucleo familiar, el capital cultural de los padres, nivel de dedicacién para el
seguimiento de los estudios de los hijos, el apoyo y estimulo permanente, Segin Kliksberg
(2000) a manera que mejora el clima educacional, desciende el porcentaje de rezagados. St la
familia forma parte de las numerosas familias con un solo conyuge o desarticuladas, ello
influira severamente sobre sus estudios.

Tras lo revisado hasta ahora, es necesario detenerse y hacer un sefialamiento basado en
la revision de literatura antropoldgica. Previo a los estudios realizados por Putnam y a la
aparicién del concepto capital social en los Estados Unides''; ya en la década de los setenta,
habia aparecido en México un importante estudio de antropologia urbana. En jedmo
sobreviven los marginados?, Larissa Lomnitz (1975) sienta Jas bases para el estudio de las
redes sociales y las normas de reciprocidad y confianza; mismas que utiliza para explicar las
estrategias de sobrevivencia de las familias marginadas de una barriada de la ciudad de

" Quiero decir, la reciente aparicicn del concepto capital social y los estudios derivados del analisis de éste tras la
publicacign de la obra Bowling 4lone (Putnam, 2000).
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Meéxico; en Putnam (2000) se hacen visibles las mismas variables para explicar y construir el
concepto de capital social.

Para Lomnitz (1975: 26) los marginados sobreviven debido a la creacion de un nicho
ecologico que resuelve positivamente el problema de adaptacion a las hostilidades del medio
urbano. Debido a la precaria condicion de vida vy la falta de estabilidad en los ingresos, a
consecuencia de ia exposicion frecuente a periodos largos de inactividad econdmica; los
marginados generan una estructura social especifica. Tal estructura estd caracterizada por una
agrupacion particular: redes de infercambio entre parientes y vecinos. Para Lomnitz (1975:
26), este tipo de redes representa el mecanismo socioecondmico que viene a suplir la faita de
seguridad social, reemplazéndola con un tipo de ayuda mutua basado en la reciprocidad. La
pertenencia a una red de intercambio no es obsticulo para la participacién de sus miembros en
el mercado de trabajo, hasta donde tengan acceso a él (Lomnitz, £975: 26).

La red de infercambio utiliza plenamente uno de los pocos recursos que posee ¢l
marginado: sus recursos sociales (Lomnitz, 1975: 26). La reciprocidad entendida como un
moda de intercambio particular que difiere del intercambio del mercado (Lomnitz, 1975:204);
se presenta como un elemento que constituye redes del mismo tipo. La utilizacion de las redes
por parte de los marginados -especialmente las redes de reciprocidad-, permite ver la
existencia de un modelo de intercambio asociado particularmente con las sociedades
primitivas (no modernas) y su coexistencia con las estrategias de la sociedad urbana; ambos
tipos de redes, llegan a convertirse en herramientas Wutiles para los que viven en la
marginalidad. Mientras mayor sea la cercania social entre los miembros de una comunidad,
mayor serd la tendencia a desarrollar intercambios reciprocos (Lomnitz, 1975: 204).

Finalmente en Lomnitz (1975: 28), la confianza viene a formar parte de las redes de
intercambio entre los marginados. Si no hay confianza no hay red; ya que la confianza viene a
dar un acercamiento entre los sujetos y describe relaciones sociales fluidas. En efecto, la
confianza es la antitesis de la distancia social. En este sentido, se puede decir que Lomnitz
(1975) es pionera en los estudios sobre to que actualmente se ha dado por llamar capital social;
aunque ella no lo llamo asi,

Siguiendo con el analisis de Jos textos mas recientes, ain cuando gran parte de los
investigadores sociales dan por hecho la existencia del capital social en el entramado de las
relaciones colectivas del individuo; existen otros que asumen distancia con relacion a este
concepto. De esto, se ha sefialado que el concepto capital social necesita de mayores
refinamientos antes de que pueda ser considerada y sostenerse una generalizacidn medible. No
hay acuerdo entre [os investigadores acerca de los modos particulares en que el capital social
hace su aporte al desarrollo, en camo puede ser generado y utilizado; y cdémo puede ser
operacionalizado y estudiado empiricamente. De acuwerdo con Durston (2000), entre las
criticas mas severas que se hacen al concepto es que la definicion operacianal de este es
tautoldgica:

El problema de la tautologia se vuelve mas agudo cuando se trata de la definicion opevacional def
capital social, es decir, una definicién que permite su identificacion empirica, su deteccidn y
medicién, lo que usuaimente requiere una definicion simplificada. Mientras que €l marco teorico
completo del capital social puede perfectamente incluir sus efectos esperados, estos efectos no



pueden ser tomados como evidencias empiricas de la existencia de capital social en un caso
concreto, sin caer en la taufologia (Durston, 2000:12}.

Algunos criticos consideran que la propuesta de Putnam (2001) lo muestra como causa
y efecto; pretendiendo que su existencia sea inferida a partir de efectos positivos previamente
postulados. Segun las eriticas al concepto (Lechner, 2000:114), éste presenta una gran
dificultad; no hay precision para saber cudles serian los indicadores adecuados y la factibilidad
operacional de los factores que definen el concepto. Por tal razdn, en el intento de
operacionalizar ¢} capital social, tal y como lo propone Putnam (2001), se corre el riesgo de
agrupar indiscriminadamente datos, mas que reflexionar sobre su validez tedrica o conceptual.

En efecto, encontramos que Coleman (1988) considera que el capital social se define
por su funcion. Se entiende una funcion social. Coleman se¢ apega a un enfoque funcionalista
en la construccién de dicho concepto (CEPAL, 2001); lo cual genera confusion para
discriminar lo que no es capital social, es decir, lo que no favorece la accidon del sujeto dentro
de la estructura social., Habria que decir que el problema de la definicidon de capital social
hecha por Coleman (1988) se encuentra en que este autor: (1) se centra en la funcién que
cumple el capital social y (2) las caracteristicas son definidas de manera muy vaga.

Una segunda dificultad es que no hay una discriminacidén entre formas positivas y
negativas de capital social (Lechner. 2000:114). Siendo rigurosos con los sefialamientos de
Putnam, tiene mucho peso la siguiente pregunta: ;Por qué no hay una discriminacion entre las
formas positivas y negativas de capital social? ;Por qué no se sefiala que existen
organizaciones criminales y que funcionan bajo los mismos principios del Hamado capital
social? y los efectos de este tipo de organizaciones, no son positivos para ninguna
comunidad®,

Tanto Coleman, como Putnam, fienen el problema de debilidad conceptual. Por lo
tanto, en esta investigacién, haber apoyado ¢iegamente y afirmar que el capital socjal ayuda a
elevar la calidad de la educacion (CERCA, 2004; SEP, 2001b) hubiera sido arriesgado en el
sentido de que, no existe una medicion precisa para el capital social, ni para la calidad de la
educacidén; ya que el primero, €s un concepto que atn no se define con precisién
operacionalmente; y el segundo viene seguido de fuertes criticas (Aguerrondo, 1993) que lo
sefialan como una construccidn ideologica, en el mejor de los casos, y en el peor; como un
fetiche pedagégico.

2.3. Capital secial y rendimiento escolar.
En esta seccidbn se hace una revisidén de textos que analizan el problema del

rendimiento escolar de los alumnos en escuelas primarias. Las investigaciones parten de
analizar los logros de los estudiantes en las evaluaciones internacionales.

"2 Algunos estudios en donde se pone de manifiesto como trabaja la distribucién de drogas en Jos Ghettos de
algunas ciudades de los Estades Unidos, ya dieron cuenta de la existencia de elementos comunes al capital
social (Liebow, 1967; Whyte, 1933).
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Se han hecho dos distinciones del concepto capital: externo e interno. El primero hace
referencia a los estudios de Putnam (1993, 2000) en los cuales se hace particular énfasis a las
formas de representacion social y de organizacion colectiva de los individuos para lograr
beneficios comunes. EI segundo hace referencia a la propuesta de Coleman (1988) y
Teachman y otros (1997); los cuales sefialan que las acciones emprendidas por el sujeto parfen
de la misma familia, actian a favor del capital en y de los miembros de la familia y es uno de
los miembros de la familia (alumno) quien recibe los beneficios o consecuencias de la
acumulacién o ausencia de dicho capital.

El primer apartado se analiza los casos particulares de México y Centroamérica, en
estos, los resultados de las investigaciones sefialan que los pobres logros alcanzados por las
escuglas derivan de la falta de un capital social positivo (externo). El segundo apartado se
revisa investigaciones en las cuales, el énfasis particular estd en las relaciones de tipo familiar
(capital familiar), especialmente las que tiene que ver con las instituciones escolares. Asf
mismo se analizan las variables que intervienen en los logros de los estudiantes desde la
perspectiva del capital social.

Finalmente, la tercera seccion de este apartado hace una revision de estudios de tipo
cuantitativo en donde se analizan las variables que intervienen en los logros de aprendizaje del
estudiante de educacton basica; particularmente de los logros alcanzados en las evaluaciones
basadas en estandares internacionales. Se hace up particular énfasis en las variables asociadas
a la familia; en algunos estudios se mencionan como variables de tipo socipecondmico, en
otros de tipo de capital cultural y en ocasiones son llamadas variables de tipo familiar. Se
rescatan las que de acuerdo a los tedricos del capital social (intemo), construyen dicha vanable
(ingreso, escolaridad, otros).

2.3.1. Capital social externo y rendimiento escolar.

Recientemente, en una investigacion realizada en Centroamérica por Compromiso
Civico Para la Reforma de la Educacion'® (CERCA, 2004) v titulado: Estudio cualitativo
sobre la participacion ciudadana en el mejovamiento de la calidad de la educacidn en cinco
paises latinoamericanos, se pone de manifiesto la existencia de bajos niveles de calidad en la
educacion bdsica en cinco paises de la zona. El objetivo de la investigacién fue, analizar un
conjunto de centros educativos en sus contextos locales, con ¢l fin de poder estudiar con
mayor precisién, procesos y factores relacionados con la participacién social en el
mejoramiento de la educacidn (CERCA, 2004: 17).

El trabajo de investigacién se centré en el andlisis de las formas de participacién [ocal
que favorecen a elevar [a calidad de Ja educacion basica en cinco paises de Centroamerica. Los
niveles de participacién se enmarcaron en una escala que consideraba cinco tipos
particularmente: (1) nulo; (2) basico; (3) medio; (4) alto y; (5) éptimo. Con esta escala se

" Ei proyecto abarcé a la Repiiblica Dominicana, Guatemala, Honduras, E! Salvador y Nicaragua. Compromiso
Civico Para la Reforma de la Educaciéon (CERCA) es un proyecto financiado por la agencia de los Estados
Unidos para el desarrollo internacional,
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pretendia reflejar los diferentes grados de iniciativa, conciencia de los derechos ciudadanos,
informacion y grado de incidencia.

El estudio se basd en una metodelogia de andlisis cualitativa, misma que pretendia
tener una perspectiva muy local por parte de los actores sociales con respecto al problema de
la calidad de la educacién. El trabajo de campo recogid experiencias diversas para as{ llegar a
conclusiones acerca de los procesos que se desarrollan en cada contexto en particular, Con el
fin de dar respuestas a las preguntas que guiaron la investigacion, entre los hallazgos y
conclusiones més importantes se destaca que:

£n el contexto de participacion: (&) Todos los paises cuentan con reformas educativas
que abren la puerta a la participacion ciudadana; (b) a pesar de las condiciones de pobreza,
analfabetismo y desigualdad, la participacion ciudadana tiene un impacto positivo sobre la
calidad de la educacion; (¢} la participacién surge de la misma comunidad tras la necesidad
de recibir ese servicio, (d) se vuelve necesaria la integracion de politicas educativas que estén
orientadas a fomentar la participacidn ciudadana en torno a la gestién educativa en general y
gestidn escolar en particular.

En cuanto a las jormas de participacion que contribuyen al wmejoramiento de la
calidad de la educacion; () entre mas elevado es el nivel de participacidn, mas posibilidades
hay de elevar la calidad de la educacién, (b) un nivel de participacién alto que sélo influya en
al ambito administrativo, no garantiza elevar los niveles de calidad de la educacién, (c)
aumnentar el tiempo de participacidn en ¢l aprendizaje, ya sea en el avla y en los hogares ayuda
a elevar la calidad de la educacion, (d) en los lugares donde hay niveles altos de participacion
se caracterizaron por tener una historia de lucha compartida que fortalece el capital social™* de
la comunidad a la cual pertenece la escuela, (¢) la forma de participacion basica’ es la mas
comun en todos los casos estudiados.

Con base en la participacién, entre los factores sistémicos que favorecen y obstaculizan
el mejoramiento de la calidad de la educacion se dice que favorecen la calidad:

t.  Contemplar a la educaciéon como un instrumento de movilidad social y como
instrumento de desarrollo,

2. La existencia de una cultura de gestién democrética, caracterizada por compartir

responsabilidades entre los padres de familia y los agentes escolares y la rendicién de

cuentas,

La existencia de un fuerte capital social dentro de las comunidades,

4, La existencia de sistemas educativos orientados a promover la participacién local
mediante mecanismos de transferencia del poder y recursos hacia las comunidades,

5. Programas de capacitacion sisiémicos y relevantes que promueven la participacion

(&5 ]

" Aunque en ef texto no hay una definicién explicita del concepto capital social, se indica que el fortalecimiento
de ¢ste, implica procesos de sensibilizacién, capacitacion, organizacion de redes, planificacién participativa,
desarrallo de liderazgos y mejor distribucion de poder entre los actores interesados en lz educacion (CERCA,
2004: 36).

¥ Qe caracteriza por: (1) participacion individual a peticién de los directivos escolares, (2) aporta y gestiona
recursos materiales soiicitados, (3) responde a invitacicnes de docentes, (4) recibe informacién y (5) el
individuo es sensible a las necesidades educativas.
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comunitaria en los asuntos escolares y;

Se sefialé también en el estudio que Yos factares que limitan la calidad de la educacion
eran:

1. Factores internos tales como la falta de recursos, el predominio de una cultura escolar

‘ autornaria, el clientzlismo politico, la intolerancia religiosa y el sectarismo politico en
la escuelas y comunidades;

2. Factores externos tales como la falta de tiempo, pobreza, analfabetismo, falta de

experiencia de los padres en cuanto a la gestion escolar, y;

Un factor de naturaleza tanto interna como externa: la falta de cultura de rendicién de

cuentas.

(OF)

En Meéxico, la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2001b) dic a conocer los
resultados de una investigacién llevada a cabo en 128 escuelas primarias del pais en un
documento titulado ;eomo transformar las escuelas?, dicha investigacién surge tras revisar los
promedios de calificaciones alcanzados por los alumnos en matematicas y espafiol en
diferentes grados y ciclos escolares, y pretendia dar respuesta a una interrogante:

JPor qué estos promedios cambian de manera significativa de un ciclo a otro, en
algunas escuelas en sentido incremental -en ¢l ciclo posterior mas alto el promedio que en el
anterior- o en sentido decremental -en el ciclo posterior mas bajo el promedio que en el
anterior?

La investigacion fue disefiada bajo la perspectiva metodoldgica de la investigacion
cualitativa y se llevo a cabo en comunidades rurales, indigenas y urbanas (SEP, 2001b: 3). Los
resuitados de la investigacién fueron agrupados en funcidn de las unidades de andlists que la
fundamentaron: los modelos de gestién escolar y las practicas pedagogicas.

El trabajo dio cuenta de la existencia de modelos de gestion propios de las escuelas con
tendencia incremental y modelos de gestion propios de tas escuelas con tendencia decremental
(SEP 2001b: 5). Los modelos de gestion escolar que se identificaron en las escuelas en las que
los alumnos habian mejorado sus aprendizajes, se¢ caracterizaron por presentar alguno de los
siguientes modelos: (1) gestién basada en liderazgo académico, (2) capital social positivo's,
(3) gestion estructurada conforme a normativa, (4) gestion orientada a mejoras de
infraestructura, y (5) el modelo inercial positivo,

Los modelos de gestion de las escuelas en donde se identificd disminucién en los
promedios de aprendizaje presentaron las siguientes caracteristicas: (1) capital social
negativo'’, (2) gestién formal normativa, (3) modelo inercial decremental, (4) modelo de

" No hay una definicion exacta de! concepto capital social, sélo se exponen indicadores basado en observaciones
directas, Son escuelas en donde predomina un clima de confianza entre Jos docentss y los directivos de tal
forma que les permite colaborar en tareas y que las decisiones se alcancen con altos niveles de participacién de
fos maestros. Los padres de familia apoyan a los maestros, existe buena comunicacidn, asisten a reuniones y
ocasionalmente también participan en las decisiones sobre la escuela (SEP 2001b:5).

" En ellas existen marcados conflictos, ya sea dentro del equipo dacente o entre éste v los padres de familia, La
falta de comunicacion, 1ensidén y formacion de pequeiios grupos que se obstaculizan son sus caracteristicas
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conglomerado desarticulado, (5) modelo de situacién depresiva, y (6) modelo autoritario.
Entre las conclusiones mas importantes, se encuentran las siguientes:

1.  Los factores de la politica educativa adquieren sentido en la unidad basica del sistema
educativo que es la escuela, Las decisiones tomadas por las autoridades educativas
deben considerar el significado que les dan los actores de la escuela, para ser
minimamente efectivas.

2. La escuela como institucién es sumamente vauinerable. Para que la escuela sea
socialmente responsable, primero debe ser una organizacion con capacidad y recursos
para tomar decisiones sobre si misma.

3. Lapolitica educativa predominante en el ambito internacional se ha basado durante los
ultimos afios en la perspectiva de las escuelas efectivas. Esta es unma visidn
relativamente estatica.

4. Es posible combinar exitosamente las perspectivas cuantitativas y cualitativas de
manera que se estructuren, de forma sistematica, respuestas ¢ inquietudes surgidas de
los resultados cuantitativos, se incorpore la dimensidn organizacional de la escuela y el
aula y las perspectivas de los actores (SEP 2001b: 8-11).

Este tipo de estudios se inserta dentro de la corriente de investigaciones que parten de
la idea de retomar nuevas unidades de andlisis y dan un lugar especifico a conceptos que
existen camo variables explicativas dentro de la problemética educativa.

Es necesario sefialar que este tipo de estudios tienen la influencia de las propuestas de
Putnam (1993, 2000} quien basado en el concepto de capital social, ha intentado, entre otras
cosas, explicar [as causas de la solidaridad, la integracion y la cooperacion; caracteristicas en
las sociedades modernas y democréaticas. E} sociolago norteamericano abrid un abanico
analitico en torno a la definicién de capital social al considerar que en la copstitucion del
mismo, fienen existencia upa serie de factores que incluyen a la sociedad en conjunto, tales
son: la confianza mutua, redes sociales, normas de comportamiento civico y la participaciéon
ciudadana en asociaciones voluntarias.

El capital social es definido por Putnam como los aspectos de las organizaciones
sociales, tales como las redes, las normas vy la confianza, que facilitan la accion y la
cooperacion para beneficio mutuo (Putnam, 1993). Estéd comprendido por aquellos elementos
que se encueniran denfro de una comunidad y que facilitan la coordinacién y la cooperacién
para obtener beneficios mutuos. Sefala Putnam:

tipicas {SEP 2001b:3). Esta forma de definit capital social negativo se aplica exclusivamente al espacio
educativo; ya2 que algunos autores (Kliksberg, 1999) consideran que ur tipo de capital social negativo tiene
forma particular en las organizaciones delictivas en donde se bacen presentes factores similares al capital soctal
positive, tales son, las redes sociales, normas especificas de conducta y conflanza mutua.
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Por capital social yo quiero decir los rasgos de vida social (1as redes, las notmas y {a confianza) esto
habilita a los participantes para actuar juntos mas eficazmente, para seguir objetivos compartidos.
Capital social para abreviar, se refiere a las conexiones sociales y las normas acompafiantes y

confianza (Putnam, 19935: 664-665).

Segiin Kliksberg (1999), de las definiciones de capital social acotadas por Putnam
(1993; 1995), fundamentalmente se detecta que lo conforman: (1) el grado de confianza
existente entre los actores sociales de una sociedad; (2) las normas de comportamiento civico
practicadas; y (3) nivel de asociacién que la caracteriza. Kliksberg sefiala (1999) que la
existencia de altos niveles de asociacion indica que es una sociedad con capacidades para
actuar cooperativamente, armar redes, concertaciones y sinergias de todo tipo a su interior.

Esto significa que si uno vive er una comunidad o pertenece a un grupe donde hay
confianza, valores civicos y redes sociales de cooperacion, el resultado de los esfuerzos
colectivos serd més efectivo que los esfuerzos realizados dentro de una comunidad donde no
estan presentes estos factores. La caracteristica fundamental del concepto radica en su
habilidad de motivar a la organizacién y a la colaboracién entre los miembros del grupo o
asociacton comunitaria para alcanzar los objetivos compartidos y metas colectivas.

Putnam (2001: 42) considera la existencia de diferentes niveles de capital social.
Sugiere, la existencia de: (1) capiral social formul, dentro del cual se pueden localizar las
organizaciones obreras, las sociedades escolares de padres de familia, otros; (2) capital social
informal, en donde se puede ubicar a un grupo de gente que comparten et gusto de ir al mismo
bar ¢] mismo dia de la semana (la reunién del jueves, por ejemplo); () eapital social denso,
caracterizado por grupos de gente que comparten los mismos espacios y los mismos tiempos.
Un grupo de personas puede trabajar en el mismo lugar, compartir los espacios de
esparcimiento y asistir a la misma iglesia los domingos, y; (4) capital social tenue o invisible,
caracterizado por encuentros ocasionales, por ejemplo, encontrar varias veces al mismo sujeto
en fa fila del supermercado.

Segtn Putnam (2000: 22) de entre todas las formas en las que el capital social puede
variar, las mas importantes distinciones son: (1) de puente o inclusivo y (2) de ligaduras o
exclusivo. Un ejemplo del primero es observable en movimientos a favor de los derechos
civiles, grupos de servicio entre los jovenes y organizaciones religiosas ecuménicas; el
segundo incluye organizaciones de fraternidades étnicas, grupos de lectura de mujeres de una
iglesia. Es necesario sefialar que los estudios de Putnam (1995, 2000, 2001) consideran a la
educacidn (escolarizacion) como el predictor mas poderoso en la formacién de capital social.
Seglin este socidloge norteamericano, Ja gente més escolarizada tiende mas a unirse
(integrarse) y a tener mas conflanza social; se ven mds vinculados y confiados socialmente, La
gente con mas estudios tiene mas capital social con base a los recursos e inclinaciones gue les
fueron impartidas a ellos en la casa y en la escuela, mas alla de las habilidades propias del
sujeto.
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2.3.2. Capital social interno (capital familiar) y rendimiento escolar.

Previo a los estudios que se llevaron a cabo en México, en donde se correlacionan el
capital social con la calidad de la educacion, a los cuales se ha hecho referencia; a finales de [a
década de los ochenta, Coleman (1988:95) ya habia hecho una propuesta de analisis para el
estudio de las causas principales que generaban los problemas escolares en los adolescentes
(desercion escolar especificamente). Coleman infrodujo el concepto capital social (que aqui se
ha llamado capital social familiar o capital familiar) basandose en estudios realizados en
escuelas de los Estados Unidos. El autor llevd a cabo un analisis de los efectos causados por el
bajo capital social de los estudiantes y de los efectos del capital social dentro de la familia.

En Social capital in the creation of human capital, Coleman (1988: 93) examina las
condiciones sociales y estructurales sobre las cuales emerge el primero. A lo largo del texto, el
autor analiza tres formas' de capital social: (1) las obligaciones, expectativas y confiabilidad
en fas estructuras; (2) los canales de informacién y; (3) las normas sociales,

En cuanto al primer tipo de capital social, se dice que depende de dos elementos
basicos: (1) confiabilidad en el ambiente social y (2) la magnitud o intensidad real de
obligaciones sostenidas. Con relacién al segundo, sefiala que una forma importante de capital
social es el potencial inherente de las relaciones sociales por la informacién. La informacion
es un importante proveedor de la accion, sin embargo, la adquisicién de la informacién es
costosa. Finalmente en cuanto al tercer tipo, sefiala que cuando existen y son efectivas
constituyen una poderosa o fragil forma de capital social. Prescribir normas en una
colectividad, conlleva a que uno debe abandonar intereses egoistas y debe actuar con los
intereses de la colectividad (Coleman, 1988: 104).

El capital social es definido por su funcion y es un recurso del individuo (Coleman,
1988: 95-120). Consiste en algunos aspectos de la estructura social que facilitan ciertas
aceiones del sujeto. El capital social representa un filtro a través del cual, el capital financiero
y el capital Aumano de los padresw es transmitido a los hijos y es usade por ellos. El capital
social toma cuerpo en las relaciones familiares. El valor del concepto™, estd primeramente en
el hecho de que este identifica ciertos aspectos de la estructura social por sus funciones.
Siendo la funcidn mas significativa, aportar [os recursos que los individuos pueden usar para
lograr sus intereses. De acuerdo con el autor:

'® Segimn Aldridge y otros (2002:11), recientes trabajos han distinguide tres tipos principales de capital social: (1)
el capital social de vinculos (ligaduras), caracterizado por fuertes vinculos entre familiares o entre los
miembros de un grupo étnico; (2) el capital social de puente; observado por lazos mas débiles y menos densos,
per ejemplo con socios de negocio, conocimientos, amigos de grupos étnicos diferentes, los amigos de los
amigos, y; (3) el capital social de esiabdn, caracterizade por conexiones entre aquéilos con diferentes niveles
de poder o de estatus social; aqui se pueden observar eslabones enire la elite politica y sl piblico general o
entre los individuos de clases sociales diferentes.

¥ Caleman (1988) defini6 el capital humano de los individuos como escolarizacidn y capital financiero como
Ingresos.

% Segin Kliksberg (1999), para Coleman, €l capital social se presenta taato en e} plano individual come en el
colectivo. Tiene que ver con el grado de integracién social de un individuo, su red de contactos sociales,
implica relaciones, expectativas de reciprocidad, comportamientos confiables y mejora la efectividad privada.
Es un bien colectivo.
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El uso del concepto de capital social es parte de una estrategia tedrica general: tomar |a accion
racional como un punto de iiclo, pero rechazando las premisas de individualismo extremo que
frecuentemente le acompaifian. La concepcion de capital social es un recurso para la accion, es una
ruta para introducir la estructura social dentro del paradigma de la accion racional (Coleman, 1988:
9s).

El capital social se puede hacer visible de diferentes maneras: (1) en las comunidades
cerradas o grupos cerrados, éste incluye a los miembros de upa familia, los de una comunidad
particular (judios, hispanos, americanos) y a los miembros de una misma filiacion religiosa;
(2) los grupos organizados que incluyen a grupos con objetivos comunes y organizacion
basica (activistas, otros), y; (3) en lugares especificos; éste puede ser diferente en las ciudades
urbanas de un pais, ain cuando sean contextos similares. Una familia puede sentirse mas
segura en una ciudad que en otra, debido a que las normas de respeto y proteccidn y ayuda
mutua son mas observadas en unas ciudades que en otras.

El trasfondo familiar favorece la creacidn y enriquecimiento de otros tipos de capitalzl.
En este sentido, se considera que el capital social se requiere para que se manifieste
externamente el capital humano de los padres y se transfiera a los hijos. Ademas la presencia
de capital social en la familia es vn requisito necesario para que los hijos desarrollen su propio
capital humano. En este sentido, en un grupo cerrado o comunidad cerrada (por ejemplo,
comerciantes judios de joyas de una ciudad norteamericana como Nueva York) el capital
social de ios miembros de la familia se hace visible en e} individuo y cada individuo aporta su
propio capital social a la familia. Hay una fuerte relacion entre capital social familiar y capital
social individual.

Coleman (1988:95-120) consideré [a existencia de factores asociados a dos
dimensiones de andlisis para el capital social: (1) factores internos a la familia (estructura
familiar) y (2) factores externos a la familia. Algunas de las variables que consider6 Coleman
para medir ¢l capital social hacia dentro de la familia fueron: la presencia de los dos padres en
la familia, estudiantes con un solo hermano 0 mas, expectativas de la madre para que su hijo
hiciera estudios superiores. En cuanto a la segunda dimension de analisis, considerd necesario
revisar: el nimero de veces que se cambiaron del hogar, pertenencia a un circulo religioso y
asistencia a algun tipo de servicio religioso.

En su estudio, el autor demostré (Coleman, 1988: 95-120) que el capital social
disponible ¢n una familia deriva de una estructura familiar sélida y en consecuencia tiene una
influencia significativa en el logro escolar del estudiante; de tal suerte que un estudiante que
forma parte de una familia poseedora de altos niveles de capital social, tiene menos
posibilidades (casi nulas) de desertar del sistema educativo y tiene mas posibilidades de
alcanzar sus metas, que aquel que vive bajo el techo de una familia de escaso capital social. En
Equality of Educational Opporturity, se hizo manifiesto que los antecedentes
socioecondmicos del alumno eran ¢l factor determinante de éxito o fracaso dentro de! sistema
escolar (determinado por la desercion escolar). Segun el reporte de Coleman (1966)**, las
variables asociadas con la escuela y el maestro no eran relevantes para explicar el rendimiento

* Tal y como se ha sefalado ya, Coleman (1988:100) considera la existencia de tres tipos de capital: (1) el
__capital fisico; (2) el capital humaria; (3) el capital social.
#2 Citado en Trejo y otros (1591).



46

educativo; afirmaciones que ya han perdido vigencia de acuerdo a estudios recientes (USDOE,
2005).

La forma en la que Coleman (1988: 95-120) construyé operacionalmente el concepto
de capital social fue posteriormente usada como base para otras investigaciones. En Social
Capital and the Generation of Human Capital (Teachman, J. y otros, 1997:1343-1359), los
autores suponian la existencia de relaciones sociales fuertes y de gran consistencia que toma
forma y sentido en la escuela y que favorecen la obtencion de mayores logros escolares (no
desercion). Consideraban que el capital social podia ser representado por la intensidad y
consistencia de relaciones educacionalmente enfocadas y existentcs entre padres, hijos y
escuela.

Teachman y otros (1997), trataron de medir cémo el capital social influye en el
rendimiento educativo de los nifios (reflejado en la escolarizacion). Utilizaron ires indicadores:
estructura de la familia, la intensidad de las relaciones entre los padres y las escuelas y el
nimero de veces que un nifio ha cambiado de colegio. Se encontré una fuerte correlacion entre
estos factores y la probabilidad de desercién. En este sentido, el modelo de Coleman (1988),
se considerd insuficiente (Teachman, J. y otros, 1997:1343-1359) y se hizo necesario construir
nuevas variables para comprobar la hipdtesis basica que sustentaba la investigacién. Coleman
(1988) no habia considerado la posibilidad de que ¢l capital social pudiera operar, ya sea para
incrementar o para diluir (o ambas cosas), los efectos del capital humano y capital financiero
de los padres sobre la escolarizacion del nifio. No Ilevo a cabo un anélisis independiente de las
posibles formas en que el capital social actuaba sobre el capital humano y sobre el capital
financiero de los padres (Teachman, J. y otros, 1997:1343-1359).

Lo que es un hecho es que a partir del estudio de Coleman (1966); se ha reafirmado en
varios pafses la importancia del nivel socioeconomico familiar para explicar los resultados
escolares (Mella y Ortiz, 1999:75); y mas alla de lo que pueda agregarse a esta atirmacion, la
orientacién de nuevas investigaciones tienden a dar aportes de tipo metodolégico y buscar
detalles de los contextos socioecondomicos y familiares en donde se hacen diferencias
explicitas sobre los capitales (culturales, economicos, social, familiar) de las familias y sobre
los cuales se estd profundizando.

Cuadro 1: Factores que explican la desercién escolar en estudiantes de preparatoria,

Variable independiente: Yariable dependiente:
Capital social Capital humano

Estructura familiar
La presencia de los dos padres en la familia Escolarizacion:
Estudiantes con un solo hermano o mas No desercion
Expectativas de la madre para que su hijo hiciera estudios superiores

Estructuras sociales
El nimero de veces que el estudiante ha cambiado de escuela
Pertenencia a un circulo religioso
Asistencia a alguna escoela religiosa

Fuente: Coleman, 1988.



47

Cuadro 2: Factores que explican la desercién escolar en estudiantes.

Variable independiente: Variable dependiente:
Capital social Desercidn escolar

Estructura familiar
La presencia de los dos padres naturales del estudiante en la familia, madre
natural y padrastro; padre natural y madrastra; madre divorciada; padre
divorciado; madre nunca casada; vivir con otros parientes.
Estudiantes con un solo hermano o mas.
Expectativas de la madre para que su hijo hiciera estudios superiores Desercion Escolar
Asistencia a una escuela catélica
Niimero de veces que ¢] estudiante ha cambiado de escuela

Determinada también, por el nimero de veces que se ha mudado Desertor:
Acercamientos entre padres No ha asistido a la

Los padres conozcan a los padres de los amigos sus hijos escuela por mas de 20
Intensidad de las relaciones escolares entre padres e hijos dias consecutivos

Frecuencia con la que se habla de las experiencias escolares

Frecuencia con la que se habla de su ingreso al siguiente nivel escolar

Frecuencia con la que se habla de los planes al terminar el siguiente nivel

Intensidad de las retaciones escalares entre padres y escuela

Contactar a {a escuela para saber acerca de: desempefio académico del
estudiante, programa académico anual, conducta del nifio en la escugia,
participar en actividades de recaudacidn de fondos, proveer informacién
para los registros escolares, participar en el voluntariado escolar de padres.

Perienecer, asistir, tomar parte en actividades de la organizacién padres-
maestros, actuar como voluntario en la escuela.

Que {os padres hayan: asistido a una reunién escolar, llamar por teléfeno o
hablar con alglin maestro, visitar la clase, asistir a un evento escolar,

Fuente: Teachman, J. y otros, 1997.

Por otra parte, dentro la obra del socidlogo francés Pierre Bourdieu (1988; 1991), tiene
gran importancia el concepto capital cultural. Bourdieu (1991) considera gue este, se
constituye por un conjunto de ¢lementos culturales que se incorporan a un proceso llamado
reproduccién cultural. Entre ellos se encuentran, la pertenencia de clase, la capacidad
econdmica de la familia (capital econdmico), niveles de escolaridad, el origen de la familia
(rural o urbano), la ocupacion del padre y de la madre, la clase social de la familia, entre otros.
De acuerdo con Bourdieu (1991), el acceso a los bienes de capital cultural no solo depende de
la capacidad economica de] individuo, sino también de la posesidn o carencia de ese capital
cultural adquirido principalmente en la familia.

La pertenencia de clase aporta al sujeto un capital cultural previo y necesario para
transitar con €xito dentre del sistema educativo; que es por naturaleza poseedor de bienes de
capital cultural. Las dinamicas social y escolar, forman parte de un mercado de capitales
econémicos y culturales; el individuo, al ser parte de estas dindmicas, se ve en la necesidad de
acumular capitales ya que la posesion de éstos, determinara sus posibilidades de permanencia
y egreso escolar (Bourdieu 1991:119-134). La escuela, €a este sentido, es un lugar de
intercambio de capitales y es el alumno quien debe poseer una riqueza de capital cultural ya
que los espacios escolares forman parte de un mercado de competencias. Los capitales
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culturales del alumno son incrementados por los padres en la casa y por los maestros en la
escuela. Las relaciones escolares presuponen ciertas habilidades y competencias del alumno
con el maestro para que los procesos escolares cumplan sus objetivos.

El capital cultural es un bien de capital simbélico. Es un bien que posee un valor. El
capital simboélico existe en la medida que es percibido por los otros como un valor. Es decir,
no tiene una existencia real, sino un valor efectivo que se basa en el reconocimiento por parte
de los demas de un poder a ese valor.

El capital simbdlico es una propiedad cualquiera, fuerza fisica, valor guerrero, que, percibida por
unos agentes sociales dotados de las categorias de percepcion y de valoraciéon que permiten
percibiria, conocerla y reconocerla, se vuelve simbélicamente eficiente, como una verdadera fierza
magica: una propiedad que, porque responde a unas “expectativas colectivas’, socialmente
constituidas, a unas creencias, ejerce una especie de accidn a distancia, sin contacto fisico
(Bourdieu, 1997: 171-172).

Dentro del sistema conceptual de Bourdieu, el sabitus es otro elemento constante. Al
proceso de internalizacion de la cultura el autor le llama formacidn del habitus. El habitus es
un conjunto de esquemas de pensamiento, percepcidn y apreciacién que conducen a una
accion (Bourdieu 1991), Tiene dos facetas: por un tado el habitus constituye esquemas de
percepcidn-apropiacién que orientan a los agentes sociales y por otro constituye las préacticas
que estos agentes realizan (Bourdieu 1988: 170). Es un sistema de disposiciones duraderas,
son estructuras estructuradas predispuestas para funcionar como estructuras estruciurantes.

El habitus es el concepto que permite a Bourdieu relacionar lo objetive (la posicién en
la estructura social) y 1o subjetivo (la interiorizacion de ese mundo objetivo). Garcia (1991) lo
define de la siguiente manera:

El habitus es un sistema de disposiciones duraderas, eficaces en cuanto esquema de clasificacion que
orientan la percepcion y las précticas mas alld de la conciencia y el discurso, y funcionan por
transferencia en los diferentes campo de la préactica; son estructuras estructuradas, en cuanto proceso
mediante el cual o social se interioriza en los individuos, y logra que las estructuras objetivas
concuerden con las subjetivas; son ademas; estructuras predispuestas a funcionar como
estructurantes, es decir, como principio de generaciéon y de estructuracién de précticas y
representaciones (Garcia, 1991).

Siguiendo a Bourdieu (1991), entendemos que los hogares urbanos de clase media alta
y clase alta, poseen capitales culturales elevados debido a que su habitus de clase les permite
apropiarse de la cultura simbdlica, les favorece para asistir a museos, galerias de arte, muestras
de cine, exposiciones fotograficas, funciones de teatro, otros; condicién que conlleva el
incremento y reforzamiento del capital cultural. Las clases bajas no acceden facilmente a
dichos espacios, condicidn que los sitda en desventaja en el proceso de acumulacién de capital
cultural.

En sintesis y haciendo un analisis a los aportes de Coleman, Putnam y Bourdicu, se
observa que los tres autores consideran ia existencia de un bien de capital presente en la
familia. Se hace evidente que las familias cuentan con recursos, tanto materiales, como
simbolicos para construir todo tipe de relaciones hacia dentro de ella y hacia fuera. Para
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establecer relaciones con las instituciones sociales, particularmente con la escuela. La forma
de definirlo y de operacionalizarlo varia de acuerdo a la perspectiva tedrica.

En el caso de Coleman (1988) tal y como €l lo sehala, su aporte se genera de una
propuesta de analisis basada en la teorfa de la accion racional, aunque separada del
individualismo racional. En Putnam (2000) se observa la influencia total del funcionalismo a
partir de que la accién colectiva obedece a los principios de solidaridad tanto de grupos como
de individuos (CEPAL, 2001:142). Su analisis de los fenémenos sociales, sugiere la ruta de la
perspectiva holistica.

En Bourdieu, se identifica la existencia principalmente, de dos influencias: la del neo-
marxismo y la del estructuralismo (Gareia, 1991). Neo-marxismo por la inclusion del concepto
capital (diversos capitales) y la aparente lucha de clases, no de la forma antagénica propuesta
por la tradicion marxista clasica, sino de manera simbélica én los espacios institucionales, en
este caso los escolares, y en donde la competencia no se da por la acumulacién de riquezas
sino por la competencia a partir de los capitales existentes en el individuo, siendo la escuela y
la familia quien provee los capitales. Es estructuralista tras la construccién del concepto de
habitus; de las llamadas estructuras, estructurantes y estructuradas que dan orden y sentido de
percepeion y apropiacidn al individuo.

Si bien es cierto que estos tres autores, son considerados los mas significativos en las
ciencias sociales para el andlisis de capital social y capital cultural; eabe sefialar que no se
pueden tomar al pie de la letra todos los aportes de estos. En primer lugar por todo lo que ya se
ha seflalado en cuanto a la debilidad conceptual y la forma de operacionalizar. También,
porque en dicha fragilidad hay una ausencia de variables y vinculos que faciliten la
explicacion de los por qué ocurren algunos fendmenos sociales.

Aun y cuando el concepto de capital social ya es una construccién completada para
muchos (Wilson, 1994; Katzman, 1997; Jonsson y Gahler, 1997; Coleman, 1988; Kliksberg,
1999; Putnam, 2000; Banco Mundial, 2004) para los fines de esta investigacion se decidié ser
discretos y analizar algunas variables que condujeran a dar cuenta del capital existenie dentro
de las familias de los alumnos de sexto grado, particularmente en el contexto urbano; y como
ya se ha sefialado, usar el concepto capital familiar.

Se opté por usar el concepto capital familiar para explicar los problemas de
rendimiento escolar en los nifios de sexto grado de una escuela del contexto urbano.
Entendiéndose por capital familiar, aquellos recursos materiales y culturales con los que
cuenta el sujeto que pertenece a una familia con esiructura determinada en un contexto
particular, mismo que existe y toma forma en las relaciones familiares.

2.3.3. Estudios correlacionales que explican el rendimiento escolar (logros, aprendizajes).

Uno de los estudios mads significativos que se han hecho en México sobre Ja medicién
de los aprendizajes en los alumnos de nivel primaria, se llevo a cabo en la década de los
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noventa™. La investigacién fue casi en su totalidad de corte cuantitativo y descubrié la
existencia de factores existentes en la oferta y la demanda educativa que afectan directamente
la calidad de ésta (Schmelkes, 1993; 1997). El primer acercamiento de la autora al concepto,

peone en evidencia una revision discreta de los antecedentes en la literatura (Schmelkes, 1997:
11-21).

En cuanto a los objetivos de su investigacion (Schmelkes, 1997: 26), los mas
importantes que se identifican en ¢} texto son los siguientes:

1. Evaluar la calidad de la educacién primaria (logro de aprendizajes relevantes) en una
muestra de cinco regiones claramente diferenciadas entre si.

2. Comparar los resultados de las cinco zonas contrastadas, con el objetivo de avanzar en
la formulacion de hipétesis sobre el peso de 1os contextos especificos en la calidad de

los resultados educativos y en las interacciones entre variables explicativas y la
calidad.

Para Schmelkes (1997:25), la calidad de la educacién debe definirse en funcion de
resultados y rendimiento académico; y los estudias sobre la calidad de la educacion deben
afinarse con €l propdsito de encontrar los factores de la oferta que influyen en dichos
resultados. De manera sistemdtica y como punto de partida de su investigacidn, la autora
aporta su definicion de calidad de la educacion.:

El logro del aprendizaje relevante para la vida (competencias para la vida). No obstante, no pugde
concebirse la calidad de la educacion bésica si no se incorpora la equidad en su concepeidn (...), la
equidad en la distribucién de oportunidades educativas (permanencia, promocién ¥
aprovechamiento) nos habla de la calidad del sistema educativo en su conjunto (Schmelkes, 1997:
23).

En este sentido, considera que no se puede medir adecuadamente la calidad escolar en

términos de calidad de los resultados si no se toman en cuenta los factores extrasscolares
(Schmelkes, 1997: 25).

Los hallazgos expuestos per la investigadora (Schmelkes, 1997) demuestran que por el
lado de la oferta educativa, la administracion escolar y el papel del director son factores que
explican la baja calidad de la educacidén. Se demostrd que en todos los casos de las escuelas
estudiadas, los directores tienen escaso contacto con lo que sucede en el aula, y carecen de
liderazgo pedagdgico. En este sentido, se concluyd que una educacién de calidad debe tener
directores con autoridad sobre la funcién docente, pero también debe ser capaz de movilizar

los recursos existentes dentro de la geografia local y estimular la participacion comunitaria en
la escuela.

¥ Se esté haciendo referencia a un estudio sobre la calidad de la educacion primaria que se llevé a cabo en el
estado de Puebla entre 1990 y 1992 (Schmelkes, 1997). Este estudio formé parte de una investigacién
comparativa coordinada por el Instituto Internacional de Planificacion de Iz Educacion de la UNESCO en Paris
y llevada a cabo en México, Guinea, China e India. El estudio pretendia profundizar el conocimiento sobre los
factores que explican la calidad del proceso y de los resultados educativos, introduciendo el factor contextual
como un elemento esencial para comprender mejar este fendmeno {Schmelkes, 2001).



51

L

La escasa participacion de los usuarios (padres y alumnos) de los servicios escolares,
afecta negativamente la calidad de la educacion. Se demostrd también, que en ias escuelas de
todas las regiones estudiadas (urbana desarrollada, urbano marginal, rural desarrollada, rural
marginal, indigena) los padres de familia participaban constantemente en actividades de
mantenimiento de la escuela, aunque era més frecuente en las zonas rurales que en las urbanas.
Las reuniones con padres de familia ¢ran mucho méds frecuentes en zonas rurales que urbanas;
y finalmente, aunque las escuelas organizaban actividades que involucraban a la comunidad
(deportes, concursos y festividades), las relaciones con los padres de familia, especialmente en
zonas urbanas, se limitaban a su participacién econémica y con matetiales.

Los hallazgos también revelaron que el nive! socioeconomico de la familia es el factor
mas importante que afecta a la demanda educativa®. Las ventajas que tienen los nifios que
habitan en zonas urbanas de clase media, sobre los nifios que habitan en otro tipo de zonas, se
hicieron evidentes. Esta incluye, desde Ia posesion de bienes muebles, hasta los resultados de
la prueba de competencia para el uso funcional para las mateméticas, en donde los nifios
estuvieron por encima de la media®.

Paralelamente, los estudios revelaron que un segundo factor de gran importancia fue el
nivel de capital cultural que poseia la familia de donde procede el alumno. En el analisis de la
problemaética, se formularon conclusiones a partir de la existencia de dicho capital en el
alumno. Se demostré que los hijos de padres, y sobre todo de madres, mds escolarizadas
avanzan mas regularmente dentro del sistema. Se llega a deeir que ““la escolaridad de la madre
tiene un efecto inmunolégico sobre el fracaso escolar” (Schmelkes, 1996).

El estudio que se realizd en cinco zonas del estado de Puebia, considerd relevante
hacer la diferenciacion por zona y al mismo tiempo sefialar cudles eran las condiciones de
infraestructura para cada una de ellas. Como era de esperarse, las zonas indigenas resultaron
ser las mas desfavorecidas en este sentido. Derivado de ello, el andlisis de algunas variables
resulto predecible, tal es el caso de la higiene del nifio que fue medida a partir del nimero de
veces que el estudiante se bafiaba por semana. Predecible ya que no se puede esperar que en
una zona en donde no hay agua suficiente, siquiera para preparar alimentos, los nifios se bafien
cinco veces a la semana. El cuadro tres intenta sistematizar las variables analizadas en el
estudio de la calidad de la educacion (logros en aprendizajes) propuesto por la autora
(Schmelkes, 1997),

% Al respecto se puede decir que los hallazgos no difieren de los que fueron expuestos por el Reporte Coleman en
1966 para el caso de Jos Estados Unidos (Trejo y otros, 1991).

® Ep efecto, la media de aciertos fue de 27, mientras que los estudiantes de cuarto grado de zonas urbanas de
clase media tuvieron 36.7 aciertos en promedio. Los nifios de comunidades indigenas tuvieron 25.7 aciertos en
promedio. Para los estudiantes de sexto grado la media de aciertos fue de 23, en este grado los estudiantes de
zonas urbanas de clase media obtuvieron 30 aciertos, mientras que los 1ifios de comunidades indigenas
tuvieron 15.8 en promedio.

160676
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Cuadro 3: Variables incluidas en el estudio de la calidad de la edueacion basica.

Factores
dela
Demanda
Educativa

Variables Independientes

Variables Dependientes

Nivel socigecondmico
[ngreso familiar
Ocupacién de los padres
Acceso a servicios basicos (agua, luz, ,gas, ofros)
Condiciones de vivienda
Bienes muebles
Capital cultural
Escolaridad de 1a madre
Alfabetizacién en padres
Destrezas bdsicas
Numero de libros en casa
Expectativas de escolaridad de los padres
Salnd y natricién
Vacunaciéil (nifios con todas las vacunas)
Alimentacion (comer tres veces al dia)
Higiene {banarse cinco veces a la semana)
Familia ¥ escuela
Educacion preescolar (nifios que la cursaron)
Ausentismo
Puntualidad
Apoyo extracurricular
Comunicacibn padres-maestros
Exiraedad del 2lumno
Género del alummo
Reprobacién
Uso del tiempo libre
Lejania
Distancia de 12 casa a la escucla
Grupo émico de pertenencia

Calidad de la Educaci6n
“logro de aprendizaje relevante
para la vida (competencias)”

(1) Competencias para la
comunicacién

(2) Competencias para el use
funcional de las matematicas

(3) Competencia para la
preservacion de la salud
individual y colectiva

Factores
dela
Oferta
Educativa

Caracteristicas generales de la escuela

Tamano de Ja escuela

Tamafio del grupo

Zona (regidn)

Tipa (multigrado ¢ unitaria)

Nuamero de maestros
Infraestruetura escolar

Agua potabie

Electricidad

Sanitarios

Canchz deportiva

Oficina

Patio

Salén de usos miltiples

Casa para el maestro

Materiales (tipo de malteriales en techos, paredes)
Material diddctico

Biblioteca escolar

Libros de texto

Pizarron

Gises

Escritorios

Mesas-bancos (alumnos)
Directores

Directeres con grupo

Capacitacion para administracion




Afios de experiencia docente

Afios de experiencia administrativa

Visitas al aula

Reuuiones con maestros

Reuniones con padres de familia

Relaciones con los padres de familia
Caracteristicas generales de los maestros

Sexo

Edad

Lugar de nacimiento

Estado civil

Numero de hijos
Formacién de los magstyos

Escolaridad

Tipo de escuela de origen

Capacitacion (escalafén)
Experiencia docente

Afios de experiencia

Experiencia docente rural

Experiencia docente en la misma escuela
Lugar de residencia del maestro

Residencia en la zona de la escucla
Condiciones de trabajo del maestro

Supervision escolar y las relaciones con el sistema educative

Antecedentes familiares
Ocupacién de sus padres
Escolaridad de sus padres
Condiciones de vida de los maestros
Tipo de vivienda
Acceso a servicios basicos (agua, luz, drenaje)
Posssion de bienes
Otras actividades econdmicas
Aspectos vocacionales del maestro
Razones para ser maestro
Plangs futuros
Actividades hacia la ensefianza
Procesos ensefianza-aprendizaje
Ausentismo
Dejar tareas
Habilidad para ensenar
Dominto de la materia
Actividades positivas
Explicaciones claras
Entusiasmo para ensefiar
Interés en los alumnos
Disposicion de ayudar a los alumnos
Estilo de retroalimentacién

Fuente: Schmelkes, 1997.
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Otro estudic de tipo correlacional realizado en México sobre el tema de la calidad de la
educacion primaria, se llevd a cabo en el estado de Nuevo Ledn. En este trabajo la autora
(Heredia, 2001) planteé6 como objetivo principal determinar el impacio que tienen ias
condiciones materiales de la escuela y la satisfaccién en el empleo de los docentes sobre el
desemperfio escolar de los alumnos de sexto afio de primaria en dos zonas del estado, una zona
urbana (Monterrey) y una zona rural (Dr. Arroyo).

El modelo hipotético planteado por la autora (Heredia, 2001:7) se basd principalmente
en lo siguiente: (1) a mejores condiciones materiales de las escuelas habra un mayor
desempefio de los estudiantes; (2) a mavor satisfaccitn en el empleo de los docentes de las
escuelas, habra un mayor desempefio de los estudiantes y; (3) existen diferencias significativas
entre el desempeiio de los estudiantes de las escuelas de la zona urbana y los estudiantes de las
escuelas de la zona rural (Véase Cuadro 4).

La autora evalud el desempefio de los estudiantes mediante pruebas de aprendizajes y
como ella misma sefiala (Heredia, 2001: 10) su estudio tomé como punto de partida los
estudios realizados en Puebla por Schmelkes (1997) y por Cuellar (1999) en Aguascalientes.
Con esto la autora pretendia dar cuenta de los problemas particulares en torno a la calidad de
la educacion en el estado de Nuevo Ledn y seguir el modelo de los estudios de contexto.

La investigacidn demostrd que en el caso de la zona urbana, las mejores condiciones de
la escuela se relacionan con un desemperio escolar elevado, contrariamente a lo que ocurre en
las zonas rurales; en donde, las mejores condiciones de la escuela no se relacionan con el
desempefio escelar; demostrd tambien, que la disponibilidad de utiles escolares era la variable
que mejor podia explicar el desempefio escolar en ambas zonas de estudio (Heredia,
2001:117-119).

Demostrd también, que aim no se tienen instrumentos confiables de evaluacién del
aprendizaje de los alumnos que hayan sido validados; las pruebas de habilidades solo
consiguen la repeticién de conocimientos por parte de los alumnos, més que su capacidad de
razonamiento ya que la gran mayoria de los estudiantes no obtuvieron un promedio
aprobatorio (Heredia, 2001:117-119). Se demostrdé también que los profesores de la zona
urbana estan mds saiisfechos que los de la zona rural y esia insatisfaccion tiene que ver con el
disefin arquitcctonico de la escuela y con las carencias de materiales escolares. La
investigacion sefiala que el indice de satisfaccion laboral del profesor no es una variable que
esté afectando el desempefio escolar del alumno en ninguna de las zonas de estudio (Heredia,
2001:117-119).

Entre las conclusiones méas importantes del estudio, la investigadora sefiala la
necesidad de: (1) enfocarse a las necesidades materiates de la escuela; (2) en cuanto a las
competencias y desarrollo de habilidades, absorber la problematica tomando como marco de
referencia la prictica pedagégica y la metodologia de ensefianza de cada materia; (3) lograr
una mayor satisfaccion del docente, en términos de mejores condiciones materjales y menor
nimero de alumnos por atender y; (4) la calidad de las escuelas estudiadas es deficiente ya que
las competencias que debieron ser desarrolladas por los alumnos no se han logrado de manera
homogénea.
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Cuadro 4: Variables incluidas en el estudio de la calidad de la escuela y desempeiio
escolar en las primarias publicas de Nuevo Ledn.

Variables Independientes Yariables Dependientes
Condiciones Disefio arquitecténico
materiales de Presencia de un edificio escolar
la eseuela Tipo de materiales de la construccion

Existencia de bebederos de agua
Existencia de sanitarios
Oficina para ¢l director

Servicios
Mobiliario

Materiales de instruccion Desempeiio escolar de los
Muebles en ¢l salén estudiantes

Tipo de mesa, banco
Diseno del salon

Fotocopiadora {disponibilidad) (1) Desarrofle de habilidades
Libros de texto gratuitos para las matematicas

Libres de consulta

Adecuacion de los libros a sexto grado (2) Desarrollo de habilidades
Biblioteca escolar para el idioma espafiol

Rincén de lectura
TV y/o medios audiovisuales
Materiales de aprendizaje
Disponibilidad de cuadernos
Disponibilidad de lapices
Disponibilidad de colores
Disponibilidad de borrador
Disponibilidad de reglas
Disponibilidad de escuadras ¥ compds
Satisfaccion en  Caracteristicas del maestro
el empleo Edad
Género
Lugar de origen
Escolaridad
Estado civil
Lugar donde vive
Empleo adicional
Caracteristicas profesionales
Tipo de entrenamiento
Capacitacidn en servicio
Afos de experiencia
Motivas de eleccidn de la carrera
Historia de cambios en escuelas
Tiempo dedicado & preparar su clase
Zona econdmica de la escuela
Rural
Urbana
Satisfaccion con el contenido del empieo
Condiciones del empleo
Relacién con la autoridad
Relacion con los colegas
Fuente: Heredia, 2001.
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Otro trabajo de investigacion realizado en el estado de Nuevo Ledn, se llevé a cabo con
estudiantes del nivel medio. En este, se pretendia encontrar los factores sociofamiliares que
influyen en el rendimiento escolar (Leal, 1994).

En este trabajo, Leal (1994) presenta el problema del rendimiento escolar
cuestionandose sobre la preocupacion de los sistemas escolares por lograr mejor calidad. De
acuerdo ¢on la autora, existe una tendencia en los sistemas escolares por “elevar” 1a calidad de
la educacidn, para lo cual, toman como indicador el rendimiento escolar, dicho componente
mide el nivel de efectividad del sistema escolar y se tienen elementos para decir que se esta
elevando la calidad.

El rendimiento escolar de un alummno es un indicador de €xito o fracaso. Si un alumno
recurrentemente presenta notas reprobatorias (bajo rendimiento escolar); se inserta en un
proceso, en el cual, el producto final seré la desercion. Desertar del sistema escolar se entiende
como fracaso escolar (Leal, 1994).

De acuerdo con la autora existen por lo menos, dos causas por las cuales se puede dar
la reprobacion escolar (bajo rendimiento); (1) las internas a la escuela que tienen que ver con
la falta de efectividad y de eficacia del sistema, y que en consecuencia trae resultados magros
para el mismo y para el alumno en general; y (2) las externas, que tienen que ver con la familia
del alumno (ambiente educativo, familias con aspiraciones, otras).

Por lo tanto, con su investigacién pretende, determinar si la dinamica y estructura
familiar, las caracteristicas de los padtes, las caracteristicas del alumno, sus antecedentes
escolares y sus motivacionss para ¢l estudio, tienen influencia en el rendimiento escolar de los
alumnos de preparatoria.

Leal (1994) considera que los antecedentes familiares de los alumnos son el
determinante individual de mayor importancia en los resultados escolares. El rendimiento
académico es un concepto multidimensional, en donde convergen distintas variables y
distintas formas de medicién, por 1o que toda investigacion sobre aprovechamiento escolar
parte de la consideracion de una serie de determinantes a partir de los cuales se pueden
comprobar los efectos o logros alcanzados por la accién educativa (Leal, 1994:14-15).

En este sentido, se considert a las calificaciones escolares como medida para estudiar
el rendimiento escolar. El rendimiento académico fue entendido como lo que los alumnos
obtienen en un curso tal como queda reflejado en las notas escolares.

Uno de los grandes problemas para determinar cudl seria la forma de medir el
rendimiento, fue que a partir de que se establecieron las pruebas estandarizadas como
instrumento de evaluacion, las notas otorgadas por los profesores son sujeto de severas
criticas, particularmente por ser demasiado subjetivas. Por lo tanto, se considera que las
calificaciones poseen un valor relativo como medida de rendimiento frente a los criterios
estandarizados que se aplican a medir los conocimientos adquiridos en mateméticas y
lenguaje.
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Segtin Leal (1994) entre los factores que afectan la objetividad de las calificaciones se
podrian citar: (1) el juicio positivo o negativo que previamente tanga el profesor sobre el
alumno; (2) el efecto de contraste (comparacién), acentuando las diferencias entre los
alumnos. Otros factores internos a la escuela y al saldn de clases serian: (1) la limpieza en las
tareas, letra bien hecha, orden, especificidad de las respuestas en los examenes; (2) el tipo de
institucion, contexto, estrato social, formacién del profesor. Todos estos factores hacen que la
calificacién sea una medida muy limitada del rendimiento por si misma, sin embargo, es
valida para hacerlo evidente.

En cuanto a este asunto la autora concluye que es posible considerar tanto las
calificaciones escolares como las pruebas objetivas como medidas que pueden dar una
aproximacion global y, en ocasiones operativa, de lo que es el rendimiento escolar. La opcién
de una u otra forma de evaluacidon estaria més bien determinada. por el tipo de estudio que se
desea realizar, pues cualquier opcidn ofrece ventajas y desventajas.

Para su estudio, Leal (1994) aplicd 135 cuestionarios a los alumnos de segundo
semestre de la escuela preparatoria mimero 16. Escuela oficial perteneciente al sistema de
escuelas preparatortas de ia Universidad Auténoma de Nuevo Ledn. Su estudio fue de tipo
correlacional y para dar a conocer sus resultados, se basé en pruebas de correlacidén de
Pearson; asi mismo para el andlisis de algunas variables se valid de la prueba de Ji cuadrada.

Las pruebas de correlacién de Pearson encontraron que las variables que inciden sobre
el rendimiento escolar son:

Promedio de calificaciones de la secundaria [antecedentes escolares] (.001).
Materias pendientes [antecedentes escolares] (.001).

Grado de estudios de la madre (.01).

Horas de estudio del alumno (.01).

Horas de ayudar en casa (.01).

L B O

En funcion del grado de significancia aceptado en ciencias sociales (JI 2), encontrd
relaciones significativas entre el rendimiento escolar y las siguientes variables:

Estimulos de los padres (.04).

Quién ejerce la autoridad familiar (.05).
Influencias para estudiar la preparatoria (.01).
Motivo de estudio de preparatoria (.01).

a0t -

En su trabajo, termina haciendo una serie de recomendaciones que tienden a promover
la accién del trabajador social como agente mediador del cambio; asi mismo del trabajo
interdiseiplinarios como mecanismo para atacar las causas que originan el bajo rendimiento
escolar. Propone la construecién de centros de atencién a la familia en donde profesionistas de
diferentes especialidades generen investigaciones, al mismo tiempo que den servicio a la
comunidad con la intencion de orientar a los padres y los estudiantes.

Desde una perspectiva de los estudios exploratorios y descriptivos, la investigacidn de
Leal (1994) es interesante ya que abre Ja posibilidad de seguir investigando en el contexto del
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estado de Nuevo Ledn y en niveles escolares que no sean los de nivel bdsico. Los estudios
sobre rendimiento escolar (tal y como se ha visto y seguiremos analizando) tienen como punto
de analisis las pruebas estandarizadas. Sin embargo, al considerar la autora que, tanto dichas
pruebas, como las calificaciones escolares, pueden darnos luz sobre el rendimiento escolar, se
abre una puerta para salir de los espacios pragmaticos que consideran lo estandarizade como
umnico.

Las evidencias que proporciona, dejan de manifiesto lo mismo que otros
investigadores, que. no importa si son pruebas estandarizadas o calificaciones otorgadas por
un profesor, los antecedentes del alumno son una variable que afecta su rendimiento escolar
(Schmelkes, 1997; Leal 1994); asi mismo ¢l grado de escolaridad de la madre (Schmelkes,
1997; Leal, 1994; Mella y Ortiz, 1999); también el apoyo de los padres entendido como
estimulos o expectativas (Schmelkes, 1997; Leal, 1994; Mella y Ortiz, 1999); todas estas
variables van a afectar el rendimiento escolar; no importa ¢l nivel que esté cursando el
estudiante. Finalmente, se podria criticar a este texto, la ausencia de comparacién con los
resultados de otras investigaciones generadas en otros contextos y llevadas a cabo bajo otra
metodologia de analisis de datos.

Cuadro 5: Variables que explican el rendimiento escolar en el estudiante de nivel medio
superior (preparatoria).

Variables independientes Variable dependiente

Promedio de calificaciones de la secundaria [antecedentes).

Materias perdientes {antecedentes]. Rendimiento escolar
Grado de estudios de la madre.

Horas de estudio. Calificacién que los
Horas de ayudar en casa. alumnos obtienen en un
Estimulos de [os padres [apoyo y expectativas], curso tal como queda
Quién ejerce [a avtoridad familiar. reflejado en las notas
Influencias para estudiar la preparatoria. escolares.

Motivo de estudio de preparatoria.

Fuente: Leal, 2004

Otro estudio sobre rendimiento escolar llevado a cabo en Nuevo Ledn, se realizo en una
escuela secundaria det area mefropolitana de Monterrey. En dicho estudio, la autora
(Contreras, 1997) presenta dos objetivos: (1) conocer la relacion existente entre las
caracteristicas personales del alumno con su aprovechamienta; v (2) distinguir ta influencia
existente de las caracteristicas familiares del estudiante, en su aprovechamiento escolar.

Para ello, el estudio de Contreras (1997) considera dos variables independientes:
caracteristicas personales del alumno (edad, sexo, lugar que ocupa en la familia, coeficiente
intelectual, hébites de estudio, mmero de hermanos y ocupacién de tiempo libre) y
caracteristicas jamiliares del alumno (escolaridad de los padres, ausencia de uno de ellos,
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edad, estado civil, nimero de hijos, ocupacién de los padres, nimero de horas diarias
trabajadas, estrato socioecondmico, apoyo académico de los padres).

La variable dependiente de su estudio fue gprovechamiento escolar determinade por la
calificacion del estudiante. Para la autora (Contreras, 1997), la calificacion es un criterio
legitimo y socialmente aceptado. La operacionalizacion de la variable dependiente fue de la
siguiente forma: Buen aprovechamiento (90-100); regular (79-89); bajo (51-78). La escala fue
tomada de 50 a 100 puntos de calificacion; siendo S0 calificacion reprobatorta y 100 la
maxima aprobatoria dentro del sistema de evaluacidn existente en México.

En torno al aprovechamiento, considera que la subjetividad del profesor para asignar la
calificacidn al alumno es un asunto que siempre se va a poner discusioén; particularmente por
los mecanismos subyacentes en dicha subjetividad que son los que determinan la calificacion.
Considera que la calificacion se encuentra entre los valorativo (profesor) y lo normativo
(sistema educativo) por lo tanto es necesario que la nota escolar sea un criterio legitimado.

El estudio se basé en el tipo de muestra no probabilistica. Se considerd una muestra de
5 grupos de estudiantes de tercer grado de secundaria; se aplicaron cuestionarios a un total de
186 alumnos.

Los resultados de investigacién dejan ver que existe una fuerte correlacion entre las
variables d2 tipo familiar y el rendimiento del alumno; ya que se pudo observar que las
variables asociadas directamente con un mayor rendimiento del alumno fueron:

Escolaridad de la madre,

Padre con empleo.

Apovo de la madre para hacer tareas.

Nivel socioeconémico (estrato medio bajo, sobre los de estrato bajo-bajo).
Alumnos que no trabajan.

Alumnos de familias biparentales (presentes padre y madre).

SRR

Enfre las observaciones que s¢ le pueden hacer a este trabajo, es que las conclusiones a
las que ilega, no aportan elemento criticos, ni de analisis que abran una discusién con otras
investigaciones. Su capitulo de conclusiones, parece mas bien, un resumen de resultados y no
un texto que proponga hipdtesis alternas de investigacién o posibles recomendaciones que
inviten a la aplicacion de nuevas orientaciones en la politica educativa. Otra critica a la
investigacion es que la autora no realizd pruebas de confiabilidad, reduciendo asi, su
capacidad de generalizaciéon y confinindola solamente al caso particular de la escuela en
donde se realizé dicha investigacién.
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Cuadro 6: Variables que explican el rendimiento escolar en el estudiante de pivel medio
basico (secundaria).

Variables independientes Variable dependiente
Escolaridad de la madre. Aprovechamiento escolar
Padre con empleo.

Apoyo de la madre en tarzas. Calificacion que los

Nivel socivecondmica (Estrato medio bajo, sobre los de estrato bajo-hajo). alumnos obtienen en un

Alumnos que no trabajan. curso tal como queda

Alumnos de familias biparentales. refigjade en las notas
escolares.

Fuente: Contreras, 1997.

Recientemente se dio 2 conocer un estudio realizado en México (Mufioz Izquierdo y
otros, 2004), el cual buscé determinar el efecto de los factores externos e internos a las
escuelas sobre el Jogro ecadémico de los estudiantes de nivel primaria en las areas de espafiol
y matematicas. En el estudio se tomaron en cuenta los resultados de las pruebas estdndares
nacionales, mismas que evaluan el logre académico de los estudiantes.

Los factores externos a las escuelas fueron considerados a partir del indice de
marginacion estatal y municipal®® y de algunas variables incluidas en el Cuestionario de
Caracreristicas Socioeducaltivas de la Escuela, aplicado en 2001 (como parte de la evaluacion
de Estandares Nacionales). En cuanto a los factores internos incluidos en el andlisis, estos
corresponden a diversas caracteristicas de las escuelas tales como: infraestructura, supervision,
direccidn, docentes y aspectos relativos al tipo de relaciones que se establecen entre la escuela
y los consejos técnicos y con Jos padres de familia. Segin el documento, la informacion sobre
estas variables se tomd también del Cuestionario de Caracteristicas Socioeducativas de la
Escuela aplicado en 2001 (Mufioz Izquierdo y otros, 2004).

El estudie es un seguimiento de las evaluaciones de los nifios a nivel de ias escuelas,
durante el periodo de 1998 a 2002 y la informacion corresponde a cuatro diferentes estratos o
tipos de escuela primaria: indigena, rural publica, urbana publica y urbana privada. Es un
estudio cuantitativo y el andlisis estadistico de la informacién se llevé a cabo a fravés de
cuatro procedimientos, dos correspondientes a pruebas bivariadas (Ji-cuadrada y ANOVA) y
dos a estadistica multivariada (regresién lineal multiple y ecuaciones estructurales -analisis de
sendero).

El marco tedrico utilizado por el autor considert tres perspectivas de analisis: (1) (as
investigaciones que dan evidencias de los factores estructurales (contexto socioecondmico y
cultural) que permiten explicar las diferencias observadas en el desempefio académico de los
estudiantes: revisa también investigaciones que sefialan los factores internos (caracter{sticas de
las escuelas, maestros, alumnos y procesos que se desarrollan al interior de los centros

** Se considerd el indice de marginacién elaborado per el Consejo Nacional de Poblacién (CONAPO) el cual
refleja las caracteristicas socioecondmicas de la poblacién que habita en los diversos municipios del pafs,
incluye el acceso que tienen a servicios basicos,
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escolares) que influyen en el éxito o fracaso escolar; (2) los estudios de naturaleza
interpretativa que permiten explicar las diferencias en la distribucion de las oportunidades
educativas y; (3) estudios bajo el enfoque de las escuelas eficaces. Los autores (Mufioz
Izquierdo y otros, 2004) revisan diversos estudios en donde la variable dependiente tiene que
ver particularmente con los logros del estudiante. En este senfido, dicha variable es llamada:
logro educativo, logro escolar, rendimiento escolar o logro académico.

Los factores asociados a la calidad de la educacion -entendidos coma el logro de los
estudiantes, sus resultados y su rendimiento académico- tienen que ver particularmente con las
caracteristicas de las escuelas, de los alumnos y de los maestros. Se hace evidente una
constante atencidn a estas variables independientes; mas alla de que los estudios se hagan en
Meéxico u otro pais de Latinoamérica. Los cuadros 8, 9 y 10 sintetizan la mayoria de las
variables analizadas y expuestas en las investigaciones referentes al logro educative, logro
escolar, distribucién de oportunidades, rendimiento escolar o logro académico.

Con relacion a la variable: caracteristicas de los alumnos; es notorio que la mayoria
de los autores que estudian el logro educative la consideran como una de las mas fuertes
predictoras; en este sentido, se pueden observar algunos estudios de Cervini (2001, 2002).

El primero de ellos, Efecto de la “oportunidad de aprender” sobre el logro en
matematicas en la educacion basica Argentina en donde el autor investigo la relacion entre la
“oportunidad de aprender” ofrecida por el maestro a sus alumnos en el aula y el logro
académico en matematicas que estos obtienen (Cervini, 2001); y el texto ftitulado:
Desigualdades en el logro académico y reproduccion cultural en Argentina. Un modelo de
tres niveles, en donde el autor (Cervini, 2002) analiza los efectos del origen social del aluruno
y del contexto socioecondmico de la escuela y las provincias, sobre su logro en matematicas y
lenguz al final de la educacion primaria en Argentina.

El cuadro 7 muesira las variables incluidas en el analisis de regresion multiple y las
formas en las que fueron clasificadas segiin el aspecto al que hacen referencia (factor externo
0 interno). La revisidn del texto (Muioz [zquierdo y otros, 2004:164), deja ver entre los
hallazgos mas importantes que los resultados obtenidos para las escuelas pitblicas urbanas, se
encontréo que Nuevo Ledn y Tlaxcala son las entidades que obtienen los resultados mas
favorables tanto en el drea de espafiol como en matematicas. En los resultados obtenidos por
las escuelas ptblicas rurales (no se considerd al DF), las tendencias observadas para todos los
grados, permiten observar que las entidades donde generalmente se ubican los porcentajes de
estudiantes con niveles altos de logro, tanto en espafiol como en matematicas, corresponden a
los estados de Nuevo Ledn y Tlaxcala; mientras que los mas bajos, a Guerrero e Hidalgo.

En el analisis de las escuelas particulares los resultados mostraron un cambio
importante con respecto a la tendencia observada en las escuelas publicas urbanas, ya que
entidades como Nuevo Ledn y Tlaxcala que ocuparon las posiciones favorables, pasaron a
ocupar posiciones de desventaja. En conclusion, los resultados para las escuelas particulares
no mostraron Ja misma tendencia que los resultados de las escuelas publicas rurales y urbanas,
el predominio de entidades como Nuevo Leén y Tlaxcala a través de los distintos grados y
dreas no se mantuvo; en cambio entidades como Hidalgo y Durange que ocupaban posiciones
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poco favorables, mejoraron su posicién, ubicdndose entre las entidades con los porcentajes
mas elevados de alumnos con un nivel alto de desempefio.

’ Al controlar la variable género, se observé que tanto en €l caso de las mujeres como en
el de los hombres, los promedios més altos favorecen a entidades mas desarrolladas. Siendo en

Nuevo Leon y Tlaxcala para el caso de las mujeres y de Nuevo Leén y el Distrito Federal para
los hombres,

En cuanto a los hallazgos de la investigacion, los autores sefialan que de acuerdo con la
revision de la literatura, se esperaba encontrar relaciones positivas entre una serie de factores
externos y el rendimiento académico de los estudiantes. Sin embargo, se encontraron
evidencias que apuntaron a situaciones diferentes a las observadas en otras investigaciones que
se consideraron al inicio de la investigacién. Como advertencia a esta situacion, los autores

aconsejan “fomar con reservas los hallazgos encontrados” (Mufioz Izquierdo y otros,
2004:163).
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Cuadro 7: Variables imcluidas en el analisis de regresion lineal multiple. Estudio del
logro académico.

Variables Independicntes Variables Dependientes

Factores Caracteristicas del eontexto socioecondémico
Externas Nivel de marginacion estatal
Nivel de marginacion municipal
Servicios bésicos en la localidad
Factores Caracteristicas de la escuela
Internos Estrato de la escuela
Infraestructura y apoyos psico-pedagdgicos con los que cuenta la
escuela
Ambiente de seguridad en la escusla y zena aledana
Prestigio de la escuela

Caracteristicas de [a supervision Logro académico

Visitas def supervisor y contribucion al buen funcienamiento de la
escuela

Caracteristicas det director Puntaje global
Género (Rasch)”’
Edad
Escolaridad Puntaje en Espaiiol
Carrera magisterial (Rasch)
Experiencia )
Si se desempeiia en otro trabajo Puntaje en matemadticas
St'se realiza visitas frecuentes a los docentes en las aulas (Rasch)

Si se siente satisfecho

Caracteristicas de los docentes
Razon de alumno por profesor
Nivel de estudios de la mayorfa de los docentes en la escuela
Desempefic de los profesores en la escuela
Los docentes utilizan niatertal didactico
Asignaturas en que les docentes presentan mayor dificultad
Si los docentes trabajan en ofro lugac

Caracteristicas del proceso entre Ia escuela y la comunidad
Funcionamiento de los Consejos Técnicos y de las reuniones con

padres de familia

Caracteristicas de los estudiantes

Género de los estudiantes

Fuente: Mufioz lzquierdo y Otros, 2004.

7 El analisis Rash estd basado en la teoria de respuestas al reactivo (modelo de un parémetro — dificultad). Este
genera dos tipos de valores: la media de la pohlacién y la media de la prueba. Su analisis permite independizar
la prueba de la poblacion a la que se aplica, un procedimiento mas potente aln que la clasica estandarizada
(Martinez y Schmelkes, 1999).
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Cuadro 8: Variables derivadas de estudios basados en analisis de datos multinivel (o

modelos lineales jerarquicos) desde enfoque de las escuelas efectivas.

Variables Independientes

Variabie
Dependiente

Factores Entarpno familiar
extrinsecos (Goldstein et al, 1999; Cervini 2002 y 2003, Fernardez, 200Z2; Pineros, 1998)
al sistema
educative Estatus oeupacional de los padres
Nive!l socioecondmico
Capital cultural subjetivado
Capital cultural objetivado
Costo de Ya educacion
Hacinamiento famiiiar
Caracteristicas de los alumnos
{Femndndez, 2002; Cervini, 2003; Pideros, 1998; Thomas, 2001; Fernéndez, 1997)

Edad

Género

Grupo étnico

Lengua

Antecedentss escolares
Educacién especial
Ausentismo

Tiempo de contacto del alumno con la escuela
Periodos cursados

Escuelas a las que ha asistido
Confinuidad escolar
Distancia de la-escuela
Desayuno gratis

Factores Caracteristicas de 1a escuela

intrinsecos (Pineros, 1998, Fernandez, 1997; Cervini, 2002 y 2003)
al sistema

educativo Estrato de la escuela

Movilidad de ia escuela

Nivel educative

Tipo de jornada y rurno

Tamanio de la clase

Maestros pro grupo

Recursos escolares disponibles
Proceso educativo
(Cervini, 2003)

Motivacién por las matematicas

Valoracion de las matematicas

Percepcién del alumno sobre la practica docente
Expeciativa de éxito

Dedicacién hacia la escuela

Indisciplina

Desercion escolar

Violencia

Escuelas
Efectivas

Rendimiento
Escolar

Fuente: Elaboracion propia a partir de Mufioz [zquierdo, C. y Otros (2004: 6-17).
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Cuadro 9: Factores estructurales explican las diferencias observadas en el desempeiio
académice.

Variables Independientes Variable Dependiente

Factores Cariacteristicas sociales, econdmicas y culturales de las familias
extrinsecos (Clavel vy Shiefelbein, 1979; Wolf, 1978; Echart, 1976; Mufioz y
al sistema Guzman, 1971; Swett, 1977; Bravo y Morales, 1983 Shiefelbein y
escolar Farell, 1982 y 1984)

Ocupacion del padre
Escolaridad de los padres

Factores Caracteristicas de las escuelas Logro
intrinsecos (Shiefelbein y Simmons, 1979; Mufioz y Guzman, 1971; Echart, | Escolar

al sistema 1976; Wolf, 1978; Aguerrondo, 1983; Shiefelbein y Farell, 1982 y
escolar 1984)

Disponibilidad de libros de texto

Tareas para realizar en casa

Tamafio de los curses

Equipamiento escolar

Tamario de la escuela

Disefio y operacion de los servicios ofrecidos
Frecuencia de cambio de los profesores

Caracteristicas de 10s maestros
(Shiefelbein y Simmons, 1979; Mufioz y Guzman, 1971; Echart,

1976; Swett, 1977)

Formacién profesional
Experiencia docente
Calidad de las inieracciones entre los alumnos y maestros

Caracteristicas de los alumnos

(Shiefelbein y Simmons, 1979; Wolf, 1978; Echart, 1976; Mufioz y
Guzmaén, 1971; Swett, 1977; Bravo y Morales, 1983; Shiefelbein y
Farell, 1982y 1984)

Condicién socioecondmica
Asistencia a preescolar
Repeticién

Sexo

Edad

Nutricién

Peso

Acceso a la televisian

Fuente: Elaboracion propia a partir de Mufioz Izquierdo, C. y Otros (2004; 6-17).



66

Cuadro 10: Variables que explican las diferencias en la distribucion de las oportunidades
educativas.

Variables Independientes Variable Dependiente

Factores Caracteristicas sociales, econdmicas y culturales de Ias familias
exégenos al  (Muiioz, et. al, 1979; Magendzo y Gazmuri, 1983; Lembert, 1985;
sistema Kotliarenco. et. al., 1983)
escolar

Status sociceconomico de las familias

Caracteristicas ambientales y culturales de las familias

Creencias

Expectativas y atribuciones de las madres

Interacciones verbales y no verbales entre madre e hijo
Procesos al A nivel de Ia institucion escolar Distribucion de
interior del (Mufioz, et. al., 1979; Rockwell, 1982; Balderrama ¢t, al., 1982) oportunidades
sistema educativas
eseolar Normas poco flexibles de organizacidn escolar

La estructura de la experiencia escolar
La estructura burocratica de la institucién y la comunicacion entre
los actores del proceso educativo y la comunidad

A nivel del aula

(Munoz, et. al., 1979; Rockwell, 1982; Balderramacet. al., 1982; Filp, et. al.,
1983, Barriga y Vidalén, 1978; Filp, Cardemil y Valdivieso, 1984; Benamigo
¥ Pennafirme, 1980)

Actitudes de indiferencia de los maestros hacia los retrasos
pedagogicos

La definicion escolar de la practica docente y del aprendizaje y la
presentacion del conocimiento escolar

La conduccién del proceso educativo: liderazgo vertical y
autogsitario de los maestros

La relacion social y afectiva que el profesor establece con sus
alumnos

Las creencias y expectativas de los maestros en relacién con el
desempeiio escolar de sus alumnos

Tiempo de dedicacién especial a los nifios més rezagados

Fuente: Elaboracién propia a partir de Mudioz Izquierdo, C. y Otros (2004; 6-17).
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Para el caso de Chile; Mella y Ortiz (1999) realizaron un estudio en donde explican la
influencia de los factores externos a la escuela sobre el resultado escolar. Los investigadores
tenian como objetivos: (1) analizar con profundidad la influencia de los factores externos a la
escuela, en especial la contribucion del capital econdmico y del capital cultural de las familias
de los alumnos, esto, basdndose en datos de medicién censal del logro en matematicas y
castellano en el octavo grado del sistema escolar chileno; y (2) analizar el comportamiento de
los resultados escolares, con la incorporacién de una variable interna del sistema escolar:
cobertura de las materias escolares alcanzada por los profesores durante el afio escolar, en
dichas asignaturas (Mella y Ortiz, 1999:70).

Para esta investigacion, fue de gran utilidad explorar los resultados derivados del
primer objetivo; ya que la forma en la que estos investigadores utilizaron las variables de
contexto coincide con algunas de las variables que se exploran en este trabajo. En el estudio se
hace un analisis de datos provenientes del Sisteria de medicion de calidad de la educacién del
ministerio de educacion de Chile (SIMCE), particularmente los recogidos durante 1997 en
dicho pais (235,405 alumnos). El andlisis estadistico de los datos se hizo con el programa
AMOS (Analysis of moment Structures) adecuado para calcular coeficientes estandarizados de
regresion en analisis de regresion.

Las variables dependientes en el estudio estuvieron asociadas al resultado escolar:
castellano y matematicas. Las variables extraescolares o de contexto (independientes) fueron:
expeciativas de la madre con respecto al alumno (;qué nivel de educacion cree usted que
lograra el nifio o la nifia?); escolaridad de la madre (;cuil es el nivel maximo de estudios
alcanzados por la madre del nifio o la nifia?); escolaridad dei jefe del hogar (;cuél es el nivel
méximo de estudios alcanzados por el padre del nifio o la nifia?) e; ingreso mensual familiar
(;cudl es el total de ingresos mensuales del hogar del nifio o nifia?).

De acuerdo con los resultados de esta investigacidn el primer modelo demostrd que las
variables consideradas fueron importantes pero no decisivas en la explicacion de la variablie
dependiente: resultado en castellano. La variable ingreso mensual familiar tuvo un nivel bajo
de explicacién (coeficiente =0.04); lo mismo que la educacién del jefe del hogar (coeficiente
=0.05). De acuerdo con los autores (Mella y Ortiz, 1999: 83), estos resultados indican que hay
la necesidad de estudiar con detalle lo que significa “efecto socioecondmico™; ya que si se esta
hablando del ingreso neto familiar; éste no influye sobre el resultado en castellano.

En este mismo modelo, las variables asociadas a la madre, fueron de gran peso, ya que
la escolaridad de la madre tuvo mayor nivel de explicaciéon (coeficiente =0.12) que las
mencionadas anteriormente; en el caso de las expectativas de la madre sobre los hijos, fue la
que explico practicamente el total del modelo (coeficiente =0.34) sobre la variable
dependiente.

El segundo modelo aplicado a la variable dependiente: resultado en castellano: se hizo
con Path Analysis (explicar interrelaciones entre variables independientes). El nivel
explicativo del segundo modelo fue superior en cuanto que las dos variables asociadas a la
madre (escolaridad y expectativas) logran un poderoso nivel explicativo segin el coeficiente
estandarizado de regresidn que arrojo (0.37).
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En sintesis, mas que ¢! ingreso familiar, es decisivo ¢l efecto de la madre sobre los
resultados en castellano; particularmente las expecrativas de la madre sobre el futuro escolar
del nifio o nifia.

Para el andlisis de los resultados en matemdticas (variable dependiente), los autores
(Mella y Ortiz, 1999:85) utilizaron las mismas variables independientes (expectativas de la
madre con respecto al alumno; escolaridad de la madre; escolaridad del jefe del hogar e;
ingreso mensual familiar) y los mismos métodos. El analisis de los datos sefialé que el nivel
explicativo de las variables dependientes era menor que para el caso de castellano, ya que para
el caso de matemadticas, la suma de los cuadrados (coeficiente) solo fue de 0.19 (mucho menor
que el 0.34 ¢ 0.37 de castellano). Esto quiere decir que el modelo que incluia variables
extraescolares o de contexto es més eficiente para explicar los resultados en castellano que en
matematicas. Se encontré también que las variables asociadas a la madre (escolaridad y
expectativas) aicanzaron un coeficiente de 0.34; siendo las que con mayor fuerza explican los
logros en mateméticas. Hasta aqui con la revisién de la literatura.

Tal y como se ha visto a lo largo de este capitulo, elevar la calidad de la educacidn
bésica, es actualmente la perspectiva politica mas aceptada dentro de los sistemas educativos
internacionalmente, En muchos paises, se han constituido institutos de evaluacidon de la
calidad educativa como parte de una politica de Estado que contempla en la educacién basica
un elemento sustantiva de! desarrolla. Se ha revisado como es que las politicas de calidad; han
trascendido al sector educativo siendo ya un aspecto normativo de la educacion.

Se ha analizado, como fue que en México, se ha venido conselidando una politica de
evaluacion (inexistente hasta hace unos aftos), {a cual ha tomado a las pruebas de estandares
internacionales, de desarrollo de habilidades, también llamadas pruebas estandarizadas, como
un instrumento vélido para determinar si los logros alcanzados por los estudiantes permiten
afirmar si se esta ofertando una educacién de mala o buena calidad. Sin embargo. no todos los
estudios dedicados al tema de las evaluaciones consideran a las pruebas de estandares como
medida Unica; algunos estudios realizados en Meéxico, particularmente en Nuevo Leon,
tomaron como variable dependiente las calificaciones de los alumnos registradas en el acta del
profesor (Leal, 1994, Contreras, 1997).

Derivado de las multiples formas e intentos por explicar los logros de los estudiantes y
su rendimiento escolar; se hizo un analisis de las investigaciones que incluyeron la variable
capital social, como variable que explicaba dicho fendmeno educativo. El andlisis del capital
social, permitié identificar puntas fuertes y puntos débiles dentro de su estructura conceptual.
Permitié también, analizar estudios que ampliaron el conocimiento de la diversidad de
componentes de la vida familiar y su dmbito interno (capital familiar). Fue en dichos estudios
en donde se hizo especial énfasis y se puso particular atencion; ya que de ellos se desprende ¢l
modelo de andlisis que explica y justifica el presente trabajo.



Modelo de andlisis de esta investigacion.

Variables independientes:

Caracteristicas del alumno

Antecedentes escolares del
alumno

Materiales e insumos para el
aprendizaje
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Variable dependiente;

Comodidad para estudiar

Estructura Familiar

Relaciones Padres e Hijos

Relaciones Padres y Escuela

Escolarizacion de los padres

Ingresos de los padres

h 4

Rendimiento
Escolar
(Promedio)
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Variables Independientes

Variable dependiente

Capital familiar
Caracteristicas del alumno
(Mufioz Izquierdo y otros, 2004; Schmelkes, 1997; Contreras, 1997)

Género

Edad del alumno
Extrasdad
Empleo infantil

Antecedentes escolares del alumno
(Schmelkes, 1997; Leal, 1994; Teachman y otros, 1997; Coleman, 1988)

Educacién preescolar
Reprobacion [repeticidn]
Ausentismo

Movilidad interescolar

Materiales e itsumos para el aprendizaje del alumno (Heredia, 2001)

Uso de computadora
Suficiencia de utiles escalares

Comodidad para estudiar (Kliksberg, 2000}
Disponibilidad de un abanico [ventilador] cuando estudia
Espacio propio para estudiar

Recamara propia para dormir

Estructura Familiar

(Kliksberg, 2000; Hall, 1999; Contreras, 1997; Wilson, 1994; Teachrnan y otros,

1997; Schmelkes, 1997; Coleman, 1988)

Tipos de unién [estructuracién de la familia]
Estado civil de los padres

Edad del padre

Ocupacidn del padre

Religion del padre

Edad de la madre

Ocupacion de 1a madre

Religidn de la madre

Relaciones padres e hijos

(Schmelkes, 1997, Contreras, 1997; Leal, 1994; Coleman, 1988; Teachman y otros,

1997; Mella y Ortiz, 1999; Bourdieu, 1991; Kliksberg, 2000)

Numero de hijos que estudian

Apoyo extraescolar

Percepcidn de los padres del rendimiento es¢olar de su hijo
Aspiraciones reales de los padres

Aspiraciones ideales de los padres

Intensidad de {as relaciones padre e hijo

Recreacion familiar {consumo cultural]

Relaciones padres y escuela

Rendimiento escolar

Promedio de
Calificaciones
(Leal, 1994,
Contreras, 1997)



(Teachman y otros, 1997; Schmelkes, 1997)

Participacion activa de los padres
Intensidad en la participacion de los padres

Escolarizacién de los padres
(Coleman, 1988; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Contreras, 1997; Leal,
1994; Kliksberg, 2000)

Escolaridad del padre
Alfabetizacion en ¢l padre
Escolaridad de la madre
Alfabetizacian en la madre

Ingresos de los padres
(Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997; Schmelkes, 1997)

Total de ingresos del padre
Total de ingresos de la madre




Capitulo 4.  Capital familiar y rendimiento escolar en la colonia
Fernando Amilpa: analisis de los resultados.

En este capifulo se analizan tres aspectos: (1) las estadisticas descriptivas de cada
variable considerada en el modelo de analisis; (2) se hace el anélisis de las variables en base a
un modelo de correlaciones; y (3) se hace el analisis de las variables independientes y
dependiente con base a2 modelos de regresion lineal.

En la primera seccidon el andlisis deriva, de las frecuencias que describen las variables.
Se analizan cada una de estas conforme se fueron planteando en el instrumento aplicado a los
padres de familia. En esta primera seccion del capitulo, se expone el andlisis en cuadros que
reflejan con mayor claridad los descriptives de cada variable,

4.1. Analisis descriptivo.

La escuela primaria de la colonia Fernando Amilpa tiene dos turnos. El nombre de la
escuela del turno matutino es: Hilda Yolanda Pesia Galan y el nombre de la escuela en el
turno vespertino es: Ignacio Pesia Ramirez. La aplicacion de los cuestionarios se llevd a cabo
en ambos turnos. La matricula total en ambas escuelas es de 1,076 alumnos; estando inscritos
en el turno matutino 526 y en el turno vespertino 550 alumnos. Se observa segun el cuadro
23, que no existe un tercer grupo de cuarto grado (4° C) en el turno matutino y en el turno
vespertino no existe un tercer grupo de sexto (6° C).

Segin se observa, en la escuela Hilda Yolanda Peiia Galan los profesores atienden un
promedic de 30.9 alumnos por grupo; dicha cantidad es muy efevada si se considera que a
nivel nacional se atendian en promedio 23.8 alumnos para el ciclo escolar 1990-1991 y diez
afios después, para el ciclo escolar 1999-2000, se atendia un promedio de 21 alumnos por
grupo (SEP, 2005a). Es decir, la tendencia nacional s a la baja. La situacion de la poblacidn
escolar en las aulas es mas critica en la escuela Ignacio Peria Ramirez, ya que en este turno
(vespertino) se atienden 32.3 alumnos en promedio por grupo; 11.3 alumnos mas que la media
nacional, :
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Siguiendo con las conclusiones y haciendo un breve recordatorio, se ha de sefialar que
el constructo relaciones padres e hijos se construyd de las siguientes variables: niimero de
hijos que estudian, apoyo extraescolar, percepcidn de los padres del rendimiento escolar de sus
hijos, aspiraciones reales de los padres, aspiraciones ideales de los padres, intensidad de las
relaciones padres e hijos y recreacion familiar,

El siguiente analisis da cuenta que dicho constructo, es el que tiene mas peso para
explicar los logros del alumno. ;Qué conclusiones derivan tras analizar el constructo
relaciones padres e hijos?

10.  La ayuda extraescolar que recibe el alumno (ntmero total de personas que le ayudan a
hacer sus tareas) afecta sus logros en matematicas.

Se observo que la correlacion fue negativa y débil (-.108). En primera instancia se
podria interpretar que si le ayudan menos personas al nifio, éste aumentara sus promedios de
calificaciones. Sin embargo, tal afirmacion seria arbitraria. Se concluyd que esta variable no
tiene peso significativo en el rendimiento en matemdticas del estudiante.

Sin embargo, se deja abierta la posibilidad de explorar sobre la existencia de
correlaciones en otros contextos diferentes al contexto urbano marginal (Schmelkes, 1997,
Mufioz [zquierdo y otros, 2004). Atn y cuando ya se han realizado investigaciones que
demuestran la asociacién entre estas variables para el caso de las escuelas secundarias
(Contreras, 1997), no se puede afirmar categdricamente que solo ocurre en este nivel y no en
primarias. Se considera necesario realizar nuevos estudios exploratorios.

11.  La imtensidad de las relaciones entre padres e hijos tiene incidencia directa sobre los
resultados en la materia de espafiol.

Mientras mas intensas sean las relaciones entre los padres e hijos; estos tendrdn
mejores resultado en dicha materia. La asignatura de espafiol es una a la cual se estd prestando
mas atencién en los instrumentos de evaluaciéon de habilidades desarrolladas por parte del
alumno dentro de las politicas actuales de evaluacién (SEP, 2002). Algunos investigadores
constderan los resultados de los alumnos en dicha materia y analizan esta variable como
dependiente en sus trabajos (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Mufioz Izquierdo y otros,
2004).

Asi mismo es importante resaltar que los estudios realizados en los Estados Unidos
(Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997) hicieron particular énfasis en las relaciones entre
padres e hijos. El capital familiar se sostiene en estas relaciones y es en ellas donde tiene
forma e intensidad. Las relaciones entre padres e hijos que estén dirigidas a mejorar los
resultados escolares del nifio forman parte del capital familiar (Teachman y otros, 1997).

Siguiendo con ¢l andlisis de los resultados derivados de las correlaciones, tambign fue
posible concluir que:

12, La percepcion del rendimiento escolar que tenga el padre del alumno afectara
directamente su rendimiento escolar.
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Los padres que observan a sus hijos de manera mds exitosa, llevan a sus hijos a obtener
mejores resultados. La forma en la que los padres evaltan e] rendimiento de sus hijos (pésimo,
male, regular, bueno o excelente), afecta directamente su rendimiento escolar; también afecta
su rendimiento en espafiol y afecta su rendimiento en matemdticas. No se encontré en la
revision de la literatura antecedentes de investigacion que dieran més luz acerca de esta
correlacion. En este sentido, se deja otra puerta abierta para futuras investigaciones que
quieran explorar estas variables.

13.  Les padres que generan expectativas reales sobre sus hijos, tendrén hijos con mejores
promedios.

Las expectativas reales de los padres sobre los hijos inciden directamente sobre el
rendimiento escolar, sobre sus logros en espariol y sobre sus logros en matemadticas. Es decir,
los hijos de padres que, de acuerdo a los logros obtenidos hasta el momento por sus hijos,
consideran que pueden concluir la primaria y lograr concluir otro subsiguiente (secundaria,
preparatoria, superior); obtendrén mejor rendimiento escolar (mejores calificaciones).

Se concluye y se sigue demostrando, que los padres siguen jugando un papel
importante dentro de los logros de sus hijos.

14.  En la medida en que los padres generan mds expectativas (ideales) sobre sus hijos,
estos obtienen mejores resultados.

Las expectativas ideales de los padres inciden sobre el rendimiento escolar del alumno
y sobre sus logros en espariol y sus logros en maremadticas. La variable expectativas ideales de
los padres, es decir, hasta qué grado de escolaridad les gustarfa a ellos que sus hijos terminen
sus estudios, tuvo cotrelacion con los logros del estudiante tanto el rendimiento escolar, para
la materia de espaiiol y matemdticas.

En cuanto a las expectativas que generan los padres sobre los hijos, algunos estudios
(Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999) sefialan su efecto sobre los logros del estudiante y la
calidad de la educacion. En el caso de Schmelkes, (1997) considera que huboe correlaciones
entre dicha variable y los resultados obtenidos en las pruebas de evaluacion estandar aplicadas
en cinco regiones del estado mexicano de Puebla; derivado de su andlisis y tras lo bajos
resultados logrados por los alumnos, la autora concluye que la calidad de Ia educacidn
ofertada es baja.

En cuanto al estudio de Mella y Ortiz (1999), los autores analizan para el caso de
Chile, los resultados obtenidos en pruebas de evaluacién aplicadas a estudiante de nivel basico
y tras aplicar diferentes modelos de regresion, concluyen que la variable: expectativas que
generan las madres de familia sobre los hijos es la predictora mas fuerte sobre el rendimiento
escolar.

15, Los mejores logros del estudiante resultan con los miembros de las familias que tienen
un constante interés en la experiencia cotidiana del alumno.
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La frecuencia con la que los padres de los alumnos hablan con ellos sobre las cosas
que les ocurren en la escuela, afectan positivamente el rendimiento escolar y sobre sus logros
en espaiiol. Los mejores resultados se presentaron con aquellos alumnos que tienen canales de
comunicacion abiertos y directos con sus padres (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997).

Los resultados sefialados hasta este punto; demuestran que las relaciones padres e hijos
son un componente principal para entender los logros en el estudiante de primaria en el
contexto urbano en pobreza. Uno de los grandes retos que tiene el alumno es generar en sus
padres, la idea de que su rendimiento escolar es bueno o excelente. Tarea dificil. El alumno
estd inmerso en un circulo de pobreza de aspiraciones, de expectativas y de relaciones. En
efecto, los padres tienen una pobre percepcion de sus logros escolares y en consecuencia
tienen expectativas pobres acerca de lo que pueden lograr sus hijos en un futuro.

Se expuso en su momento que el promedio de calificaciones” para la materia de
espafiol es de 7.6; para ¢l area de matematicas es de 7.0 y ¢l promedio general es de 7.3. El
50% de los alumnos tiene 7.2 o menos de promedio general. El mismo porcentaje de alumnos
tiene 7.6 de calificacién o menos en espafiol. En ¢l caso de matematicas, el 50% de los
alumnos tiene 7.0 de calificaciones o menos.

Siendo criticos, con estos resultados escolares, son coherentes las apreciaciones de los
padres que ven con pocas expectativas que sus hijos Jogren mucho dentro del sistema escolar.
Los pobres [ogros de los alumnos se explican particularmente por las bajas expectativas reales
de los padres. Es una relacién dialdgica.

El rendimiento escolar de los alumnos de primaria tuvo como variable predictora, las
expeciativas reales de los padres para con los hijos. Esto se hizo evidente también para el
rendimiento en espariol y el rendimiento en matemdticas. Se pueden sostener por lo tanto, tres
afirmaciones concluyentes:

El capital familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimiento escolar.

El capital familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimienfo en matemadticas.

El capital familiar de los estudiantes de primaria en la colonia en Fernando Amilpa es
insuficiente para lograr efectos positivos sobre su rendimiento en espariol.

2 Seglin las categorias que establecen los profescres de aula para determinar el rendimiento del alumno, se
considera que el alumno que obtiene 5= reprobado; entre 6-7= regular; entre 7-8= bueno; entre 8-9= muy bueno y
entre 9 y 10= excelente, Estas categorias son demasiado “wobles™; ya que, si se considera que el promedio
minimo para entrar a preparatoria y universidad es de 7.0; y observando los promedios de calificaciones
alcanzados; existen mas posibilidades que un alumno siga reprobando y obteniendo bajas calificaciones (se ha
demostrado en los puntos 2 y 3 de estas conclugiones) y en consecuencia no lograr los minimos requeridos para
ingresar a niveles superiores, quedando excluido del sistema escolar.



178

Finalmente, los tres modelos de regresion aplicados para las variables dependientes
analizadas lo demostraron y permitieron llegar a tres conclusiones finales:

16.  Los alumnos de primaria en Fernando Amilpa, que tienen madres mds escolarizadas,
tienen la ventaja de que se generen expectativas reales sobre ellos para que logren
niveles de escolaridad mas altes; tendran mejor rendimiento escolar en su trayectoria
como estudiantes de nivel primaria y tendran menos posibilidades de reprobacion.

[7.  Los alumnos de primaria en Fernando Amilpa, que tienen padres (masculine) mas
alfabetizados, tienen la ventaja de que se generen expectativas reales sobre ellos para
que logren niveles de escolaridad mas altos y tendrdn mejor rendimiento en el drea de
matemdticas.

18, Los alumnos de primaria en Fernando Amilpa, que han reprobado menos veces o
nunca han reprobado, tienen la ventaja de que sus padres generan expectativas reales
sobre ellos para gue logren niveles de escolaridad mas altos y tendran mejor
rendimiento en el area de espariol.

Finalmente se ha de sefialar que, las interpretaciones sobre si la educacion en México
es de buena o mala calidad; derivan de evaluaciones llevadas a cabo mediante pruebas de
estandares internacionales (pruebas estandarizadas). Sin embargo, tal mecanismo, se estd
enfrentande a la dificil tarea de explicar las causas originadas en cada contexto particular
(INEE, 2005: 1-12). Se hace necesario revalorar su alcance o universalidad sobre el sistema
educativo mexicano,

Considerar sflo a las pruebas estandarizadas como indicador de logro escolar,
aprovechamiento, rendimiento, aprendizaje; parecia ser el Unico camino existente en la
actualidad para validar un estudio de este tipo; sin embargo, tal y como se ha expuesto y
justificado ya, la calificacion del estudiante ha sido un indicador legitimo del rendimiento
escolar de] mifio.

La politica de evaluacion enfrenta el reto de rehacerse en funcion de las necesidades de
la familia misma, de su contexto soctal particular, de su capital familiar; esta investigacion ha
aportado los elementos suficientes para demostrarlo.
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53.2. Recomendaciones.

Conclusion: El rendimiento escolar estd correlacionado con ¢l rendimiento en espafiol
y el rendimiento en matematicas.

Es nescesario, fortalecer todas las dreas de conocimiento, darle importancia a todas las
asignaturas y no desatender otras porque se suponga, sean “menos importantes” o darle
prioridad a otras porque sean las dreas a las que los evaluadores de la educacion presten mas
atencion, En efecto, se puede hacer una primera recomendacion.

Recomendacién 1: Crear “grupos paralelos para el mejoramiento del rendimiento
escolar”. Estos grupos pudieran funcionar bajo la l6gica de atender a los alumnos en situacion
de riesgo de obtener menor rendimiento que otros (hijos de padres analfabetas, hijos de
familias monoparentales, madres que trabajan, nifios que tienen que ausentarse por razones
familiares, otros). Serian paralelos a los grupos que normalmente cumplen la funcién de llevar
a cabo el proceso de ensefianza /aprendizaje; podrian operar en tiempos fuera del horario
regular para no interferir en las horas establecidas para los 200 dias de clase,

Estos grupos pueden ser atendidos por un profesional especializado en innovacion
pedagdgica y/o didactica. Ser atendidos por un miembro del magisterio cuya experiencia sea
basada con este tipo de problemas que afectan al alumno. Se puede contemplar la postbilidad
de abrir nuevos espacios para los trabajadores sociales dentro de las escuelas primarias.
Actualmente el trabajador social se desarrolla mas ampliamente en escuelas secundaria. Sin
embargo, los hijos de padres analfabetas, hijos de familias monoparentales, madres que
trabajan, pueden ser atendidos, también, por un experto en trabajo soctal.

Conclusién: El alumno que tiene mayor edad, obtiene menores promedios de
calificaciones. Los alumnos que no desarrollan su trayectoria escolar de manera normal se ven
afectados en su rendimiento escolar,

Recomendacion 2: Fortalecer la ayuda escolar por parte de los profesores, con miras a
evitar la reprobacidn en alumnos de tercer y cuarto grado que es en donde se presenta la mayor
repeticién por reprobacion. Asi se puede atacar también el problema de la extraedad. Los
“grupos paralelos para el mejoramiento del rendimiento escolar” a los cuales se ha hecho
referencia anteriormente pueden ser Wtiles a lograr este objetivo.

Conclusion:; El fendomeno de la extraedad se hizo mas evidente cuando se observaron
las correlaciones existentes entre repeticion por reprobacion y el rendimiento escolar.

Algunos estudios realizados en México y Centroamérica (SEP, 2001b; CERCA, 2004),
va dieron cuenta del por qué en algunas escuelas los alumnos obtienen bajos rendimientos
escolares de una ciclo escolar a otro y de sus niveles bajos de calidad, sefialando aspectos de
tipo interno a la escuela (moedelos y practicas pedagégicas, tipo de gestion) y de tipo externo
(familias en pobreza, proselitismo politico, falta de capital social). Los resultados de nuevas
investigaciones, pueden aportar al profesor de aula mas elementos de andlisis y de certeza, que
tortalezcan su labor y le ayuden a contrarrestar los efectos de la repeticién por reprobacion. En
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este sentido, nuevamente se llama la atencidén a los agentes escolares (profesores, directores,
supervisores y ofros) a observar detenidamente este fenémeno de reprobacion y se
recomienda:

Recomendacion 3: Generar investigaciones oficiales, por medio de las instancias
internas de ia Secretaria de Educacién Piblica y a través de vinculos de cooperacion con
instiruciones de educacién superior para desarrollar conocimiento de la realidad local. Mismas
que partan de formular preguntas y objetivos para cada contexto y escuela en particular.

Conclusion: los antecedentes del alumno (haber cursado preescolar) no determinan el
buen rendimiento escolar.

Recomendacion 4: Se considera, que se deben de formular nuevas hipotesis y generar
mas investigaciones que ayuden a identificar posibles factores que fortalezcan, o no, la base
que sostiene la politica educativa actual que hace obligatorios tres afios de preescolar a los
nifies.

Conclusion: El ausentismo escolar incide sobre el rendimiento escolar del nifio.

Recomendacion 5: Revisar a la poblacidn beneficiaria del otrora Progresa, (programa
de educacién salud y alimentacién) ahora Oporturidades (que entre otros beneficios, ofrece
servicios de atencion a la salud) con la intencién de incluir en el programa a alumnos que
tengan antecedentes de mala salud, ya que estos podrian seguir con una cadena de ausentismo
escolar (no por motivos estrictamente econdmicos —como ayudar a uno de los padres-) y en
consecuencia verse afectados en su rendimiento escolar. No es suficiente con ofrecer el
programa a los pobres, Es necesario atender de manera focalizada a los nifios en riesgo.

Conclusion: El nivel de alfabetizacion del padre de familia incide sobre el rendimiento
escolar del alumno.

Recomendacion 6: Mantener vigentes las politicas de alfabetizacién en la poblacion
adulta. Si bien es cierto que actualmente hay una politica sélida dirigida a este objetivo desde
hace varias décadas; puede sefialarse la necesidad de replantear mecanismos de focalizacion
de los programas que operan a favor de dicha politica. Es necesario, identificar a los sujetos
especificos en el contexto particular y de ser necesario, establecer mecanismos que incentiven
la integracién del adulto en el proceso de alfabetizacion con la intencidn de elevar el
rendimiento escolar del nifio.

La escuela puede ser un espacio idéneo para ilevar a cabo proyectos de alfabetizacion
coordinados entre el instituto nacional de educacidn para los adultos (INEA) y la escuela
primaria Jocal y asi lograr que el adulto logre su alfabetismo total. Asi mismo, la escuela
primaria puede ser un espacio en donde el adulto socialice con los agentes escolares que
intervienen directamente en la educacién de su hijo y el espacio no le sea ajeno. El trabajador
social puede ser un agente que intervenga directamente en proyectos de alfabetizacidn y
trabajar con el INEA. Puede intervenir directamente con los alumnos que tiene bajo
rendimiento debido a que sus padres sean analfabetas totales o muestren tener un bajo nivel de
alfabetizacion.
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Conclusion: La intensidad de Jas relaciones entre padres e hijos tiene incidencia directa
sobre Jos resultados en la materia de espafiol.

Recomendacién 7: Integrar a la planeacién institucional de la escuela primaria,
proyectos dirigidos al fortalecimiento de las relaciones familiares, Uno de ellos pueden ser
talleres de lecrura familiar, Por ser un taller familiar, se espera fomentar mas las relaciones
cercanas ¢ intensas enire padres e hijos. Fortalecer vinculos a través de una actividad
extracscolar que favorezea al alumno. Estos talleres, pueden fomentar la lectura para
desarrollar habilidades con los padres analfabetos, al mismo tiempo que el alumno desarrollara
més habilidades y contacto con el idioma escrito.

Este proyecto se podrd aplicar cuando se trate de alumnos que estan por debajo de la
media de rendimiento en ¢l drea de espafiol. Podra ser una herramienta alterna para lograr
mejores resultados en el desarrollo de habilidades y dominio del idioma espafiol, considerando
que ¢sta una de las asignaturas a las cuales los evaluadores del sistema educativo (SEP, 2002)
prestan mucha atencidn.
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Cuadro 23: Distribucién de la matricula escolar. Ciclo escolar 2006-2087. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa.

Distribucién por grupos ~ Matricula turno matutino. Matricula turno vespertino
1° A 30 38
1°B 30 37
12C 29 39
2°A 38 35
2°B 35 36
2°C 36 36
3°A 27 27
3*B 28 32
90 28 28
4°A . 37 30
4°B 37 25
4°C ) 30
3°A 31 31
%8 31 3]
5°C 31 30
6° A 26 33
6°B 26 32
6%C 26 0

Totales 526 550

Fuente: Direccion escolar, escuelas primarias Hilda Yolanda Pefia Galan ¢ Ignacio Pefia
Ramirez.

Se aplicaron 117 (46.4%) cuestionarios a alumngs de sexto grado y 135 (53.6%) a
alumnos de quinto grado. Es decir, la muestra abarcé un total de 252 (100%) cuestionarios. De
este total, se aplicaron 129 (51.2%) cuestionarios a Jos padres de los alumnes en el turno
matutino v 123 (48.8%) a los del turno vespertino. El siguiente cuadro describe ampliamente
el total de cuestionarios aplicados, tantto por grupo, como por turno.

De acucrdo con la metodologia empleada, se enviaron los cuestionarios a los padres de
familia, esperando particularmente, que fuera la madre quien contestara el cuestionario, esto,
no significaba en ninguna manera que el padre de familia (sexo masculino), en caso de que lo
hubiera, quedara excluido de darle respuesta al cuestionario. Por lo tanto, de acuerdo con lo
observado, se ordenan en el cuadro 25, las frecuencias y los porcentajes segun la persona que
contestd el cuestionario. De todos los cuestionarios, 200 de ellos (79.4%) fueron contestados
por la madre de familia; 46 cuestionarios (18.3%) por el padre de familia y 6 (2.4%) por otro
familiar del alumno.
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Cuadro 24: Descripcion de Ia muestra segiin grupo en el que esta inscrito el alumno.

Frecuencia % %
Validos Acumulados

6° A Matutino 23 9.1 0.1
6° B Matutino 19 7.5 16.7
6° C Matutino 19 7.5 242
3° A Matutino 20 7.9 32.1
5° B Matutino 24 9.5 41.7
5° C Matutino 24 9.5 51.2
6° A Vespertino 32 12.7 63.9
6° B Vespertino 24 9.5 73.4
5° A Vespertino 18 7.1 80.6
5° B Vespertino 26 10.3 90.9
5¢C Vespertino 23 9.1 100.0
Total 252 100.0

Cuadro 25: Relacién de parentesco con el alumno (persona que respondié cuestionario).

Frecuencia % %
Validos Acumulados
Madre del nifio 200 79.4 79.4
Padre del nifio 46 18.3 97.6
Otro familiar 6 24 100.0
Total 252 100.0

4.1.1. Analisis de las variables independientes.
4.1.1.1, Caracteristicas de los alumnos.
4.1.1.1.1. Sexo del alumno.

De acuerdo con la poblacién estudiantil a la cual se le aplicaron los cuestionarios, la
distribucidn de ésta se refleja de la siguiente manera: 47.2% de los estudiantes tueron de sexo
masculino y 52.8% de sexo femenino. Un estudio reciente (Mufioz lzquierdo y otros, 2004)
identificéd que, al controlar la variable género, tanto en el caso de las mujeres como en el de los
hombres, los promedios mads altos favorecian a los estudiantes de escuclas ubicadas en
entidades mas desarrolladas. Siendo en Nuevo Ledn y Tlaxcala para el caso de las mujeres y
de Nuevo Leén y el Distrito Federal para los hombres. En esta investigacion no se encontraron
correlaciones significativas con la variable género y la variable dependiente.
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Cuadro 26: Descripcion de la muestra. Distribucién por género.

Frecuencias % %
Validos Acumulados
Masculino g 47.2 47.2
Femenino 133 52.8 100.0
Total 252 100.0

4.1.1.1.2. Edad del alummno

La media de edad es de 11.1 afies. Las edades normativas para cursar quinto y sexto
grado son de 10 y 11 afios respectivamente. Derivado de la aplicacion de cuestionarios se
encontré que el 22.2% de los nifios tiene 10 afios; el 46% tiene 11 afios; el 25.8% tiene 12
afios; el 5.2% tiene 13 afios y finalmente el 0.8% tiene 14 afios.

Cuadro 27: Disiribucion de Ia muestra segun edad del alumno,

Frecuencia % %

Validos Acumulado
10 afios 56 2% 92.2
11 afios 116 46.0 68.3
12 afios 65 25.8 94.0
13 afios 13 5.2 992
14 afios 2 8 100.0
Total 252 100.0

En cuanto a la edad del alumno, es importante mencionarla, especialmente cuando se
trata de analizar el grado en el que estdn cursando. En este caso los alumnos de quinto grado
(5°) se considera que la Edad Normativa (EN) debe ser 10 afios; en e] caso de los alumnos de
sexto grado, la edad normativa es de 11 afios; cuando un alumno estd fuera de la edad
normativa, a dicho fendmeno se designa como Rezago Escolar (INEE 2004:156). Sin
embargo, este concepto se utiliza también para referirse a la poblacién adulta que no terminé
la escolaridad basica obligatoria; se decidié por lo tanto, tomar como referencia otra
investigaciones (Schmelkes, 1997) y llamarlo Extraedad.

Se identificd que el 58.3% de los alumnes se encuentran en condicion de Extraedead.
De acuerdo con lo que se puede observar en el siguiente cuadro, de la poblacion estudiantil; no
estan fuera de la edad normativa 105 alumnos que constituyen el 41.7% del total, estos
corresponden a 50 alumnos de sexto grado (19.8%) y 55 alumnos (21.8%) de quinto (en ¢l
cuadro se pueden observar bajo sombreada). Es impottante sefialar la existencia de un alumno
de 10 afios en sexto grado.
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En cuanto a los alumnos que SI estdn fuera de la edad normativa son 67 alumnos de
sexto grado (26.6%) y 80 alumnos de quinto grado (31.7%) en total son 147 alumnos (58.3%)
que estan fuera de la edad normativa. Los casos més pronunciados de extraedad se observan
en los alumnos de 13 y 14 afios de edad los cuales acumulan un porcentaje de 7% en total para
ambos grados (5° y 6°).

Cuadro 28: Distribucién de Ia muestra segiin condicion de edad normativa y grade.

Grado que cursa el alumno

Sexto (6°) Quinto (57) Total
10 afios de edad } v B NPT - RPN 56
4% 21.8%~ v 22.2%
11 afios de edad 49 67 116
] 19.4% 26.6% 46.0%
12 afios de edad 53 12 65
21.0% 4.8% 25.8%
13 afios de edad 12 1 13
4.8% 4% 5.2%
14 afios de edad 2 0 2
8% 0% 3%
Total 117 135 252
46.4% 53.6% 100.0%

4.1.1.1.3. Empleo en el estudiante.”

Se identifico que el 8.3% de la poblacion infantil esta empleada de alguna manera
(empacador en un centro comercial, ayuda a su padre o madre a vender algiin producto o
prestar algin servicio o €l mismo vende un producto u ofrece servicio). La distribucién del
empleo infantil segin sexo del alumno se muestra en el siguiente cuadro. Se hace evidente que
la poblacién infantil masculina es la que se encuentra inserta en mayores porcentajes con
respecto a la poblacion femenina.

Se ha sefialado que el trabajo infantil no se identifica como variable que influya sobre
el aprendizaje o logros del alumno (Schmelkes, 1997:137); en esta investigacion sucedid lo
mismo. No se encontraron correlaciones significativas entre dichas variables. Sin embargo,
Contreras (1997:82) sefiala que para el caso de alumnos de secundaria, si hubo correlacion
entre dichas variables. Es muy importante observar que depende del nivel que cursa el alumno,
es en la poblacién joven en donde dicha variable afecta el rendimiento escolar.

" El empleo del estudiante es una variable que se identificé conforme se llevaba a cabo la aplicacién del
instrumento. Es importante sefalar que fue una variable que no se considerd dentro de los cuestionarios, por lo
tanto no existe una pregunta con respecto a ello dentro de los mismes.
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Cuadro 29: Condicion de empleo en estudiantes. Distribucion por género.

Maseulino Femenino Total
El alumno NO trabaja 103 128 231
40.9% 50.8% 91.7%
El alumno SI trabaja 16 5 31
6.3% 2.0% 8.3%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.2. Antecedentes escolares del alumno.
4.1.1.2.1. Asistencia a preescolar del alumno.

Un porcentaje muy bajo de alummnos no aststié a preescolar. De acuerdo con el
siguiente cuadro, se observa que solamente 15 nifios que representan el 6% del total, NO
asistio a recibir este servicio educativo. Los porcentajes mas significativos que reflejan la
asistencia a preescolar, se concentran en los que asistieron solamente un afo a este nivel
educativo (74.2%). Un porcentaje menor, con respecto a les que no asistieron a preescolar es
el de los alumnos que asistieron 3 afios; solamente el 5.2% de los alumnes asistid 3 afios a
preescolar.

En cuanto a las distinciones por género, se observa que son mas nifias las que NO
asistieron a preescolar (4%); dicha cantidad representa el doble del porcentaje de los alumnos
de sexo masculino, quienes solamente el 2% no asistieron a preescolar. Con respecto a los que
asistieron un afio a preescolar, que es donde s concentran los mayores porcentajes, se observa
que los porcentajes no son muy distantes, pero estos, favorecen a las nifias ya que solamente
34.9% de los nifios asistieron a preescolar con relacion al 39.3% de las nifias, es decir, 4.4
puntos porcentuales més.

Esta variable fue considerada en otro estudio (Schmelkes, 1997) para dar cuenta de los
resultados de los estudiantes, no resultando significativa. En este trabajo, tal y como se
analizan posteriormente las correlaciones, la asistencia a preescolar, es una variable que se
correlaciond con el rendimiento escolar (promedio general) y rendimiento en matematicas,
pero de manera muy débil y de forma negativa, lo que indica su pobre o nula incidencia.
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Cuadroe 30: Condicién de asistencia a preescolar. Distribucién por género.

Maseulino Femenino Total
NO asistio a preescolar S 10 15
2.0% 4.0% 6.0%
Asistié un (1) afio a preescolar 88 " 99 187
34.9% 39.3% 74.2%
Asistié dos (2) afios a preescolar 18 19 37
7.1% 7.5% 14.7%
Asistio tres (3) afios a preescolar 8 3 I3
3.2% 2.0% 52%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.2.2. Repeticion por reprobacion.

Hay un porcentaje clevado de repeticion por reprobacion®. Segin se observa en el
siguiente cuadro, el §0.6% de los alumnos nunca ha reprobado, el 17.9% ha reprobada por lo
menos una vez (un grado) y 4 alumnos (1.6%) han reprobado dos veces algin grade; es decir,
el 19.4% de los alumnos ha reprobado den‘ro de su periodo como estudiante. Segin cifras
oficiales (SEP, 2003a), la reprobacién en México ha disminuido considerabiemente ya que
para el ciclo escolar 1990-1991 era del 10.1%, trece afos después en ¢l ciclo escolar 2003-04
fue de 5.0%.

Con respecto a la distribucion de frecuencias segin género, se observé que dentro de
ese porcentaje elevado de nifios que nunca han reprobado, el 44% corresponde a los alumnos
de sexo femenino; porcentaje muy elevado con respecto al de la poblacidon masculina ya que,
seglin se puede observar, el 36.5% de los nifios declara no haber reprobado; existiendo una
diferencia de 7.5 puntos porcentuales en contra de las nifias.

De acuerdo con el andlisis grado por grado; donde mas se reprueba es en el tercer
grado (6.3%). Atendiendo a la pregunta base planteada en el cuestionario, sobre cudles grados
ha reprobado el alumno; se observd que siete (2.8%) manifestaron haber reprabado el primer
grado; doce alumnos (4.8%) dijeron haber reprobado el segundo grado, dieciséls alumnos
(6.3%) dijeron haber reprobado el tercer grado; trece alumnos (5.2%) reprobaron en cuarto
grado; cuatro alumnos (1.6%) afirmaron haber reprobado en quinto grado y finalmente solo un
alumno (0.4%) habia reprobado el sexto grado.

Se entiende pues, que el problema de la reprobacion es un asunto que se le debe de
prestar atencion en el caso de la coloma Fernando Amilpa. En el caso de escuelas
preparatorias del estado de Nuevo Ledn se demostrd que la reprobacién’, o antecedentes de

? Se entiende por reprobacion, la proporcion de alumnos que finalizaron el ciclo escolar pero que no cumplieron
con los requisitos para sev promovidos del grado o nivel educativo que finaliza (SEP 20052).
? Alumnos que tenian rezagada una materia 0 mas y tenian pendiente obtener una calificacion aprobatoria.



113

reprobacién, es una variable que afecta fuertemente sobre el rendimiento escolar (Leal, 1994).
En esta investigacion se demostrd tras la aplicacién de modelos de regresion que dicho
fenémeno, reflegjado cuando un nifio ha repetido por lo menos un grado (antecedentes de

reprobacign), afecta el rendimiento escolar del nifio (promedio general) y su rendimiento en
espafiol.

Cuadro 31: Repeticidn por reprobacién. Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
Nunca han reprobado 92 111 203
36.5% 44.0% 80.6%
Han reprobado una vez 24 21 45
9.5% 8.3% 17.9%
Han reprobado dos veces 3 1 4
1.2% 4% 1.6%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.2.3. Ausentismo escolar.

Con respecto al ausentismo escolar, se consideré un periodo de deos semanas como
tiempo indicado para reconocer a quienes podian ser posibles desertores. En este caso se tomd
¢l indicador que utilizan Teachman, J. y otros (1997), los cuales consideran desertor a un
alumno que ha dejado de asistir a sus clases por veinte dfas consecutivos. En el caso de
escuelas primarias, se considerd pertinente que la referencia fuesen dos semanas, ¢ sea, diez
dias hébiles, ya que un nifioc que deja de asistir 20 dias hébiles (un mes) es dado de baja
autométicamente. En este caso, se le esté llamando ausentismo escolar antes que desercion.

Derivado del analisis de la informacion, se observd que un porcentaje significativo de
alumnos (9.1%) ha dejado de asistir a clases por mds de dos semanas dentro del ciclo escolar
2006-2007; de ellos, el 6.3% son alumnos de sexo femenino (16 alumnas) y 2.8% son alumnos
de sexo masculino (7 alumnos); se observa pues, que tal situacién afecta mas a las estudiantes
de sexo femenino. Las pruebas de correlacion demastraron en esta investigacién que el
ausentismo escolar afectaba directamente el rendimiento escolar. Se obtuvo una correlacién
negativa y muy débil; lo que cual se interpreta que a mayor niimero de dias de ausencia,
disminuye su promedio.

Entre las razones principales por las cuales los alumnos han dejado de asistir por mas
de dos semanas a la escuela se encontrd el mal estado en su salud (5.2%) seguido de siete
casos los cuales no especificaron las causas (2.8%). Se encontraron también dos casos (0.8%)
de nifios que ya no querian asistir a la escuela y solamente un caso (0.4%) afirmé que su
ausencia obedecia a causas econdémicas.
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NO ha dejado de asistir por més de dos semanas

Ha dejado de asistir por mas de dos semanas

Total

Masculino  Femenino Total
112 117 229
44.,4% 46.4% 90.9%
7 16 23
2.8% 6.3% 9.1%
119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

Cuadro 33: Razones que explican el ausentismo escolar en alumnos de 5° y 6° grado.

Nunca ha Mal estadp Cuestiones  El alumno ya Qtro, No Toral
dejadode  desalud  economicas no queria especificado
asistir estudiar
NO ha dejado de asistir 229 0 0 0 0 229
por mas de dos semanas 90.9% 0% 0% 0% 0% 90.9%
Ha dejado de asistir por 0 13 1 2 7 23
miés de dos semanas 0% 5.2% 4% 8% 2.8% 9.1%
Total 229 13 2 7 252
90.9% 52% 4% 8% 2.8% 100.0%

4.1.1.2.4. Movilidad interescolar.

Se considera que una causa que debilita el capital social familiar del alumno es la
constante movilidad del alumno de la zona de residencia. En sus estudios, Coleman (1988) lo
identificd come una variable que explicaba el fracaso escolar, reflejado, en el alumno que no
logra terminar sus estudios de preparatoria o que abandona sus estudios mas rapido que otro
que no tiene multiples cambios de domicilio.

De acuerdo con el anélisis de los datos, el 59.1% de los alumnos nunca han cambiado
de escuela en el tiempo que lleva estudiando, 31.3% de ellos ha mudado de domicilio una vez
y 4% de ellos lo ha hecho dos veces. Han cambiado de domicilio tres veces el 3.6% y mas de
tres veces el 2%. Se observa en el siguiente cuadro que la poblacién con mayor movilidad
interescolar es la poblacidn de sexo femenino, siendo mas notoria esta diferencia a partir de
los casos en los que el alumno ha cambiado de escuela tres veces o mas. En el caso de
Fernando Amilpa dicha variable no estuvo correlacionada con el rendimiento escolar.

De acuerdo con las razones que explican el por qué los alumnos han cambiado de
escuela se encontrd que 0.8% de ¢llos habia reprobado; 0.4% se debia a mala conducta del
alumno; un porcentaje significativo {16.3%) sefialé que fue una decision de los padres y el
14.7% sefialé que fue por cambio de domicilio (venfan de otra colonia). En cuanto a la
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migracion, solamente el 2% sefialo que su cambio de escuela obedecia a un cambio de ciudad
y solamente un caso (0.4%) sefiald que fue por que [e era necesario cambiarlo de turno.

Cuadro 34: Movilidad interescolar. Distribuciéon por género.

Masculino Femenino Total
Nunca ha cambiado de escucla 75 74 149
29.8% 29.4% 59.1%
Una vez ha cambiado de escuela 38 41 79
15.1% 16.3% 31.3%
Pos veces ha cambiado de escuela 4 6 10
1.6% 2.4% 4.0%
Tres veces ha cambiado de escuela 2 7 9
8% 2.8% 3.6%
Mas de tres veces ha cambiado de escuela 0 5 !
0% 2.0% 2.0%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

Cuadro 35: Movilidad interescolar, segin razones por Ia que ha cambiade de escuela.

Nunca Unavez Dos Tres Mis de Total
veces  veces  tres veces
Nunca ha cambiado de escuela 149 0 0 0 0 149
59.1% 0% 0% 0% 0% 59.1%
Reprobacién 0 2 a 0 a 2
0% 8% 0% .0% 0% 8%
Mala conducta 0 t] 1 0 0 1
0% 0% 4% 0% 0% A%
Lo decidimos los padres 0 33 3 5 0 4]
0% 13.1% 1.2% 2.0% 0% 16.3%
Estaba muy retirada la otra escuela - 0 14 0 0 0 14
0% 5.6% .0% 0% 0% 5.6%
Cambio de domicilio 0 28 3 4 2 37
.0% 11.1% 1.2% 1.6% 8% 14.7%
Cambio de ciudad 0 0 2 0 3 5
0% 0% 8% 0% 1.2% 2.0%
Cambiar al alumno de turno 0 1 0 0 0 1
0% 4% 0% 0% .0% A%
Nao especificado 0 1 1 0 0 2
0% 4% A% 0% 0% 8%
Total 149 79 10 9 5 252
591% 313% 40% 3.6% 2.0% 100.0%
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4.1.1.3. Materiales e insumos para ¢l aprendizaje del alumneo.
4.1.1.3.1. Uso de compuiadoras para hacer irabajos escolares.

En relacion al uso de computadoras, se hizo la siguiente pregunta dentro del
cuestionario: ;el alumno utiliza computadoras para hacer sus tareas?; la pregunta se incluyo,
independientemente de que en los salones de 5° y 6° grado se pudo observar la existencia de
ellas. La presencia de computadoras en el aula obedece a que la escuela, en ambos turnos, esta
inserta dentro del programa “ENCICLOMEDIA”; programa oficial establecido por la
Secretaria de Educacion Publica. Derivado de la aplicacién de los cuestionarios, se encontrd
que el 91.3% de los alumnos no utilizan computadoras para hacer sus tareas; mientras que
8.7% de elios si lo hace. La variable no tuvo correlacion con la variable dependiente.

4.1.1.3.2. Suficiencia de utiles escolares.

En este estudio se considerd necesario medir la suficiencia de atiles escolares que
posee el alumno. En este sentido, se construyd una variable en la cual los padres de los
alumnos contestarfan si eran suficientes o no, los utiles que posee el alumno y con los cuales
lleva a4 cabo sus estudios. La lista de utiles consistia en 1] elementos basicos. Se construyd una
variable de intervalo. La variable se construyd de tal forma que por cada util escolar de la iista
en la que el padre contestara que SI lo posefa de manera suficiente, se capturaria con un
nimero 1 (uno) mientras que la ausencia de ese util escolar, se capturarfa como un 0 (cero). El
rango de suficiencia de ttiles escolares fluctuaria entre 0 y 11.

Asi, 12 padres de familia (4.8%) contestaron que su hijo tenfa insuficiencia total de
utites escolares; es decir no tenian ninglim Util escolar de manera suficiente. Es imporante
sefialar tal y como se observa en el cuadro siguiente, que la gran mayoria de los alumnos posee
suficiencia de utiles escolares; los porcentajes acumulados indican que a partir de que el
alumno posee por lo menos 8 (ocho) utiles escolares, de una lista de once; la tendencia es 2
elevar. De tal suerte que poseen ocho fitiles escolares el 12.9% de los alumnos; mismo
porcentaje para los alumnos que, de acuerdo con sus padres, poseen por lo menos 9 ntiles. El
25.3% de los padres considerd que sus hijos poseen de manera suficiente 10 dtiles escolares y
finalmente, el 16.9% posee todos los Utiles escolares.

En relacion a la suficiencia de Utiles escolares y la relacion de género; se observa que
los porcentajes para la poblacién que manifestd tener insuficiencia total de dtiles escolares es
igual tanto para nifios como para nifias (2.4%). Se hace notoria una diferencia significativa en
cuanto a los alumnos que poseen por lo menos 8 (ocho) dtiles escolares; 7.6% de las nifias los
posee a diferencia del 5.2% de los nifios. La diferencia més importante se observa con los
nifios que de acuerdo con sus padres, poseen todos los utiles escolares; se encontré que el
11.2% de las nifias estudian bajo esta condicion, a diferencia del 5.6% de los nifios, que
estudian en condicién similar; es decir, el doble de estudiantes. Tal informacion sefiala la
existencia de cierta desventaja bajo las cuales estudian los alumnos de sexo masculino.

De acuerdo con los hallazgos de Heredia (2001: 117-119) en donde se indica que la
disponibilidad de utiles escalares es la variable que mejor podia explicar el desemperio



117

escolar tanto en escuelas de zonas rurales como urbanas de Nuevo Ledn, esta investigacion no
encontrd correlacion que indicara lo mismo. Un porcentaje elevado de estudiantes en
Fernando Amilpa tienen suficiencia de utiles escolares; por lo tanto, una hipdtesis tentativa
podria indicar que a mayor numero de utiles escolares que €l alumno posea, mayor sera su
rendimiento escolar, Sin embargo, no se encontrd ninguna evidencia de ello, no hubo
correlaciéon entre las variables.

Cuadro 36: Suficiencia de utiles escolares (porcentajes).

Frecuencia % %
Vilidos Acumulados

Insuficiencia total de tiles escolares W 4.8 4.8
Posee por lo menaos 1 (uno) atil escolar 5 2.0 6.8
Posee por lo menas (dos) ttiles escolares 5 2.0 8.8
Posee por 1o menos 3 (tres) utiles escolares 3 1.2 10.0
Posee por 1o menos 4 (cuatro) utiles escolares 8 3.2 13.3
Posee por lo menos 5 (cinco) Gtiles escolares 9 3.6 16.9
Posee por lo menos 6 (seis) atiles escolares 21 8.4 25.3
Posee por lo menos 7 (siete) tiles escolares 17 6.8 32.1
Posee por lo menos 8 {ocho) ttiles escolares 32 12.9 45.0
Posee por lo menos 9 (nueve) utiles escolares 32 12.9 57.8
Posee por lo menos 10 (diez) utiles escolares 63 2.3 83.1
Posee todos (once) los utiles escolares 42 16.9 100.0
Total 249 100.0

Cuadro 37: Suficiencia de ttiles escolares. Distribucién por género.

Masculino  Femenino Total
Insuficiencia total de utiles escolares 6 (2.4%) 6 (2.4%) 12 (4.8%)
Posee por lo menos | (uno) 1til escolar 2 (.8%) 3 (1.2%) 5 (2.0%)
Posee por lo menos 2 (dos) utiles escolares 1 (.4%) 4 (1.6%) 5 (2.0%)
Paosee por lo menos 3 (tres) ttiles escolares 2 (.8%) 1 (4%) 3 (1.2%)
Posee por lo menos 4 (cuatro) tiles escolares 4 (1.6%) 4 (1.6%) 8 (3.2%)
Posee por lo menos 3 (cinco) Utiles escolares 5 (2.0%) 4 (1.6%) 9 (3.6%)
Posee por lo menos 6 (seis) utiles escolares 11(4.4%) 10(4.0%) 21 (8.4%)
Posee por lo menos 7 (siete) utiles escolares 12 (4.8%) 5(2,0%) 17 (6.8%)
Posee por lo menos 8 (ocho) ttiles escolares 13(52%) 19(7.6%) 32 (12.9%)
Posee por lo menes 9 (nueve) utiles escolares 17(6.8%) 15(6.0%) 32 (12.9%)
Posee por lo menos 10 (diez) atiles escolares 30 (12.0%) 33(13.3%) 63 (253.3%)
Posee todos (once) los tiles escolares 14 (5.6%) 28 (11.2%) 42 (16.9%)

Total

117 (47.0%)

132(53.0%)

249 (100%)
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4.1.1.4. Comodidad para estudiar.
4.1.1.4.1. Comodidad total para estudiar.

El estudio considerd necesario investigar con respecto a tres condiciones de comodidad
en la que ¢l alumne realiza sus estudjos. En primera instancia, se pregunté con respecto a la
posesion de un ventilador (abanice, nombre con el que se les conoce localmente) en el lugar
donde hace sus tareas; esto considerando que el clima de la ciudad es exftremoso y en
ocasiones alcanza los 40° C. Tal situacion bajo ninguna circunstancia es favorable para llevar
a cabo alguna actividad escolar.

De igual forma, se integré otra variable llamada espacio independiente para estudiar;
dicha variable considera la existencia de un espacio para que el alumno estudie “aparte™ el
solo; es decir, sin que al mismo tiempo y en el mismo lugar se estén llevando a cabo otras
actividades tales como cocinar, comer u otras. Tal situacion de hacinamicento se considera que
no favorece un “buen ambiente educactonal™ (Kliksberg, 2000); se considera también que las
malas condiciones de la vivienda afectan al alumno negativamente (Schmelkes, 1997).

Finalmente, otra variable considerada dentro del constructo al que se llamo comodidad
del estudiante, es un espacio propio para dormir. La pregunta considerd la posesién o no
posesion de una cama propia para dormir. Tal pregunta obedece a la necesidad de explorar si
el alumna tiene un lugar de descanso independiente, situacidn que hipotéticamente. suponia;
habria de reflejar mejores resultados por parte del estudiante.

La variable comodidad total parva estudiar se construyd a partir de la suma de las tres
variables antcs mencionadas, por cada respuesta afirmativa (SI), se asignaba el valor de 1
(uno) y por cada respuesta negativa (NO) s¢ asignaba el valor 0 (cero). Al sumar todas las
respuestas correspondientes a SI, se esperaba un valor méximo de 3 (tres) y la ausencia de
todos los componentes era un 0 {(cero) total.

De acuerdo con ios resultados obtenidos, se observd que 51.6% de los estudiantes NO
dispone de un abanico en el lugar donde hace su tarea, mientras que el 48.4% de ellos si tenia
a su disposicién este mueble. Con respecto a la independencia de los espacios del estudiante
para estudiar, se observa que el 59.5% de ellos tiene que estudiar en un espacio compartido; es
decir, no posee un espacio “aparte” para el solo en el tiempo que el dedica para hacer sus
tareas; mientras que el 40.3% de los alumnos si tiene un lugar donde estudia “‘e} solo”.
Finalmente, respecto a 1a posesidn de una cama propia para dormir por parte del alumno, se
observé que el 45.6% de ellos comparte su cama con otra persona; es decir, no posee una
cama propia para dormir; en contraparte, el 54.4% de los alumnos posee una cama propia para
descansar.

Habiéndose sumado la variable, se identifico que el 26.2% de los estudiantes no posee
ninguna comodidad para estudiar, es decir, no posee un abanico, no dispone de un espacio
independiente en su casa en donde pueda hacer su tarea, no tiene una cama propia para dormir,
El siguiente cuadro expone evidencias de que los porcentajes tienden a ser idénticos en todos
los casos, ya que se segun se puede observar, el mismo porcentaje de alumnos (26.2%) posee
por lo menos una condicion favorable para estudiar o mueble; el 25.8% posee dos condiciones
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o muebles para su mejor estancia y finalmente el 21.8% posee un abanico, un espacio propio
para estudiar y una cama propia para dormir.

Derivado de los resultados de investigacién, ninguna correlacién resultd significativa

entre estas variables y el rendimiento escolar; por lo tanto, fue descartada completamente para
la formulacién de nuevas hipétesis.

Cuadro 38: Comodidad total para estudiar (porcentajes).

Frecuencia % %
Viélidos  Acumulados
No posee ninguna comodidad para estudiar 66 26.2 26.2
Posee por lo menos una condicion o mueble 66 26.2 52.4
Posee dos condiciones o muebles 65 25.8 78.2
Posee tres condiciones favorables para estudiar 55 21.8 100.0
Total 252 100.0

4.1.1.5. Estructura familiar.

Esta seccién analiza de manera descriptiva algunas de las caracteristicas
socioeconomicas y socioeducativas de los padres de familia de los alummnos. Inicialmente se
enconird que la edad promedio de los padres (masculino) es de 37.5 afios de edad; siendo la
edad minima de 25 afios y la edad méxima de 62 afios. Con respecto a las madres de familia,
la edad promedio es de 34.5 afios de edad y el valor minimo de edad fue de 26 afios y ¢l valor
maximo fue de 52 afios de edad.

4.1.1.5.1. Tipos de union (estructuracion de la familia) y estado civil de los padres.

Se han mencionado ya diversos estudios en donde se considera que tanto, algunos
aspectos basicos de la estructura de la familia, asi como el grado de organizacion de ésta,
tienen fuerte influencia sobre los resultados del nifio. Se dice que si la familia estd constituida
por un sclo coényuge, el alumno estd en riesgo de fracaso escolar y de lograr un pobre
rendimiento (Kliksberg, 2000; Hall, 1999; Contreras, 1997; Wilson, 1994; Teachman y otros,
1997; Schmelkes, 1997; Coleman, 1988).

En el caso de la colonia Fernando Amiipa, con respecto al tipo de unién familiar bajo
la cual vive el alumno, se encontrd que un porcentaje significativo de familias es de tipo
monoparental (9.2%); en este caso, especificamente monoparental con jefatura femenina. De
los 23 casos en los cuales se manifesté que no habia pareja de sexo masculino, once mujeres
(4.4%) son madres divorciadas, nueve mujeres (3.6%) son madres solteras y 3 mujeres (1.2%)
son mujeres solas viudas. Se identificé en los resultados que el 63.6 % de las parejas son
casados. Dicho porcentaje corresponde a familias en donde los padres del alumno son sus
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padres naturales, es decir, el alumno es hijo de los dos padres; en contraste se observa que en
seis casos (2.4%) de parejas casadas el alumno convive con un padre putativo (padrastro) y un
solo caso (0.4%) en donde el alumno convive con una madre putativa (madrastra). La
diferencia entre patejas casadas y las que conviven en unidén libre es de 42.4 puntos
percentuales; siendo el porcentaje mas elevado para los que estan casados (66.4%).

De acuerdo a los resuttados de investigacion, ninguna de estas dos variables: tipos de
union (estructuracion de la familia) y estado civil de los padres, mostré correlacion con la
variable dependiente. No sucedié ni para el caso del rendimiento escolar; ni tampoco para el
caso de rendimiento en espafiol y rendimiento en matematicas.

Cuadro 39: Tipos de unién y estado civil de los padres del alumno (porcentajes).

No hay pareja  Union libre  Casados Total
Sus dos padres naturales 0 40 159 199
0% 16.0% 63.6% 79.6%
Madre natural y padrastro 0 19 6 25
0% 7.6% 2.4% 10.0%
Padre natural y madrastra 0 1 1 2
0% A% 4% 8%
Madre divorciada ii 0 0 11
4.4% 0% 0% 4.4%
Madre nunca casada o soltera 9 0 0 9
3.6% 0% 0% 3.6%
Madre sola viuda 3 0 0 3
1.2% .0% 0% 1.2%
Vive con otros familiares o tutores 1 0 0 1
4% 0% 0% 4%
Total 24 60 166 250
9.6% 24 0% 66.4% 100.0%

4.1.1.3.2. Ocupacion de los padres de jamilia.

Con respecto a la ocupacion de los padres de familia (masculino), los hallazgos
demuestran que el 94% de la poblacion tiene un empleo. La poblacion desempleada refleja un
4.6%, mientras que los jubilados o pensionados alcanzan solamente el 1.4%. La poblacién
masculina en Fernando Amilpa es principalmente obrera (24.9%) y en segundo plano se
encuentran los trabajadores de la construccion o albafiiles (20.7%). Una tercera ocupacion que
refleja porcentajes elevados (18.4%) son los prestadores de servicios (jardineros, electricistas,
otros). Porcentajes menores corresponden a empleados de mostrador, empresas de seguridad y
otros {6%); mientras que el 3.7% son empleados del gobiermo (policias, ejército, presidencia
municipal).
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Contreras (1997:80) encontré correlacién entre las variables rendimiento escolar y
empleo en el padre, en este sentido, sefiald en su investigacion que obtienen mejores
calificaciones los estudiantes cuyo padre si tiene un empleo que los estudiantes que tienen un
padre sin empleo. Su investigacidn arrojo estos resultados para estudiantes de secundaria. Para
el caso de alumnos de primaria, esta investigacién no encontré ningin tipo de correlacién
significativa. El empleo en el padre no afecta en ningtin sentide el rendimiento escolar.

Cuadro 40: Ocupacién del padre de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Validos Acumulados

Ninguna o desempleado 10 4.6 4.6
Empleado 13 6.0 : 10.6
Empleado de gobierno 8 3.7 14.3
Obrero 54 24.9 392
Albasil ¢ Pedn 45 20.7 59.9
Prestador de servicios 40 18.4 78.3
Ventas 0 negocio propio 14 6.5 84.8
Otro 30 13.8 98.6
Jubilado o Pensionado 3 14 100.0
Total 217 100.0

Con respecto a 1a poblacién de sexo femenino (madres de los alumnos), se observa que
el 74% de las mujeres estd fuera del sector productivo; es decir no tiene ningtn ingreso
economico. El resto de la poblacion, se distribuye de la siguiente manera: 4.1% son empleadas
(encargadas de establecimiento, empleadas de seguridad, otros); s6lo una persona es empleada
del gobierno municipal de Monterrey (0.4%): un porcentaje significativo son obreras en
alguna fabrica (8.1%) y el 8.9% de las mujeres son prestadoras de servicios (principalmente
empleadas domésticas). Finalmente, un porcentaje menor se dedica al comercio o ventas en un
negocio propio (2.8%).

Cuadro 41: Qcupacién de la madre de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Vilidos Acumulados
Hogar, ninguna ¢ desempleada 182 74.0 74.0
Empleada 10 4.1 78.0
Empleada de gobierno 1 4 78.5
Obrera 20 8.1 86.6
Prestador de servicios 22 8.9 93.5
Ventas 0 negocio propio 7 2.8 98.4
Otro 4 1.6 100.0

Total 246 100.0




4.1.1.5.3. Religion de los padres de familia.

Con respecto a la religién practicada por los padres de familia se observa el predominio
de la rehigion catolica en ambos padres. En el caso de los padres de familia (sexo masculino) el
69.3% de ellos declaré ser catdlico; cantidad similar al de las madres de familia que manifestd
ser catdlica el 68.8%. Es importante sefialar que un porcentaje significativo de mujeres declaré
ser cristiana evangélica 15.6%, porcentaje muy elevado con respecto al de los padres de
familia que se estima en 8.4% de evangélicos.

Las siguientes cifras son proporcionadas por el INEGI (2007) y ayudarén a comprender
de forma comparativa los porcentajes a nivel nacional, estatal y los correspondientes a la
comunidad de Fernando Amilpa. El 88% de la poblacién nacional es catdlica; comparado con
el 87.9% del estado de Nuevo Ledn. En cuanto a los protestantes evangélicos, el 5.2% de la
poblacion nacional lo es; mientras que en el estado de Nuevo Ledn el 6.2%, seglin el INEGI
(2007), practica esta religion. Se considera que las religiones biblicas NO evangélicas
representan 2.1% a nivel nacional; el 2% en Nuevo Ledn. Finalmente la poblacién sin religion
se estima en 3.5% nacionalmente y en 2.8% para ¢l estado de Nuevo Leon (INEGI, 2007).

En cuanto a la vanable religién, los tedricos del capital social consideran que
pertenecer a algun circulo religioso o asistir a algin tipo de servicio de la misma naturaleza;
fortalece el capital social externo (Coleman, 1988:95-120); es decir, se fortalecen las
relaciones de la familia hacia a fuera de su circulo intimo. En los estudios realizados en los
Estados Unidos, se demostré que dicha variable favorecia para la permanencia del alumno en
la escuela preparatoria.

En esta investigacién se explord solamente sobre el tipo de religién que profesan los
padres de los estudiantes de primaria, considerando que en México como se ha sefialado, €l
88% de la poblacién nacional se declara catdlica romana; dicha situacién no refleja una
pablacién heterogénea y se hacen mas estrechas de observar, por ejemplo, en que grupo
religioso se presenta mas alto o bajo rendimiento escolar. De acuerdo con los resultados
obtenidos en esta investigacién, la variable religién de los padres no se correlaciond
significativamente con ¢l rendimiento escolar del alumno.

Cuadro 42: Religion que prictica el padre de familia (porcentajes).

Frecuencia Y% %
Validos Acumulados
Ninguna 47 20.9 20.9
Catolica 156 69.3 90.2
Cristiana evangélica 19 8.4 98.7
Protestante no evangélica 3 k3 100.0

Total 225 100.0




Cuadro 43: Religion que practica Ia madre de familia (porcentajes).

Frecuencia % Yo
Viélidos Acumulados
Ninguna 28 112 11.2
Catélica 172 68.8 80.0
Cristiana evangélica 39 15.6 95.6
Protestante no evangélica 11 44 100.0
Total 250 100.0

4.1.1.6. Relaciones padres e hijos.

4.1.1.6.1. Numero de hijos que estan estudiando.

Con relacién al nuimero total de hijos que estudian dentro de cada familia de los
alumnos incluidos en la muestra, se encontré que el promedio de estos fue de 2.4 hijos
estudiando en fotal; siendo el vator minimo de 1 {uno) y el valor maximo de 7 (siete). En
efecto, sc observa en el cuadro siguiente que en los porcentajes acumulados el 85.7% se
concentra entre los padres que tienen entre uno y tres hijos estudiando. El porcentaje mtés
elevado (41.3%) corresponde a los padres que tiener en total dos hijos estudiando.

Cuadro 44: Total de hijos de familia que estudian (porcentajes).

Frecuencia % %

Vélidos Acumulados
1 Hijo estudiando 36 14.3 14.3
2 Hijos estudiando 104 41.3 55.6
3 Hijos estudiando 76 30.2 85.7
4 Hijos estudiando 29 LES 97.2
S Hijos estudiando 5 2.0 99.2
6 Hijos estudiando 1 4 99.6
7 Hijos estudiando 1 4 100.0
Total 252 100.0

4.1.1.6.2. Ayuda extraescolar.

Con respecto al apoyo extraescolar dedicado a los alumnos, se encontré que 27% del
total de ellos no recibe este tipo de apoyo; mientras que el 73% si lo recibe. Al observar quien
recibe menos apoyo para hacer sus tareas escolares se encontré que son mas las alumnas
quienes no reciben apoyo (14.3%). Sin embargo, este porcentaje es solamente 1.6 puntos
. porcentuales mas con respecto a los alumnos de sexo masculino que tampoco reciben apoyo
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extraescolar para hacer sus tareas. En general se puede decir que un porcentaje elevado (73%)
de alumnos recibe apoyo extraescolar para hacer sus tareas.

Cuadro 45: Ayuda extraescolar hacia el estudiante, Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
NO Recibe apoyo extraescolar 32 36 68
12.7% 14.3% 27.0%
Recibe apoyo extraescolar 87 97 184
34.5% 38.5% 73.0%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

En cuanto a la ayuda extraescolar, se construyé una variable que diera cuenta del
numero total de personas que ayudan al alumno a hacer sus tareas; en este caso, las opciones
de respuesta se centraron en que si el alummo recibia aynda del padre, de la madre, de un
bermano, de un amigo, de un maestro o de ofra persona. Por cada opcidn contestada como SI,
se le asigné un valor de 1 (uno) y por cada opcién contestada como un NO, se le asigné el
valor 0 (cerc). La suma de los valores aportd un valor, el cual indicabg el fotal de personas que
ayudan al alumno, de la misma. se desprenden los resultados expuestos en ¢l cuadro 46.

Contreras (1997) encontrd correlaciones significativas entre las variables: ayuda de la
madre para hacer tareas y el rendimiento escolar. Su estudio, como ya se ha sefialado, fue
realizado con alumnos de secundaria. En el caso de estudiantes de primaria, con respecto a la
variable ayuda extraescolar que recibe el alumno (total de personas gue le ayudan a hacer sus
tareas); se encontré una correlacion negativa y débil (-.108) con la variable rendimiento en
matemdticas, su nivel de significancia se ubicd en los limites de aceptacidn (.049); lo cual
indica que no es una variable que esté afectando el rendimiento del alumno en esa 4rea. No se
encontrd ninguna correlacion con el rendimiento escolar (promedio general de calificaciones).

Cuadro 46: Numerc total de personas que ayudan al alumne a hacer sus tareas
(porcentajes).

Frecuencia % %
Vialidos  Acumulados
No recibe apoyo de ninguna persona 68 27.0 27.0
Recibe apoyo de por lo menos una (1) persona 133 52.8 79.8
Recibe apoyo de por lo menos dos (2) personas 41 16.3 86.0
Recibe apoyo de por lo menos tres (3) personas 8 3.2 892
Recibe apoyo de por lo menos cuatro (4) personas 2 .8 100.0

Total 252 100.0
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4.1.1.6.3. Percepcion del logro del estudiante y expectativas de los padres.

En cuanto a la percepcidn que tienen los padres con respecto ai rendimiento escolar de
sus hijos, se observd que solamente 1 alumno (0.4%) es considerado con un péesimo
rendimiento; el 2% de los padres considera que sus hijos tienen un rendimiento malo y el 45%
de ellos creen que el rendimiento escolar de sus hijos es regular. Analizando el cuadro
siguiente se observa que 109 padres de familia que representan el 43.4%, consideran que el
rendimiento escolar de sus hijos es bueno y solamente el 9.2% de los padres (23 casos)
consideran que sus hijos tienien un rendimiento escolar excelente.

Considerando las diferencias por género, se observa que la percepcién de los padres
con respecto al rendimiento escolar de sus hijos, varia significativamente. Més padres
consideran que sus hijos (masculino} tienen un rendimiento “regular” 26.3%; siendo la
diferencia de 7.6 puntos porcentuales con respecto a los alumnos de sexo femenino. En cuanto
a la percepcién de un rendimiento “bueno™; se abserva que entre ¢l sexo masculino y ¢l sexo
femenino hay una diferencia de 10.8 puntos porcentuales, favoreciendo esta diferencia al sexo
femenino.

Cuadro 47: Percepcién del rendimiento escolar de los alumnos segiin los padres,
Distribucion por género del estudiante.

Maseculino Femenino Total
Rendimiento Pésimo 0 i 1
0% 0.4% 0.4%
Rendimiento Malo 3 2 3
1.2% 0.8% 2.0%
Rendimiento Regular 66 47 113
26.3% 18.7% 45,0%
Rendimiento Bueno 41 68 109
16.3% 27.1% 43.4%
Rendimiento Excelente 8 15 23
3.2% 6.0% 9.2%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

Derivado de tales percepciones, se observa en el siguiente cuadro que las expecrativas
reales de los padres sobre los logros escolares de sus hijos, se elevan a favor de las mujeres;
de tal suerte que mas padres de familia (23.5%) creen que sus hijas (mujeres) podran terminar
la secundaria, 4 puntos porcentuales por encima de las expectativas para los hijos (masculino)
para que alcancen el mismo nivel, el cual se estim¢ en 19.5%. De igual manera, méas padres
de familia creen que sus hijas pueden alcanzar la preparatoria terminada (10.8%), que los
padres que creen que sus hijos de sexo masculino pueden lograr terminar ese tipo de estudios
(7.2%).
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Cnuadro 48: Expectativas reales de los padres con respecto a los logros del estudiante
(porcentajes).

Frecuencia % %
Vélidos Acumulados

Su hijo lograra: Terminar la primaria 16 6.4 6.4

Su hijo Jograra: Secundaria incompieta 8 3.2 9.6

Su hijo lograra: Secundaria completa 108 43.0 52.6

Su hijo lograra: Preparatoria incompleta 4 1.6 54.2

Su hijo lograra: Prepatatoria completa 45 17.9 72.1

Su hijo logrard: Terminar la universidad 63 25.1 97.2
Otro 7 2.8 100.0
Total 251 100.0

Cuadro 49: Expectativas reales de los padres con respecto a los logros del estudiante.
Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
Terminar la primaria 7 9 16
2.8% 3.6% 6.4%
Secundaria incompleta 4 4 8
1.6% 1.6% 3.2%
Secundaria completa 49 59 108
19.5% 23.5% 43.0%
Preparatoria incompleta 2 2 4
8% 8% 1.6%
Preparatoria completa 18 27 45
7.2% 10.8% 17.9%
Terminar la universidad 33 30 63
13.1% 12.0% 25.1%
Otro 5 2 7
2.0% 8% 2.8%
Total 118 133 251
47 0% 53.0% 100.0%

Tal y como se habra de analizar con mayor detenimiento (seccién de anélisis de
correlaciones y de los modelos de regresidn); la variable expectativas reales de los padres
sobre los hijos es una variable que explica los logros del estudiante totalmente. Los padres que
generan mas expectalivas reales sobre sus hijos, tendran hijos con mejores promedios. La
fuerza de las correlaciones encontradas entre las variables lo demuestra: expectativas reales de
los padres y el rendimiento escolar (.397); su rendimiento en espafiol (.393) y su rendimiento
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en matematicas (.377). Se entiende pues que los padres siguen jugando un papel importante
dentro de los logros de sus hijos; de su involucramiento en asuntos escolares del nifio; en el
fortalecimiento del capital social familiar (Coleman, 1988). El estudio de Schmelkes
(1997:113) sefiala la existencia de esta correlacion en su estudio de Puebla.

Siguiendo con las expectativas; en cuanto a las expectativas ideales, es decir qué nivel
educativo les gustaria a los padres que sus hijos lograran obtener; se encontrd que el 62.2% de
los padres desean que sus hijos estudien hasta terminar una carrera unjversitaria; situacion
paraddjica con las expectativas reales de los padres ya que segiin se observé en el cuadro 48,
el acumulado sefiala que el 72% considera que su hijo terminara la preparatoria solamente y
poco mas de la mitad (52.6%) considera que solamente logratran terminar la secundarta. La
variable expectativas ideales de los padres, demostrd tener correlacion significativa con las
variables dependientes; en este caso, con ¢l rendimiento escolar (.\187), el rendimiento en
espaiiol (.168) y el rendimiento en matemdticas (.132). Es decir, en la medida en que los
padres generan mds expectativas sobre sus hijos, estos obtienen mejores resultados.

Cuadro 50: Expectativas ideales de los padres con respecto a los logros del estudiante,
Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
La secundaria completa 13 20 33
5.2% 8.0% 13.1%
La preparatoria completa 23 28 51
9.2% 11.2% 20.3%
Terminara la universidad 75 81 156
29.9% 32.3% 62.2%
Otro nivel o espectalidad (maestria u ofro) 7 4 1%
2.8% 1.6% 4.4%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

4.1.1.6.4. Intensidad de las relaciones: Padyre e hijos.

Una variable que se considera parte fundamental del capital social familiar, son las
relaciones entre padres e hijos. Esta variable considera aspectos relacionades con el interés
que tienen los padres de los alumnos con el futuro escolar de los mismos, Se caracteriza por
fos intercambios verbales sobre los eventos ocurridos en la escuela y las expectativas de los
alumnos para proseguir sus estudios después de la primaria y mas alld (Teachman y otros,
1997; Kliksberg, 2000; Leal, 1994).

Los resultados de la investigacién arrojaron valores de correlaciones significativas
entre la variable infensidad de las relaciones padre e hijos y el rendimiento en espariol
(0.117). Se demostré que los padres que tienen relaciones fuertes con sus hijos, lograran que
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estos tengan mejor rendimiento en espariol. En este sentido se puede interpretar que el capital
familiar que se genera por dicha conducta hacia dentro del ntcleo, favorece el éxito escolar del
estudiante (Teachman y otros, 1997; Kliksberg, 2000; Leal, 1994).

Haciendo un anélisis independiente de cada variable que con la que se constituyé la
llamada intensidad de las relaciones; el siguiente cuadro muestra, la existencia de un fuerte
interés en los padres de los alummnos por conocer lo qué les pasa en la escuela a estos, De
acuerdo con la informacion obtenida, se encontréd que el 71% de los padres afirmé hablar
regularmente con sus hijos de ello. Tal situacién, supone la existencia de un dialogo abierto
enire padres e hijos. Sin embargo, existe una aparente coniradiccidén entre lo que algunos
maestros afirman sobre los padres, los cuales, sefialan que a éstos “no les interesa lo que les
pase a sus hijos”; ya que segun algunos maestros, los padres de familia muestran poco interés
en los asuntos escolares.

El anilisis de cotrelacion de Spearman con esta variable, demostrd que tiene efecto
sobre el rendimiento escolar del alumno (0.118) y sobre su rendimiento en esparfiol (0.145);
dichos resultados reflejan nuevamente que es hacia adentro del nicleo familiar en donde se
acumula el capital; que es ahi donde se genera un ambiente educacional positivo y en donde
los estimulos positivos tendrdn un efecto sobre el estudiante (Teachman y otros, 1997,
Kliksberg, 2000; Leal, 1994).

En cuanto a este tipo de interacciones verbales de los padres con los hijos, se observo
mayer comunicacion entre padres € hijas (femenino), el 38.1% de los padres afirmé hablar
regularmente con sus hijas, mientras que el 32.9% se observd en los alumnos de sexo
masculino, existiendo una diferencia significativa de 5.2 puntos porcentuales entre ambos
sex0s. En este sentido, de las otras opciones, vale la pena rescatar la relacionada a los padres
que hablan ocasionalmente con sus hijos, los cuales, concentran los mayores porcentajes
(9.9%) en los hijos (masculino); aunque la diferencia entre las alumnas {femenino) no es muy
elevada o significativa ya que solo hay una diferencia de 1.6 puntos porcentuales entre ambos
(9.9% contra 8.3%).

Cuadro 51: Frecuencia con que los padres de familia hablan con sus hijos acerca de Io
que pasa en la escuela. Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
Nunca 2 5 7

8% 2.0% 2.8%

Raramente 9 11 20
3.6% 4.4% 7.9%

Ocasionalmente 25 21 46
9.9% 8.3% 18.3%

Regularmente 83 96 179
32.9% 38.1% 71.0%

Total 119 133 252

47.2% 52.8% 100.0%
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Con respecto a la frecuencia con que los padres de familia hablan con sus hijos de sus
planes de entrar a la secundaria, es importante observar que el dialogo “ocasional” tiene
mayor porcentajes vy el dialogo “regular” disminuye. Es decir, los padres hablan menos con sus
hijos con respecto a ese asunto. Se observa pues, que el 27.4% de los padres hablan
ocasionalmente con sus hijos de sus planes de entrar a la secundaria, habiendo porcentajes casi
idénticos entre alumnos y alumnas (la diferencia es de 0.4%). En contraste con lo anterior, se
observo que el 59.9% de los padres hablan regularmente con sus hijos acerca de sus planes de
entrar a la secundaria, habiendo una diferencia de 2 puntos poreentuales entre ambos sexos
(29% masculino contra el 31% femenino). Se puede afirmar que un 40% de los padres estd
lejos de hablar con sus hijos sobre el tema, ya que la distribucion dentro de estos porcentajes,
indica que nunca lo hacen o lo hacen rara u ocasionalmente.

Cuadro 52: Frecuencia con que los padres de familia hablan con sus hijos acerca de sus
planes de entrar a secundaria. Distribucion por género.

Masculino Femenino Total
Nunca 2 9 11
8% 3.6% 4.4%
Raramente 10 11 21
4.0% 4.4% 8.3%
Ocasionalmente 34 35 69
13.5% 13.9% 27.4%
Regularmente 73 78 151
20.0% 31.0% 59.9%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

Finalmente, se hace mas evidente la ausencia de un dialogo entre padres ¢ hijos con
respecto a los planes del estudiante de matricularse después de la secundaria. En este sentido,
se observa que aumentaron los porcentajes de los padres que afirman hablar “raramente™ con
sus hijos sobre este tema (14.7%).

Los padres que “regularmente™ hablan con sus hijos sobre sus planes de estudiar
después de la secundaria, disminuyeron significativamente con respecto al tema de [os planes
de estudiar después de la primaria (estudiar la secundaria); se observa una diferencia de 10.3
puntos porcentuales, tales porcentajes indican que mas alla de estudiar la secundaria las
expectativas de los padres disminuyen, de tal manera que el tema es tratado con menor
frecuencia. Tal apreciacion tiene sentido cuando se observa el cuadro 48, en el cual se
describen las expectativas reales de los padres de familia, quienes consideran que sus hijos
solamente lograran terminar la secundaria (43% de ellos).
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Cuadro 53: Frecuencia con que los padres de familia hablan con sus hijos acerca de sus
planes de estudiar después de la secundaria. Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
Nunca 10 15 25
4.0% 6.0% 9.9%
Raramente 20 17 37
7.9% 6.7% 14.7%
Ocasionalmente 34 31 65
13.5% 12.3% 25.8%
Regularmente 55 70 125
21.8% 27.8% 49,6%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

En sintesis, en cuanto a las conversaciones sostenidas entre padres e hijos en donde el
asunto central sean los planes de estudiar mas alld de la primaria, no fue algo frecuente. En
este sentido, no se encontrd ningln tipo de correlacién con el rendimiento escolar, ni con el
rendimiento en espafiol o matematicas. La nula existencia de correlaciones puede indicarnos
que la vision de los padres €s a corto plazo, es decir, estén més preocupados por gue sus hijos
terminen la primaria, que por su acceso hacia otros niveles de escolaridad superior.

S1 bien es cierto que las expectativas de los padres son que sus hijos estudien mas alla
de la secundaria; y las expectativas de los padres es la variable que mds explica el rendimiento
escolar en todas las &reas (general, espafiol y matemaéticas); se tiene €l problema de los bajos
rendimientos escolares. El promedio de calificaciones de los alumnos no es mayor del 7.6; es
decir un “buen” rendimiento, valoracién que estd muy lejos de decir si le es suficiente a
alumno para seguir progresando dentro del sistema escolar o si le es suficiente para permanece
dentro de el.

4.1.1.6.5. Recreacion familiar.

La teoria de la reproduccién en Bourdieu (1991), sostiene que la pertenencia de clase
aporta al sujeto un capital cultural previo y necesario para transitar con €xito dentro del
sistema educativo; que es por naturaleza poseedor de bienes de capital cultural.

En este sentide, Bourdieu (1991) demostro en sus estudios que los hogares urbanos de
clase media alta y clase alta, poseen capitales culturales elevades debido a que su Aabitus de
clase les permite apropiarse de la cultura simbdlica y material con mayor facilidad. La
pertenencia de clase, les favorece a los sujetos para asistir a museos, galerias de arte, muestras
de cine, exposiciones fotograficas, funciones de teatro y otros. Este tipo de consumo cultural,
lleva consigo el incremento y fortalecimiento de] capital cuitural, Las clases bajas no tienen
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facil acceso a dichos espacios, condicién que los coloca en desventaja frente al proceso de
acumulacion de capital cultural.

En cuanto a las relaciones padres ¢ hijos, hablando particularmente de la recreacion
entre ambos, se construy6 una variable de intervalo en la cual se sumaron once opciones de
respuesta de variables dicotémicas. Tales opciones derivan de la pregunta jen los wltimos
treinta dias ha salido con su hijo? (a) al cine; (b) al parque a caminar; (C) a visitar a sus
familiares; (d) al teatro, al museo; (e) a la iglesia; (f) concierto musical; (g) estadio de flitbol,
(h) cenar en algtn lugar; (i) a pasear.

Derivado de las preguntas antes mencionadas se identificé que sofamente el 7.9% de
los padres ha salide con sus hijos al cine; el 29% de los padres ha salido con su hijo a caminar
al parque y 71% no lo ha hecho. Un porcentaje muy elevado (80.2%) destina tiempo para
visitar a sus familiares, situacion que refleja hasta cierto punto, que los vincules de relaciones
sociales atienden a la inmediatez, teniendo como punto medular los familiares cercanos y
también la ausencia de recursos economicos para gastar en lugares donde se tenga que hacer
un pago. Esto se puede corroborar cuando s¢ observan los siguientes resultados, los bajos
porcentajes de padres de familia que asisten con sus hijos a lugares como museos, estadios,
conciertos, teatro y otros.

Siguiendo con el analisis, se observa solamente una persona (0.4%) manifesté haber
ido con su hijos al teatro, explorando en la base de datos, se encontré que este caso
corresponde a un alumno cuyo padre reporto haber tenido ingresos entre 1,000 y 1,500 pesos
la dltima semana, es decir un aproximado de 6,000 pesos mensuales, cantidad muy elevada
con respecto de los otros padres de familia cuyos ingresos fluctian entre 500 y 1,000 pesos
semanales.

Es importante observar que solamente un 4.4% de los padres de familia ha salido con
sus hijos al museo. Nuevamente se observa que en las actividades que implican hacer un gasto
econdmico y que no es para suplir necesidades basicas, como el alimento, los porcentajes no
son mayores al 10%; de tal forma que solamente el 1.6% (4 casos) han salido con sus hijos a
un concierto musical y el 2.8% salieron con sus hijos al estadio de futbol.

En cuanto a actividades que no implican un gasto o que suplen una necesidad bdsica
(alimento) se encontrd que en los tltimos treinta dias el 39.3% de los padres de familia, habia
ido con su hijo a la iglesia; el 52.8% de los padres de familia habian salido, en los dttimos
treinta dias, a pasear fuera del hogar. Finalmente el 27% de los padres habfan salido con sus
hijos a cenar a algun lugar.

Por otra parte, de acuerdo a la forma en la que se operacionaliza la variable, se
construyé una variable de intervalo, la cual es la suma de todas las opciones contestadas como
SI, a cada actividad ya mencionada (ir al cine, al parque a caminar, a visitar a sus familiares,
al teatro, al museo, a la iglesia, concierto musical, estadio de futbol, cenar en algin lugar, a
pasear). L4 suma de cada respuesta afirmativa darfa al sujeto en total once y la ausencia total,
cero. Asl, se pude observar que los padres de familia no comparten con sus hijos mas de seis
actividades de recreacién con estos.



132

Observando el siguiente cuadro, se identifica que el 6% de los padres de familia no
comparte ninguna actividad de recreacidn con sus hijos. Comparten una (1) actividad el 32.9%
de ellos y el 15.9% comparten dos actividades de recreacién. Hasta este punto, se observa en
los porcentajes acumulados que €l 54.8% de los padres de familia no comparten mas de dos
actividades de recreacion junto con sus hijos. Siguiendo con el analisis, se observa que
porcentajes idénticos (17.5%) de padres de familia comparten tres y cuatro actividades de
recreacion con sus hijos. En este sentido, al observar los porcentajes acumulados, es posible
percatarse que estos, alcanzan casi el 90% del total (0.4% menos). Lo anterior, indica que el
89.7% de los padres de familia comparten menos de cuatro (4) actividades recreativas con sus
hijos.

Cuadro 54: Recreaeidn entre padres e hijos segiin niimero total de actividades realizadas
(porcentajes).

Frecuencia Yo %
Validos  Acumulados

No practica ninguna actividad recreativa con sus padres 15 6.0 6.0
Préctica una (1) actividad recreativa con sus padres 83 32.9 38.9
Practica dos (2) actividades recreativas con sus padres 40 15.9 54.8
Préctica tres (3) actividades recreativas con sus padres 44 17.5 72.2
Préctica cuatro (4) actividades recreativas con sus padres 44 | NS 89.7
Prictica cinco (5) actividades recreativas con sus padres 17 6.7 96.4
Practica seis (6) actividades recreativas con sus padres 9 3.6 100.0
Total 252 100.0

En cuanto a la divisién género, las diferencias no son significativas. Se puede observar
que tanto los nifios como las nifias, comparten actividades de recreacion con sus padres en
porcentajes similares entre ellos. Los porcentajes mas elevados s¢ concentran en los casos
cuando los padres de familia practican una actividad de recreacién con ellos, las mujeres en
este caso, muestran 5.1 puntos porcentuales por encima de los hombres (13.9% contra 19%).
Otra diferencia significativa, aunque sobre pocos casos, se observé cuando mas nifias
comparten seis actividades de recreacién con sus padres, en este caso, se observa que es ¢l
doble con respecto a los nifios (2.4% contra 1.2%).

Finalmente, es necesario sefialar que la variable recreacion familiar, no mostré ninguna
correlacion significativa con la variable dependiente: rendimiento escolar. Al hacer el analisis
con las otras variables: rendimiento en matemdéticas y rendimiento en espariiol, tampoco se
encontro correlacion. En sintesis, las formas en las que los padres interactiian con los hijos
para recreacion; entendidos también como tipos de consumo, no tiene ningin efecto sobre el
rendimiento escolar del alumno de primaria en el coniexto estudiado,
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Cuadro 55: Recreacion entre padres e hijos de acuerdo al niimero total de actividades
realizadas. Distribucion por género.

Masculino  Femenino Total
No préactica ninguna actividad recreativa con sus padres 9 6 15
3.6% 2.4% 6.0%
Préctica una (1) actividad recreativa con sus padres 35 48 83
13.9% 19,0% 32.9%
Practica dos (2) actividades recreativas con sus padres 20 20 40
7.9% 7.9% 15.9%
Practica tres (3) actividades recreativas con sus padres 23 21 44
9.1% 3% 17.5%
Préctica cuatro (4) actividades recreativas con sus padres 23 21 44
9.1% 8.3% 17.5%
Préactica cinco (5) actividades recreativas con sus padres 6 11 17
2.4% 4.4% 6.7%
Practica seis (6) actividades recreativas con sus padres 3 6 9
1.2% 2.4% 3.6%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.7. Relaciones: Padres — Escuela.
4.1.1.7.1. Participacién activa de los padres en asociaciones escolares.

Tal y como ya se ha revisado, en Social Capital and the Generaiion of Human Capital,
Teachman, J. y otros (1997:1343-1359), analizaron la importancia de la participacion de los
padres en asuntos escolares. Para los investigadores, la obtencién de mayores logros escolares
dependia de las fuertes relaciones entre padres, hijos y escuelas. El capital social se fortalece
con relaciones enfocadas hacia la educacién; y mientras mds intensas y consistentes sean esas
relaciones mejores seran los logros de los estudiantes. La escuela es el espacio en donde toman
sentido dichas relaciones entre los sujetos.

Asi mismo, se considera (en México) que los bajos resultados obtenidos tras las
evaluaciones educativas; se explican en gran parte por la escasa participacion de los padres
(Schmelkes, 1997) en asuntos escolares. Las formas en las que se involucran los padres se
limita a dar mantenimiento a la escuela, actividades calendarizadas y no frecuentes (concursos,
festivales), aportes econdmicos y recursos materiales.

Para identificar el impacto del pape! de los padres y sus relaciones con la escuela sobre
el rendimienio escolar en el contexto de la colonia Fermando Amilpa, se construyd una
variable llamada: participacién activa de los padres en asociaciones escolares. Esta variable
se compone de otras seis variables dicotdmicas, éstas, presentaban dos opciones de respuesta:
SI 'y NO. La pregunta fue: ;Usted o su esposo(a) hacen cualquiera de las siguientes
actividades escolares por su hijo? (a) pertenecen a una asociacién que involucra a padres y
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maestros; (b) asisten a reuniones de la asociacion que involucra a padres y maestros; (c)
participan en actividades de la asociacion que involucra a padres y maestros; (d) actian como
voluntario en la escuela; (e) firman las peticiones formales que se hacen a la autoridad escolar;
(f) envian personalmente una peticién a una auteridad escolar.

Segun los hallazgos de esta investigacién, no existe ningun tipo de correlacién con la
variable construida y la variable dependiente. Es decir, la participacién activa de los padres en
asociaciones escolares, no explica, ni afecta en ninguna forma el rendimiento escolar de los
alumnos de primaria en el contexto de la colonia Fernando Amilpa.

De acuerdo con el analisis de los estadisticos descriptivos en las variables dicotomicas,
se puede observar en el siguiente cuadro, un porcentaje aproximado al 10% de los padres de
familia no tiene ningtn tipo de participacién, pertenencia o asistencia a alguna reunion de la
asaciacién de padres. Porcen tajes menores al 10% se observan en los padres gue tienen
participacién en cinco actividades (5.6%) y en las que participan en todas las actividades sobre
las cuales se cuestiond (2.4%).

Los porcentajes que varian entre el 10 y el 20%, se concentran en los padres que
participan por lo menos en una y cuatro actividades escolares, siendo de 16.7% para las padres
que participan por lo menos en una actividad de las asociaciones que involucran a padres y
maestros y del 15.9% para los padres que tiene parte en por lo menos cuafro actividades del
mismo tipo. Se observa también que de acuerdo a los porcentajes validos, los mas elevados
comresponden a los padres de familia que participan en por lo menos dos y tres actividades
escolares de la asociaciones; siendo para las que tienen dos del 27.4% de los padres y para los
que tiene tres del 22.2%.

Cuadro 56: Participacién activa de los padres de familia (porcentajes).

% %
Frecuencia Vdlido Acumulado

No tiene ningtn tipo de participacion 25 9.9 9.9
Participa por lo menos en una (1) actividad escolar 42 16.7 26.6
Participa por lo menos en dos (2) actividad escolar 69 27.4 54.0
Participa por lo menos en tres (3) actividades escolares 56 222 76.2
Participa por lo menos en cuatro (4) actividades escolares 40 15.9 92.1
Participa por lo menos en cinco (5) actividades escolares 14 5.6 97.6
Participa en todas (6) las actividades escolares 6 2.4 100.0
Total 252 100.0

En adelante, se analizan cada una de las variables de acuerdo al tipo de participacion
que tienen el padre o madre de familia en la escuela. Se hace un analisis bajo perspectiva de
género, con la intencién de observar si los padres de los nifios o las nifias son las que
participan mas.
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En el siguiente cuadro se puede observar que un porcentaje muy elevado (89.3%) de
los padres de familia, no perfenecen a ninguna o a la asociacion que los involucra con los
maestros. Solamente un porcentaje pequefio (10.7%) afirmé pertenecer. Se observa que
porcentajes ¢asi idénticos tanto para alumnos (masculino) como para alumnas (femenino) de
los padres de familia que pertenecen a la asociacién de padres y maestros (5.6% contra 5.2%).
Derivado de ello. se hace el siguiente sefialamiento: algunos padres de familia pueden
pertenecer a la asociacién que involucra a padres y maestros, pero pueden no asistir a las
reuniones de dicha asociacion; o pueden asistir a las reuniones pero mo parficipar en las
asociaciones; también puede suceder que pertenezcan, pero no participen en la asociacion.

Cuadro 57: Pertenencia de padres de familia a alguna asociacion escolar. Distribucién
por génera del estudiante.

Masculino Femenino Total
No pertenece a alguna asociacidn 105 120 225
41.7% 47.6% 89.3%
Si pertenece a alguna asociacion 14 13 27
5.6% 52% 10.7%
Total 119 153 252
47.2% 52.8% 100.0%

Se observa entonces, que de acuerdo al cuadro anterior, que aunque pocos padres de
familia pertenecen a la asociacién de padres (10.7%); €l siguiente cuadro pone de evidencia
que porcentajes elevados de padres de familia sefialaron que si asiszer a las reuniones de la
misma (71.8%). En este caso, los porcentajes de los padres de los alumnos que si asisten a las
reuniones tienden a ser equitativos con respecto a las distribuciones por género; ya que entre
ellos solamente existe una diferencia de 2 puntos porcentuales (34.9% contra 36.9%).

Cuadro 58: Asistencia de padres de familia a reuniones de alguna asociacion escolar.
Distribucion por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No asiste a reuniones de alguna asociacidn 31 40 71
12.3% 15.9% 28.2%
Si asiste a reuniones de alguna asociacién 88 93 181
34.9% 36.9% 71.8%
Total 119 133 252

47.2% 52.8% 100.0%
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Con relacion a los porcentajes de los padres de familia que participan en las
actividades de la asociacién de padres, se observa que un porcentaje significativo lo hace. En
este sentido, el 31.3% de ellos, manifesté tomar parte en las actividades de dicha asociacion.
Sin embargo, tal y como se mencioné con anterioridad, tales porcentajes contrastan con los de
los padres de familia que pertenecen a la asociacion (10.7%) o asisten a las reuniones (71.8%).

Considerando las distinciones por género, es visible de acuerdo con el siguiente
cuadro, que de los padres de familia que si participan en las actividades de la asociacién, los
porcentajes son equitativos segin el sexo de los alumnos. El 15.5% de los padres de alumnos
(masculino) participa, mientras que el 15.9% de las alumnas hace lo mismo en la escuela;
siendo una diferencia entre ambos, menor de un punto porcentual (0.4%).

Cuadro 59: Participacion de padres de familia en actividades de alguna asociacion,
Distribucién por género del estndiante.

Masculino  Femenino Total

Ne toma parte en actividades de alguna asociacion 80 93 173
31.7% 36.9% 68.7%

Si toma parte en actividades de alguna asociacién 39 40 79
15.5% 15.9% 31.3%

Total L19 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

Analizando ofra variable que refleja la participacion de los padres de familia con los
asuntos escolares, se hizo una pregunta, la cual, busc6 dar cuenta del nivel de actuacién de los
padres como voluntarios escolares. Derivado de ello, se identificd que un porcentaje muy
elevado de padres de familia (74.2%) no actia como voluntarios en actividades dentro de la
institucidn, reflejandose mas tal situacion en los padres de las alumnas (femenino), ya que de
ese 74.2%; el 39.3% no actia como voluntario, en contraste con el 34.9% de los padres de
alumnos (masculino).

Cuadro 60: Actuacion de los padres como voluntarios dentro de la escuela. Distribucion
por género del estudiante.

Masculino Femenino Total

No actia como voluntario en la escuela 88 99 187
34.9% 39.3% 74.2%

Si actia como voluntario en la escuela 31 34 65
' 12.3% 13.5% 25.8%

Total 119 133 252

47.2% 52.8% 100.0%
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Otra actividad que se considera parte del capital social familiar y que relaciona a los
padres de familia con la institucién escolar, es la frecuencia con que los padres firman las
peticiones que se hacen a la autoridad de la misma institucién. De acuerdo con los resultados,
se observa en el siguiente cuadro que un porcentaje muy elevado de los padres de familia
(77.4%), declaré firmar las peticiones formales que se hacen a la autoridad escolar. Con
respecto a que si los padres de los alumnos (masculino) o de las alumnas, realizan con mayor
frecuencia dicha participacidn, se encontro que el 40.9% de los padres de las alumnas si firma
las peticiones, 4.4 puntos porcentuales mas que los padres de los alumnos (masculino) quienes

/

representan el 36.5% de ese total (77.4% que si firma).

Cuadro 61: Participacion de los padres de familia firmando las peticiones formales que
se hacen a la autoridad escolar. Distribucion por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No firma las peticiones formales 27 30 57
10.7% 11.9% 22.6%
Si firma las peticiones formales 92 103 195
36.5% 40.9% 77.4%
Total 119 133 232
47.2% 52.8% 100.0%

Finalmente, en el andlisis de la participacion activa de los padres de famiha en
asociaciones escolares, se consider¢ una variable dicotomica basada en la pregunta: jenvia
usted personalmente una peticion formal a una autoridad escolar?; esta variable tuvo dos
opciones de respuesta: SI o NO. Derivado de los resultados del analisis de los instrumentos de
campo, se obtuvo que el 27% de los padres de familia si lo hacen, mientras que el 73% no;
segin se puede observar en el cuadro siguiente.

Porcentajes muy elevados si firman las peticiones, tal y como se observa en la Cuadro
anterior (77.4%), pero es importante hacer notar, que de acuerdo a los datos, cuando se trata de
presentar a titulo personal una peticién, los porcentajes descienden dramaticamente (27%). Se
puede entender que no hay un acercamiento directo, verbal y cara a cara con las autoridades
escofares, es decir, no se tiene un dialogo abierto con los directores sobre los asuntos
escolares.

En cuanto a la participacion de los padres de familia segtn distinciones por género del
alumno, se observa que de los que si envian personalmente una peticidn, los porcentajes
mayores corresponden a los de las nifias (16.3%), siendo 5.6 puntos porcentuales mas que el
de los alumnos (masculino) los cuales solo reportaron el 10.7%.



Cuadro 62: Participacion de los padres enviando personalmente una peticion a una
autoridad escolar. Distribucién por género del estudiante,

Masculino Femenino Total
No envia personalmente una peticién 92 92 184
36.5% 36.5% 73.0%
Si envia personalmente una peticidén 27 41 68
10.7% 16.3% 27.0%
Total 119 133 252
47.2% 52.8% 100.0%

4.1.1.7.2, Imtensidad de la participacion de los padres.

La construccién de esta variable deriva y se explica a partir de los estudios de
Teachman y otros (1997:1343-1359); obedece a los mismos objetivos que la variable
analizada anteriormente; de hecho se inserta dentro del mismo constructo (relaciones padres y
escuela).

Se construyé una variable con la intencién de medir la intensidad de las relaciones
padres y escuela. Dicha variable se constituye de cinco variables de escala y dan origen a una
de intervalo. La pregunta original fue: ; Desde que su hijo inicio el ciclo escolar cuantas veces
usted o si esposo contacté a la escuela para lo siguiente?: a) conocer el desempefio escolar de
su hijo; b) conocer el programa escolar de su hijo; ¢) conocer la conducta del nifio en la
escuela; d) participar en actividades de recaudacién de fondos; €) pertenecer al voluntariado
escolar de padres.

El andlisis de correlacién no arrojé niveles significativos entre las variables: intensidad
de la participacion y rendimiento escolar. No se encontrd tampoco ninguna correlacion con las
variables rendimiento en espafiol y rendimiento en mateméticas. Se entiende pues que para el
caso de los contextos urbanos en pobreza, caso particular en la colonia Fernando Amilpa, la
participacion de los padres no incide sobre el rendimiento escolar.

De acuerdo con el andlisis en la primera variable, se encontré que para la fecha en la
que se aplicaron los instrumentos de campo (febrero del 2007), el 43.4% de los padres (casi la
mitad de ellos) habia contactado a la escuela solamente 1 & 2 veces para conocer el desempeiio
escolar del estudiante. A partir de agosto del 2006 hasta febrero del 2007 (siete meses), se
considera como minimo haber contactado a la escuela tres veces; una en octubre, otra en
diciembre y otra en febrero; fechas en las que se firman boletas de calificaciones.

En este sentido, se observa que el 27.9% de los padres contact a la escuela de 3 a 4
veces durante el ciclo escolar para ese propdsito y el 22.7% lo hizo 4 veces o mas. Aunque Jos
padres que nunca han ido a escuela y muestran total desinterés por sus hijos son pocos (6%);
esto no significa que la gran mayoria st lo haga; ya que, acumulando los porcentajes, el 50.6%
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de los padres ha contactado a la escuela més de tres veces para conocer el desempefio escolar
de sus hijos.

Cuadro 63: Contactos con la escuela para conocer el desempefo del estudiante.
Distribueién por género.

Masculino Femenino Total
No ha centactado a la escuela Nunca 6 9 15
2.4% 3.6% 6.0%
Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 58 51 109
23.1% 20.3% 43 4%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 33 37 70
13.1% 14.7% 27.9%
Ha contactado a la escuela 4 o mas veces 21 36 57
8.4% 14.3% 22.7%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

Con respecto a la divisién por género, se puede observar que un percentaje elevado
(29% -acumulado-) de los padres de las alumnas, ha contactado a la escuela més de tres veces
para conocer ¢l desempefio de sus hijas. En contraste, se observa que el 21.5% (acumulado) de
los padres de los alumnos (masculino) lo hizo; existiendo una diferencia de 7.5 puntos
porcentuales entre ambos.

Atendiendo a los padres de familia que establecen contacto con la escuela para conocer
el programa escolar o los contenidos escolares con los que es instruido su hijo, se observa que
incrementan los porcentajes de los que lo hacen pocas veces; es decir, estdn por debajo de lo
minimo requerido (3 veces —una por bimestre-) el 66.9%. De estos, 19.1% no ha contactado
nunca a la escuela durante seis meses transcurridos (agosto 2006- febrero 2007) y 47.8% sélo
lo ha hecho 1 6 2 veces.

En cuanto a los padres que han asistido més de tres veces a la escuela, se observa en
consecuencia una reduccion de los porcentajes. En este sentido, solamente el 33% del total de
los padres ha contactado a la escuela para conocer ¢l programa escolar de sus hijos; de ellos, el
20.3% lo ha hecho 3 6 4 veces y el 12.7% lo ha hecho 4 o mas veces.

En las distinciones por género, se observa que los porcentajes mds elevados, se reflejan
en la poblacion de sexo femenino. Mas padres (18.8% -acumulado-) de alumnas han ido un
mayor nimere de veces a la escuela a conocer el programa escolar, mientras que el 14.4%
(acumulado) de los padres de los alumnos (masculino) lo ha hecho; existiendo una diferencia
porcentual de 4.4 puntos.
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Cuadro 64: Contactos con la escuela para conocer el programa escolar anual
Distribucion per género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No ha contactado a la escuela Nunca 22 26 48
8.8% 10.4% 19.1%
Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 60 60 120
23.9% 23.9% 47.8%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 25 26 51
10.0% 10.4% 20.3%
Ha contactado a la escuela 4 o mas veces i 21 32
4.4% 8.4% 12.7%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

Analizando otra variable, se busco identificar con qué frecuencia los padres de familia
contactan a la escuela para conocer la conducta del nifio. Esta variable no pretendia descubrir
si la conducta del nifio es “buena™ o “mala”; pretendia descubrir el interés de ios padres por
conocer el comportamiento del nifio durante el tiempo que pasa dentro de la institucién
escolar. De acuerdo con el siguiente cuadro, es posible identificar que parcialmente, es un
asunto de interés para los padres, cuando se observan los porcentajes de los que han
contactado mas de tres veces a la escuela para ello, el 50.6% (acumulado) de los padres afirmd
haberlo hecho. En este caso, 29.5% de ellos lo hizo de 3 a 4 veces y el 21.1% lo hizo 4 o més
VECes.

Siguiendo con el mismo referente, de que, hasta el mes de febrero los padres tienen por
“obligacién™ haber atendido a la escuela y las juntas de entrega de calificaciones, por lo menos
3 veces (una por bimestre), se identifico que el 49.4% de ellos lo ha hecho menos de tres
veces, es decir, y de acuerdo con el siguiente cuadro, 9.6% de ellos nunca ha contactado a la
escuela para conocer la conducta del nifio y el 39.9% sdlo lo ha hecho 1 6 2 veces en el tiempo
transcurrido del ciclo escolar 2006-2007.

Haciendo distinciones por género, es necesario sefialar que Jos padres de las nifias que
han contactado a la escuela para conocer su conducta mas de tres veces es de 28.2%
{acumutado), porcentaje superior con respecto al de los padres de los varones que se estimé en
22.3% (acumulado); dato que refleja un mayor interés de los padres por las hijas.
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Cuadro 65: Contactos con la escuela para conocer la conducta del nifio. Distribucién por
género,

Masculino Femenino Total
No ha contactado a la escuela Nunca 11 13 24
4.4% 3.2% 9.6%
Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 51 49 100
20.3% 19.5% 39.8%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 vecges 38 36 74
15.1% 14.3% 29.5%
Ha contactado a la escuela 4 o mas veces 18 35 53
7.2% 13.9% 21.1%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

En el anélisis de la siguiente variable, resulta interesante identificar un porcentaje
elevado (53%) de padres gue nuncz han contactado a la escuela para participar en actividades
de recaudacion de fondos. De acuerdo con el cuadro siguiente, tanto en padres de alumnos
(masculino) como en alumnas; existe 2 misma actitud con respecto a dicha actividad; siendo
para el caso de los varones del 25.9% y para las nifias de 27.1% respectivamente. En cuanto a
los padres que han tomado parte en dicha actividad mas de tres veces, se observé que
solamente ¢l 14.4% de ellos ha participado en actividades de recaudacion de fondos; siendo
los porcentajes mas elevados (9.2%) los que corresponde a los padres de las alumnas;
habiendo una diferencia de 4 puntos porcentuales mas con respecto al de los padres de los
varones los cuales acumulan un 5.2% en total. Tales porcentajes indican, nuevamente, que los
padres de las alumnas muestran més interés en los asuntos escolares que los padres de los
alumnos de sexo masculino.

Cuadro 66: Contactos con la escuela para participar en actividades de recaudaciéon de
fondos. Distribucién por género del estudiante.

Masculino Femenino Total

No ha contactado a la escuela Nunca 65 68 133
25.9% 27.1% 53.0%

Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 40 42 82
15.9% 16.7% 32.7%

Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 10 19 29
4.0% 7.6% 11.6%

Ha contactado a la escuela 4 o mas veces 3 4 7

. 1.2% 1.6% 2.8%

Total 118 133 251

47.0% 33.0% 100.0%
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Finalmente, con relacién al nimero de veces que los padres han contactado a la escuela
para pertenecer al voluntariado de padres de familia, se identifico un porcentaje muy elevado
de los que nunca han llevado a cabo dicha actividad. En efecto, el 66.1% de ellos afirmé nunca
haberlo hecho. Se observa en el siguiente cuadro que tanto para alumnos de sexo masculino
como para las de sexo femenino, el porcentaje se distribuye en cantidades idénticas siendo
para ambos de 33.1%.

Se observa también en el cuadro siguiente, que porcentajes inferiores al 10% de los
padres de familia han contactado mas de tres veces para participar en el voluntariado. El 7.2%
jo ha hecho 3 6 4 veces y el 2% lo ha hecho 4 o mas veces. En cuanto a estos bajos
porcentajes, no se hace visible una gran diferencia en cuanto a distincién por género del
estudiante, ya que tanto para el caso de los hombres como para las mujeres, solamente hay una
diferencia de 1.2 puntos porcentuales (4% para los hombres contra 5.2% de las mujeres). Tal
informacion indica que tanto en el caso de los nifios como para las nifias, hay un desinterés de
los padres por participar en dicha actividad.

Cuadro 67: Contactos con la escuela para participar en el voluntariado de padres.
Distribucién por género del estudiante.

Masculino Femenino Total
No ha contactado a la escuela Nunca 83 83 166
33.1% 33.1% 66.1%
Ha contactado a la escuela 1 - 2 veces 23 37 62
10.0% 14.7% 24.7%
Ha contactado a la escuela 3 - 4 veces 8 10 18
3.2% 4.0% 7.2%
Ha contactado a la escuela 4 o mas veces 2 3 5
3% 1.2% 2.0%
Total 118 133 251
47.0% 53.0% 100.0%

4.1.1.8. Escolarizacién de Jos padres.
4.1.1.8.1. Escolarizacién de los padres de familia.

Escolaridad promedio. Una de las variables que explica con mayor fuerza el bajo
rendimiento escolar de los alumnos en educacién bdsica es la escolaridad de los padres;
particularmente la escolaridad de la madre, diversos estudios dan cuenta de ello (Coleman,
1988; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Contreras, 1997; Leal, 1994; Kliksberg, 2000).
En el caso de la colonia Fernando Amilpa, se encontro que ¢l grado de escolaridad promedio
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de los padres de fos alumnos es para los hombres de 7.1 grados de estudio; mientras que para
las madres de familia es de 6.6 grados de estudia.

Los hallazgos de esta investigacion demuestran la existencia de correlaciones
significativas (0.186) entre la escolaridad de los padres (masculino) y el rendimiento escolar
del alumno. La mayoria de los estudios han demostrado que la escolaridad de la madre tiene
mas peso sobre los logros del estudiante (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Contreras,
1997; Leal, 1994). Sin embargo, para el contexto urbano de pobreza en la zona metropolitana
de Monterrey (municipio de Gral. Escobedo); se identifico también, que el grado de estudios
del padre logra explicar el fenomeno del rendimiento escolar.

En esta investigacion se encontré también que el grado de escolaridad del padre
afectaba el rendimiento en espariol. La correlacion encontrada fue significativa (0.190). Los
padres mas escolarizados lograran observar mejores resultaos en las calificaciones de sus hijos
en el area de espafiol.

El rendimiento en matemdticas, se ve afectado por la escolaridad del padre. El
coeficiente de correlacién encontrado fue de 0.162. Los alumnos que tienen mayores
promedios en dicha asignatura son los hijos de padres mas escolarizados.

Este hallazgo, demuestra que el capital cultural del padre es una variable importante en
el desempefio del estudiante. Sugiere la necesidad de explorar nuevamente las variables
relacionadas con el jefe de familia. En esta investigacion, da por evidencia que el capital
familiar incluye a todos los miembros de una familia, no es excluyente, es decir, a diferencia
de los estudios ya mencionados ¢n donde los hallazgos hacen énfasis particular en la madre
del alumno, la perspectiva del capital familiar sugiere explorar rigurosamente todos y cada
unos de los aspectos de capital (cultural, econdmico, humano) en todos v cada uno de los
miembros de la familia.

El andlisis de los estadisticos descriptivos demostro que tienen estudios de primaria
completa, el 29% de los padres de familia (masculino), con respecto al porcentaje de las
madres de familia que es de 37.1%, se observa la desiguaidad en cuanto a la diferenciacion por
género. En relacién a los estudios de secundaria terminada, en la poblacidn masculina se
refleja que el 35% de ellos tiene dicho nivel, mientras que en la poblacién femenina es del
32.1%.

Al igual que en el nivel de primaria, los contrastes se hacen mas notorios cuando se
observan los estudios de preparatoria terminada, en la poblacidn masculina es del 6.5%;
mientras que en las madres de familia estd por debajo la mitad; solamente el 3% termind el
nivel medio superior. Es necesario observar que de acuerdo a los porcentajes acumulados, en
el caso de la poblacion masculina, quienes alcanzaron estudios de sexto de primaria (primaria
completa), son un porcentaje menor (47%) con respecto al de la poblacion femenina (57.4%).
Esto quiere decir, que porcentajes menores de la poblacidn femenina tienen niveles elevados
de escolaridad y que porcentajes mayores de la poblacién masculina tienen mayores niveles de
escolaridad.
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Cuadro 68: Niveles de escolaridad en padres de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
validos Acumulados

Sin estudios 7 3.2 32
1° Grado de primaria 3 1.4 4.6
2° Grado de primaria 3 1.4 6.0
3° Grado de primaria 11 5.1 11.1
4° Grado de primaria 7 3.2 14.3
5° Grado de primaria 8 3.7 18.0
Primaria completa 63 29.0 47.0
I° Secundaria 2 9 47.9
2° Secundaria 16 7.4 55.3
Secundaria completa 76 35.0 90.3
1 afio de Preparatoria 3 1.4 21,7
Preparatoria completa 14 6.5 98.2
1 afio de educacidn Superior 1 3 98.6
2 afios de educacion superior 2 9 99.5
Universidad terminada | 5 100.0
Total 217 100.0

Con respecto a la escolaridad de las madres de familia. Se dice que ésta, es una
variable determinante sobre el rendimiento escolar del nifio (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz,
1999; Contreras, 1997; Leal, 1994; Kliksberg, 2000). En el caso de Fernando Amilpa, dicha
variable resulto ser significativa y tiene efectos sobre el rendimiento escolar del nifto y en su
rendimiento en matematicas.

Con respecto al rendimiento escolar el coeficiente de correlacién encontrado fue de
0.142; y con respecto al rendimiento en matemadticas el coeficiente encontrado fue de 0.121. A
" diferencia con los padres de familia, la escolaridad de las madres, no logra explicar el
rendimiento del nifio en espafiol. Es decir, no es una variable que esté afectando Jos logros del
nifio en dicha area.

Es un hecho que los hallazgos aqui expuestos, coinciden con lo hasta ahora demostrado
por los investigadores; sin embargo, salvo el estudio de Mella y Ortiz (1999) para ¢l caso de
Chile; los estudios citados escasamente sefialan la importancia de la escolaridad de los padres
(masculino) en la explicacion de los fendmenos sociales. Queda pues, como ya se ha sefialado,
la puerta abierta para la formulacion de nuevas investigaciones en donde se expongarn nuevas
hipdtesis que consideren las variables asociadas al padre de familia.
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Cuadro 69: Niveles de escolaridad en madres de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Validos Acumulados

Sin estudios 9 3.8 3.8
1° Grado de primaria 1 4 43
2° Grado de primaria 5 2.1 6.3
3° Grado de primaria 10 4.2 10.5
4° Grado de primaria 10 4.2 14.8
5° Grado de primaria i3 5:5 20.3
Primaria complera 88 37.1 574
1° Secundaria 5 2.1 29.5
2° Secundaria 11 4.6 64.1
Secundaria compleia 76 32.1 96.2
Preparatoria completa 7 3.0 99.2
1 afio de educacién superior 1 4 99.6
{/niversidad terminada 1 4 100.0
Total 237 100.0

4.1.1.8.2. Alfabetizacién en los padres de familia.

Con respecto al analfabetismo, se considera que en el estado de Nuevo Ledn el
analfabetismo total es del 2.8%; para el caso de los hombres el 2.4% de la poblacién es
analfabeta; mientras que en el estado, el 3.1% de la poblacion femenina refleja tal condicion
(INEGI, 2007). En Fernando Amilpa, se encontro que el 2.2% de los hombres son analfabetas,
0.6% menos que la media estalal y para el caso de las mujeres, fue de 2% de analfabetas, 1.1%
menos que la media estatal (INEGI, 2007).

Habilidades de lecto-escritura en los padres (masculino). Con relacion a los niveles de
alfabetizacion de los padres se enconttd que el 2.6% de ellos reportd no poder /eer un recado;
mientras que el 97.4% de ellos si puede hacerlo. Con respecto a la capacidad de poder escribir
un recado, el 3.9% de estos reporté que no podia escribir un recado; mientras que el 96.1% de
estos si podia hacerlo.

Habilidades para realizar operaciones matematicas bdsicas en los padres (masculino).
Con relacion a este tipo de habilidades, se encontrd que el 3.1% reporté no poder hacer una
suma, mientras que la diferencia (96.9%) si podia llevar a cabo este tipo de operacion
matemaética. Con respecto a la habilidad para hacer una resta, se encontré que el 7% de los
padres no podia hacer esta operacion, mientras que el 93% si podia.

De los cuestionarios aplicados y los porcentajes validos de la muestra total, se encontrd
que ¢l 8.8% de los padres no puede hacer una multiplicacion y €l 91.2% reportod que si podia
hacerlo. Finalmente, los hallazgos encontrados sefialan que el 18.4% de los padres de familia
no pueden realizar una divisidn; mientras que €l 81.6% de estos si puede hacerlo.
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Habilidades de lecto-escritura en las madres. Con relacién a los niveles de
alfabetizacién de las madres se encontré que el 3.2% de ellas reportd no poder /eer un recado;
mientras que el 96.8% de ellas si puede hacerlo. Con respecto a la capacidad de poder escribir
un recado, el 4.4% de estas reportd que no podia eseribir un recado; mientras que el 95.6% de
estas si podia hacerlo.

Habilidades para realizar operaciones matemdticas bdsicas en las madres. Con
relacion a este tipo de habilidades, se encontrd que el 6% reportd no poder hacer una suma;
mientras que la diferencia (94%) si podia llevar a cabo este tipo de operacién matematica. Con
respecto a la habilidad para hacer una resra, se encontrd que el 15.2% de las madres no podia
hacer esta operacion, mientras que el 84.8% si podia.

De los cuestionarios aplicados y los porcentajes vélidos de 1a muestra total, se encontrd
que el 18.4% de las madres no puede hacer una multiplicacion y el 81.6% reporto que si podia
hacerlo. Finalmente, los hallazgos encontrados sefialan que el 32% de las madres de familia no
pueden realizar una division; mientras que el 68% de ellas si pueden hacerlo.

Haciendo el analisis de correlaciones entre las variables alfabetizacién en el padre y
alfabetizacion en la madre frente a la variable dependiente. S¢ encontraron Unicamente
correlaciones con la variable asociada al padre de familia. :

En efecto, la correlacion existente entre la alfabetizacion del padre y el rendimiento
escolar fue de 0.129. En el caso del rendimiento en matematicas, la correlacion encontrada fue
0.147, y finalmente el coeficiente encontrado entre la alfabetizacion del padre y el rendimiento
en espaiiol fue de 0.132.

Los resultados anteriores hablan del efecto que tiene ¢l ¢apital cultural del padre sobre
los logros del estudiante y que en la acumulacion de capitales, principalmente del capital
familiar, los padres que tengan mayor dominio de habilidades de lecto-escritura y para realizar
operaciones matematicas bésicas observaran mejores logros en el rendimiento de sus hijos.

Es necesario sefal que este hallazgo coincide con lo sefialado por Schmelkes (1997)
para el caso de puebla. Los hallazgos de la autora sefialaron que los mejores resultados de los
estudiantes, o calidad de la educacidon, se asocian fuertemente con las comunidades en donde
habitaban padres mas alfabetizados y 1as madres mds escolarizadas.



147

Cuadro 70: Alfabetizacién en el padre de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Vilidos Acumulados

Analfabetismo total 5 2.2 2.2
Puede realizar por lo menos una (1) habilidad de 1 0.4 16
lecto-escritura u operacién matematica ) '
Puede realizar por lo menos dos (2) habilidades de 5 0.9 35
lecto-escritura u operaciones matematicas ’ '
Puede realizar por lo menos tres (3) habilidades de - 3.1 6.6
lecto-escritura u operaciones matematicas ’ '
Puede realizar por lo menos cuatro (4) habilidades de 8

3 ; £ 3.5 10.1
lecto-escritura u operaciones matematicas
Puede realizar por 1o menos cinco (5) habilidades de 20 3.8 18.9
lecto-escritura u operaciones matematicas ’ '
Alfabetizado totalmente. 185 31.1 100.0
Total 228 166.0

Cuadro 71:-Alfabetizacién en la madre de familia (porcentajes).

Frecuencia % %
Vélidos Acumulados

Analfabetismo total 5 2.0 2.0
Puede realizar por lo menos una (1) habilidad de
: - C ol 6 2.4 4.4
ecto-escrifura U operacién matemética
Puede realizar por 1o menos dos (2) habilidades de 6 24 6.8
lecto~gscritura u operaciones matematicas ‘ :
Puede realizar por lo menos tres (3) habilidades de 18 ) 14.0
lecto-escritura u operaciones matemaéticas ’ ’
Puede realizar por o menos cuatro (4) habilidades de

2 = e 18 7.2 21.2
lecto~escritura ut operaciones matemdticas
Puede realizar por lo menos cinco (5) habilidades de

. : P 29 11.6 32.8
lecto-escritura u operaciones matemaéticas
Alfabetizado totalmente. 168 67.2 100.0
Total 250 100.0

4.1.1.9. Ingresos de los padres.
4.1.1.9.1. Ingresos de los padres de familia.

En cuanto a los ingresos o capital econdmico de las familias de los alumnos (Coleman,
1988; Teachman y otros, 1997; Schmelkes, 1997), se observa en el siguiente cuadro que los
padres de familia (masculino) reciben principalmente sueldos de entre 500 y 1,000 pesos
semanales; es decir, entre uno y dos salarios minimos. Segtin se puede observar, el 51.6%
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recibe este monto econdmico por su trabajo. En el porcentaje acumulado se aprecia que el
72.8% recibe ingreso menores de mil pesos semanales; e¢s decir menos de dos salarios
minimos. El 22.6% de los hombres percibe una cantidad similar a 1,500 peses semanales.
Finalmente, porcentajes minimos reciben cantidades por encima de las antes mencionadas se
observa que selamente el 2.8% gano entre 1,500 y 2,000 pesos en la Gltima semana de empleo;
es dectr arriba de 4 salarios minimos y 4 personas (1.8%6) recibid més de 2,500 por semana.

Cuadro 72: Ingresos de padres de familia en la ultimma semana (porcentajes),

Frecuencia Y %
Vélidos Acumulados

Ninguno 1 3 <
100 — 500 pesos 45 20.7 21.2
500 - 1,000 pesos 112 51.6 72.8
1,000 - 1,500 pesos 49 22,6 954
1,500 a 2,000 pesos 6 2.8 98.2
Mas de 2,500 pesos 4 1.8 100.0
Total 217 100.0

En cuanto a los ingresos percibidos por la madres de familia, se observd que un
porcentaje menor, aunque significativo (29.9%) de las mujeres, percibe una cantidad por las
actividades que realizan. En este sentido, se observo que el 70.1% de las mujeres no percibe
ningun ingreso; Situacion por la cual no aportan econdomicamente a la familia. Un porcentaje
pequefio (13.9%) recibe ingresos que fluctGan entre 100 y 3500 peses semanales y un
porcentaje similar 14.3% reciben ingresos entre 500 y 1,000 pesos por semana, es decir, entre
uno y dos salarios minimos. Porcentajes menores al 1% (0.8%) de las mujeres reciben ingresos
superiores a 1,000 pesos semanales.

Cuadro 73: Ingresos de madres de familia en la dltima semana (porcentajes).

Frecuencia % %
Vilidos Acumulados
Ninguno [71 70.1 70.1
100 — 500 pesos 34 13.9 84.0
500 - 1,000 pesos 35 14.3 98.4
1,000 - 1,500 pesos 2 8 99.2
1,500 a 2,000 pesos 2 8 100.0

Total 244 100.0
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4.1.2. Anilisis de la variable dependiente.
4.1.2.1. Rendimiento escolar (promedio de calificaciones).

El rendimiento escolar es la variable dependiente de este estudio. Se considerd el
promedio de calificaciones como ¢l indicador del rendimiento escolar. Las principales
materias sobre las cuales se evalta a los alumnos (SEP, 2002; Schmelkes, 1997) es espafiol y
matematicas. Segun las categorias que establecen los profesores de aula para determinar el
rendimiento del alumno, se considera que el alumno que obtiene 5= reprobado; entre 6-7=
regular; entre 7-8= bueno; entre 8-9= muy bueno y entre 9 y 10= excelente.

El promedio general de calificaciones incluye no sélo las evaluaciones de espafiol y
matematicas, sino también las de ciencias naturales, historia, geografia y civismo. Segin se
puede observar en el cuadro 74; éste dio como resultado un media general (3 bimestres) de
7.30; promedio considerade como bueno de acuerdo a las categorias usadas por el magisterio.
En el caso del drea de matemdticas, se puede observar que el promedio (3 bimestres) es de
7.05, rendimiento que estd practicamente en el promedio que separa a los alumnos de regular
rendimiento y los de buen rendimiento. El promedio (3 bimestres) de espafiol es, hasta el
momento de la investigacion (febrero, 2007) de 7.64; que segun las categorias del magisterio,
es un promedio bueno.

Cuadro 74: Promedio de calificaciones de las principales dreas de conocimientos.

Rendimiento escolar; Matematicas: Espafiol:
Promedio general Promedio general Promedio general
7.30 7.05 7.64

Desagregando los promedios de calificaciones por materia y por categoria, se puede
observar que un porcentaje significativo de alumnos (8.1%) practicamente esta reprobado en
el drea de espafiol. Con relacién a las otras categorias con las que se etiqueta el rendimiento
escolar de los alumnos; se puede observar que no hay diferencias significativas entre ellos, ya
que todos estan por encima del 20%. pero no alcanzan a ser mayores del 25%.
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Cuadro 75: Rendimiento escolar en espafol, alumnos de 5° y 6° grade. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa.

Frecuencias Y% %

. Validos Acumulados
Reprobado 19 8.1 8.1
Regular 54 23.0 31.1
Bueno 51 21.7 52.8
Muy bueno 59 25.1 77.9
Excelente 52 22.1 100.0
Total 235 100.0

En el caso del area de matematicas, el promedio de reprobados, es decir los que no
alcanzan la calificacion de 6.0; es elevado. Segiin se puede observar el 21.3% de los alumnos
estan reprobados en dicha drea de conocimiento. En esta 4rea, se hacen méas notorias las
diferencias comparandolas con espafol; al observar los porcentajes acumulados el 76.2%
alcanzan un promedio “bueno” de calificaciones; en el caso del espaficl, se observa que
cercano a ese porcentaje (77.9%) alcanzan un rendimiento “muy buenc”. Es decir, se obtienen
mejores resultados en espafiol que en matematicas.

Cuadrp 76: Rendimiento escolar en matematicas, alumnos de 5° y 6° grado. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa.

Frecuencias % %

Validos Acumulados
Reprobado 50 213 21.3
Regular 55 234 4477
Bueno 74 31.5 76.2
Muy bueno 29 12.3 88.5
Excelente 27 11.5 100.0
Total 235 100.0

Finalmente, en cuanto al promedio general de calificaciones, se observa en el siguiente
cuadro que un porcentaje significativo de alumnos (13.6%) esta reprobado hasta la fecha en
que se hizo la aplicacidn de los cuestionarios (febrero, 2007). Esta reprobacién es parcial, no
total, la reprobacion se define como /a proporcién de alumnos que finalizaron el ciclo escolar
pero qite no cumplieron con los requisitos para ser promovidos del grado o nivel educative
que finaliza (SEP 2005a).

El siguiente cuadro, muestra los porcentajes de los promedios generales de los alumnos
sirt considerar las materias de educacion artistica y educacion fisica (deportes). Es importante
sefialar que los promedios generales con los cuales se toma la decision si el alumno aprueba o
no el grado, incluyen las calificaciones de educacidn artistica y de educacion fisica (deportes).
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Estas asignaturas se promedian con las demas. En este sentido, segiin los profesores, se elevan
los promedios y se reducen los porcentajes de reprobacion, ya que las calificaciones de estas
dos materias (artisticas y deportes) por lo general son de 9 y 10; por ser materias en donde el
juicio del profesor tiene mayor peso. El promedio general sin la calificacién de educacion
artistica, ni la de educacion fisica, formalmente se le llama promedio real en las instituciones
educativas.

Cuadro 77: Rendimiento escolar (promedio general) alumnos de 5° y 6° grado. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa.

Frecuencias % %
Validos Acumulados

Reprobado 32 13.6 13.6
Regular 66 28.1 41.7
Bueno 69 294 71.1
Muy Bueno 47 20.0 91.1
Excelente 21 8.9 100.0
Total 235 100.0

Es importante sefialar que se observan porcentajes magros de estudiantes con excelente
promedio (8.9%). Al igual que sucede con los porcentajes acumulados del 4rea de
matemdticas, los porcentajes de rendimiento “bueno™; estan muy proximos al 70% del total;
siendo en esta caso del 71.1%. Tal situacién indica que no maés del 30% de los alumnos logra
calificaciones superiores al 8.0 (ocho). El cuadro 78 ilustra de mejor manera tal afirmacion.

E! promedio de calificaciones para la materia de espafiol es de 7.6; para el 4rea de
matematicas es de 7.0 y ¢l promedio general es de 7.3. Se puede observar que la mediana
(percentil 50) para espafiol es de 7.6; lo cual indica que el 50% de los alumnos tiene ese
promedio 0 menos. En el caso de mateméticas, la mediana es de 7.0, lo cual indica que el 50%
de los alumnos tiene ese promedio de calificaciones o menos. En cuanto al promedio general
(rendimiento escolar), la mediana es de 7.2, lo cual indica que el 50% de los estudiantes tiene
ese promedio de calificaciones o menor calificacion.

Cuadro 78: Rendimiento escolar (promedio general) alumnos de 5°y 6° grado. Escuelas
primarias en Fernando Amilpa. Distribucion segiin percentiles.

Espafiol: Matematicas: Promedio General
(N=235) (N=235) (N=235)
Percentil 25 (Q1) 6.66 6.00 6.38
50 (Q2) 7.66 7.00 7.22

75 (Q3) 3.66 7.66 8.11
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Es necesario hacer énfasis en el percentil 75 (cuartil 3 =Q3); ya que este da mayor
entendiruiento del como se reflejan los “buenos” promedios. Segtin se observa, en la materia
de espafiol, el 75% de los alumnos tiene calificaciones de 8.6 o menos; en la materia de
matematicas, se puede observar que el 75% de los alumnos tienen un promedio de 7.6 o
menos. Finalmente, en el promedio general de calificaciones, se puede observar para el
percentil 75, que la calificacién es de 8.1; esto indica que el 75 de los alumnos tiene este
promedio 0 menos.

Cuadro 79: Rendimiento escolar alummnos de 5° y 6° grade. Escuelas primarias en
Fernando Amilpa. Distribucién por género.

Masculino Femenino Total
Reprobado 12 20 32
5.1% 8.5% 13.6%
Regular 33 33 66
14.0% 14.0% 28.1%
Bueno 39 30 69
16.6% 12.8% 29.4%
Muy Bueno 17 30 47
7.2% 12.8% 20.0%
Excelente 8 13 21
3.4% 5.5% 8.9%
Total 109 126 235
46.4% 53.6% 100.0%

Finalmente se hace un analisis descriptivo del rendimiento escolar de los alumnos
haciendo diferencias por género. El cuadro 79 muestra cdmo se desagrega el 13.6% de los que
hasta el momento de la aplicacion de los cuestionarios (febrero, 2007) esta reprobado. Los
valores mas altos de reprobacidn, recaen en la pobiacidn de sexo femenino, siendo el total de
8.5%, habiendo una diferencia de 3.4 puntos porcentuales con respecto a los alumnos de sexo
masculino, los cuales muestran 5.1% de reprobados.

4.2. Pruebas estadisticas.
4.2.1. Correlacion entre variables de capital familiar y rendimiento escolar.

En esta seccidn, el andlisis de los datos consiste observar las asociaciones existemntes
entre variables, mediante los coeficientes de correlacion de Pearson y Spearman. Se aplicaron

los dos tipos de prueba, cada una de ellas segiin correspondia al tipo de variable?. Se
identificaron las posibles correlaciones entre las variables asociadas al capital familiar y el

* La prueba de correlacion de Pearson es recomendable para variables de tipo escalar (intervalo, proporcion) y
prueba de correlacion de Sperman es recomendable para variables de tipo ordinal con propercién,
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rendimiento escolar (rendimiento escolar medido por el promedio de calificaciones del
alumno). Asi mismo las posibles correlaciones existentes con el rendimiento en espafiol y
rendimiento en matemdticas.

Haciendo un breve recuento de algunas investigaciones que aportan evidencia de la
forma en la que se correlacionan las variables externas a la escuela, particularmente las de tipo
familiar con las de tipo escolar, especialmente, los logros del estudiante (logros escolares,
rendimiento, aprovechamiento, otros); en los Estados Unidos, Coleman (1988) partié de un
analisis de la estructura familiar y sus relaciones con la estructura social. Se sefialan entre las
variables mas imporfantes:

1. Estructura o composicion familiar (la presencia de los dos padres del estudiante en la
familia),

Z, Estudiantes con un solo hermano o maés,

3 Expectativas de la madre para que su hijo hiciera estudios superiores,

4. El ndmero de veces que el estudiante ha cambiado de escuela (ef nimero de veces que

se ha mudado),
Pertenencia a un ¢circulo religioso, y
6. Asistencia a alguna escuela religiosa.

wn

Teachman y otros (1997) extendieron el modelo hipotético de Coleman para identificar
las variables familiares y escolares que afectan al alumno y encontraron entre éstas:

L. Estructura o compesicién familiar (la presencia de los dos padres naturales del

estudiante en la familia),

Estudiantes con un solo hermano o mas,

Expectativas de la madre para que su hijo hiciera estudios superiores,

4, Nuumnero de veces que el estudiante ha cambiado de escuela (el ntimero de veces que
se ha mudado),

g o

1 Asistencia a una escuela catolica,
6. Intensidad de las relaciones escolares entre padres ¢ hijos,
T+ Intensidad de las relaciones escolares entre padres y escuela,

El estudio de Schmelkes (1997:113) realizado en Puebla en cinco zonas del estado,
seflala la existencia de correlaciones entre las condiciones de la demanda educativa y los
resultados de aprendizaje (pruebas estandarizadas). Entre las mas significativas se observan:

Ingreso familiar,

Ocupacién del padre,

Escolaridad de los padres,

Alfabetismo del padre, y

Expectativas de escolaridad para los hijos.

Lh B U O =

En el estudio de Leal (1994) en escuelas de nivel medio de Nuevo Leon, las pruebas de
correlacion de Pearson encontraron que las variables que inciden sobre el rendimiento escolar
(medido por la calificacidn) son:
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Promedio de calificaciones de la secundaria [antecedentes escolares],
Materias pendientes [antecedentes escolares],

Grado de estudios de la madre,

Horas de estudio del alumno, y

Horas de ayudar en casa.

A R B s

En el caso de una escuela secundaria de Nuevo Leoén, los resultados de investigacion
de Contreras (1997) dejan ver que existe una fuerie correlacion entre las variables de tipo
familiar y el rendimiento del alumno (medido por la calificacion); las variables asociadas
directamente con un mayor rendimiento del alamno fueron:

Escolaridad de la madre

Padre ¢con empleo,

Apoyo de la madre para hacer tareas,

Nivel socioeconomico (Estrato medio bajo, sobre los de estrato bajo-bajo),
Alumnos que nho trabajan, y

Alumnos de familias biparentales (presentes padre y madre).

O b B oD

En el caso de los estudiantes de nivel primaria en Chile, Melta y Ortiz (1999:70)
encontraron que las variables asociadas al resultado en castellano (o idioma espafiol) y
matematicas fueron:

Expectativas de la madre con respecto al alumno,
Escolaridad de 1a madre,

Escolaridad del jefe del hogar, y

Ingreso mensual familiar,

AW

Para el andlisis de los hallazgos de este trabajo de investigacion es necesario sefialar,
que de acuerdo & como se vino planteando a lo largo del documento, todos los sistemas de
evaluaciones y estandares internacionales; incluyen los resultado obtenidos en las materias de
matematicas y lenguaje (espafiol, en el caso de México). Por tal razén, el andlisis de
correlacién incluye las variables: promedio en matemdticas y promedio en espaiiol. Los
cuadros 80 y 81 muestran cada uno de los valores en los coeficientes de correlacién de
Pearson y Spearman, mismos que indican la fuerza de asociacién entre las variables
independientes y la variable dependiente (promedios totales de calificaciones).

Asi mismo, conforme se va avanzando en el andlisis de las correlaciones, se formulan
hipétesis con la intencion de extender la posibilidad para generar investigaciones mds
abarcantes, tanto en contexto como en muestra. Se planteé desde su origen, que esta
investigacién no pretende llegar a conclusiones determinantes, sino, mas bien, dar resultados y

que contemplen nuevos modelos hipotéticos que lleven a profundizar sobre el capital familiar
y el rendimiento escolar.
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4.2.1.1, Correlacion de Pearson.

Los primeros resultados parecen, a primera vista muy obvios (cuadro 80); esto si se
observa que el rendimiento escolar esta correlacionado cen el rendimiento en espafiol y el
rendimiento en matemaéticas. Las pruebas de correlacién identificaron que enfre las
calificaciones de espafiol; matematicas y el rendimienta escolar existe una fuerte correlacién.

Tales resultados indican que ninguna materia es menos importante que la otra. Que el
alumno que obtiene resultados bajos en espafiol, tiende a obtener resultados bajos en
matematicas; segiin se puede observar en el cuadro 80, en donde la correlacion entre estas dos
materias fue elevada. El rendimiento escolar del alumno es un todo conjuntado. Al respecto se
puede sefialar la necesidad de fortalecer todas las areas de conocimiento (espafiol, matematicas
y otras), darle importancia a todas las asignaturas y no desatender otras porque se suponga,
sean “menos importantes” o darle prioridad a espafiol y matematicas porque sean las dreas a
las que los evaluadores de la educacion presten més atencion.

Otra correlacion importante tiene que ver con la asociacién existente entre la extraedad
(edad del alumno fuera de la norma) y el rendimiento escolar (promedio general). Esta
variable también tiene correlacion con los logros en espaiiol y los logros en matemadticas.

En el caso del rendimiento escolar; se identifico que aunque existe una débil
correlacidn negativa (-.144), es significativa (.013). Tal y como ya se sefald en los estadisticos
descriptivos, hay existencia de porcentajes elevados de alumnos fuera de la edad escolar. Para
los casos de rendimiento en espaficl y rendimiento en matematicas, se hizo mas evidente la
fuerza de las correlaciones entre dichas variables; ya que esta fue de -0.207 para ambus casos.
Derivado de estos resuitados se pueden formular las primeras hipotesis, mismas que abren la
posibilidad de que otras investigaciones disefiadas para explorar sobre otros contextos den
respuestas paosibles en la formulacion de hipétesis generales para el fendmeno del rendimiento
gscolar:

H1: A mayor edad del alumno, menor rendimiento escolar.
Hia: A mayor edad del alumno, menor rendimiento en matematicas.

H1lb: A mayor edad del alumno, menor rendimiento en espafiol.

Estas hipotesis, consideran que el alumno que tiene mayor edad, tiende a obtener
menores promedios en sus calificaciones; que los alumnos que no desarrollan su trayectoria
escolar de manera normal, es decir, que hacen sus estudios de primaria en mas de seis afios, se
veran afectados en sus calificaciones y en consecuencia en su rendimiento escolar.

Tal situacion de extraedad, obedece a que los alumnos han reprobado por lo menos una
vez dentro de su estancia en primaria. En el analisis descriptivo se sefialé que es en el tercer
grado en donde los alumnos reprueban més. Se observé que el 2.8% manifestaron haber
reprobado el primer grado: 4.8% dijeron haber reprobado el segundo grado; 6.3% dijeron
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haber reprobado el tercer grado; 5.2% reprobaron en cuarto grado; 1.6% afirmaron haber
reprobado en quinto grado y finalmente, 0.4% habia reprobado el sexto grado. Esto tiene mas
sentido y explicaciones cuando se observan las correlaciones existentes entre repeticién por
reprobacion y el rendimiento escolar (promedio general), se encontrd una correlacion
negativa muy fuerte (-.386). Fendmeno que se repite con las materias de espafiol (-0.416) y
matematicas (-0.354).

En el analists de correlacidén entre otras variables, es notoria la asociacién entre el
numero de afios que estuvo en preescolar y los resultados en el rendimiento general del
alummno (-.115) y su rendimiento en matematicas (-.131).

Cuando se observan que los antecedentes escolares del nifio (asistencia a preescolar) y
su correlacién con el rendimiento escolar, es muy débil (-.115), es negativa, y su nivel de
significancia es de .04 (muy cercano al limite de aceptacion de .05); se puede interpretar que:
si un nifio atiende preescolar los tres afios, no quiere decir que va a lograr los mejores
promedios en primaria ni a nivel general, ni tampoco en matematicas.

Esto no quiere decir tampoco, que se apoye la idea de que los nifios no estudien
preescolar o que no estudien los tres afios de preescolar. Quiere decir, que se deben de hacer
mas investigaciones y encontrar otras posibles variables que fortalezcan, © no, la base que
sostiene la politica educativa actual que hace obligatorios tres afios de preescolar a los nifios.
Formulando hipdtesis:

H2: No existen diferencias de rendimiento escolar entre los alumnos que estudiaron
preescolar y los que si estudiaron preescolar.

H2a: No existen diferencias de rendimiento en matemdticas entre los alumnos que
estudiaron preescolar y los gue si estudiaron preescolar.

Con respecto a la ayvuda extraescolar que recibe el alumno (total de personas que le
ayudan a hacer sus tareas) y la correlacion con sus logros en matematicas; se observa que la
correlacion es negativa y debil (-.108) y su nivel de significancia se encuentra en los limites de
aceptacion (.049). En primera instancia se podria interpretar que si le ayudan menos personas
al nifio, éste, aumentard sus promedios de calificaciones. Sin embargo, tal afirmacion seria
arbitraria, ya que como se ha sefialado, el nivel de correlacion es débil y el nivel de
significancia esta muy cercano a ser igual a .05.

Se entiende, pues, que esta variable no tiene peso significativo en los logros del
estudiante de primaria; aun cuando en el caso de los alumnos de secundaria Contreras (1997)
haya encontrado correlaciones. Una nueva linea de investigacién podria estar asociada con
otro aspecto de la ayuda extra escolar, uno de ellos puede ser el tiempo que le dedica la madre
a su hijo para ayuda en sus tareas.

H3: Alumnos que reciben més tiempo de ayuda extraescolar de sus madres, tendran mejor
rendimiento en matematicas.



Otra de las correlaciones que se identificaron en este estudio, fue la que tiene que ver
con la intensidad de la relaciones entre padres e hijos. Segin se puede observar tiene
incidencia directa sobre los resultados en la materia de espafiol. De acuerdo con los hallazgos,
la correlacion es de (.117); y aunque débil, indica que mientras mas intensas sean las
relaciones entre los padres e hijos; estos tendran mejores resultado en dicha materia.

Los estudios realizados en los Estados Unidos (Teachman vy otros, 1997) consideran
que esta variable favorece a los logros del estudiante de nivel medio. Que el capital social
interno en Ja familia (capital familiar) se fortalece conforme son mds intensas las relaciones
entre padres e hijos. En esta investigacidn, para el caso de alumnos de primaria y en el
contexto de la colonia Fernando Amilpa, refleja el peso de las variables familiares frente a las
escolares.

En este sentido, se puede decir, que una de las tareas pendientes de la escuela, como
instancia vinculada con la familia, ha de ser, integrar a su planeacién institucional, proyectos
que favorezcan al fortalecimiento de las relaciones familiares; maxime cuando se trate de
alumnos que estén por debajo de la media de rendimiento en el 4rea de espafiol; y siendo el
espafiol una de las asignaturas a las que los evaluadores del sistema educative prestan mucha
atencion.

Otro hallazgo significativo se observa en ¢l cuadro 80. Los miveles de escolaridad de
los padres, inciden sobre el rendimiento escolar del estudiante,

Al existir una correlacion positiva, se interpreta que los padres mas escolarizados
favorecen a que sus hijos tengan mejor rendimiento escolar. Esto, segiin se observa en el
cuadro 80, se hace evidente tanto para padres de familia como para madres de familia y sus
efectos para el rendimiento escolar (promedio general); rendimiento en matemadticas y
rendimiento en espafiol en todos los casos; con excepcion del grado de escolaridad de la
madre que no tuvo correlacion con la materia de espariol.

Los hallazgos vienen a confirmar lo que otros estudios ya han sefialado con respecte a
estas variables (Coleman, 1988; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999 Contreras, 1997; Leal,
1994; Kliksberg, 2000). La madre es el principal agente socializador del alumno, se identificé
en este trabajo que un porcentaje elevado de ¢llas no trabaja, por lo tanto el alumno tiene més
contacto con ellas que con sus padres. Los intercambios de comunicacién verbal, de estimulos,
de ayuda extraescolar y otros, son mas frecuentes con la madre.

El nivel de escolaridad de la madre, es el nivel de capital cultural (Schmelkes, 1997;
Bourdieu, 1991) con el cual interactiia el alumno. Las preguntas que el alumno tenga sobre sus
trabajos escolares o dificultades escolares, tendrdn como referente inmediato a la madre. En
este sentido, dar cuenta del peso que existe entre dicha variable y el rendimiento escolar es
sustantivo. La casi inexistente riqueza cultural de los padres y la evidente escasa temporalidad
dentro de un sistema educativo, reconvierte en un enemigo del desempefio escolar del nifio y
de sus posibilidades de éxito dentro de su trayectoria escolar (Mella y Ortiz, 1999).
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Finalmente, otro hallazgo importante y que coincide con otros estudios (Schmelkes,
1997:113). es la correlacion existente entre la alfabetizacion del padre de familia y el
rendimiento escolar del alumno. En este caso, la correlacién mas fuerte se observa con los
resultados en maremdticas (.147), seguida de la correlacién con sus logros en la materia de
espariol (.132) y finalmente y en consecuencia, con su rendimiento escolar en donde se
observé una correlacion significativa (.129).

Tal situacién sefiala la necesidad mantener vigentes las politicas de alfabetizacién en la
poblacién adulta. Si bien es cierto que actualmente hay una politica sélida dirigida a este
objetivo; pudiera senalarse la necesidad de reelaborar el mecanismo de focalizacion de dicha
politica; es decir identificar a los sujetos en particular en el contexto particular; y de ser
necesario, establecer mecanismos que incentiven la integracion del adulto en el proceso de
alfabetizacion con miras a elevar el rendimiento escolar del nifio.

Cuadro 80. Correlaciones de Pearson entre las variables: capital familiar y rendimiento
escolar.

Variables correfacionadas Coeficiente  Significancia.
Pearson

Matematicas / Rendimiento escolar (Promedio general) Q16(**) 0]
Espariol // Rendimiento escolar (Promedio gereral) 927(**) 0
Espaiiol // Mateméticas B63(**) 0
Edad de! alumno // Rendimiento escolar (Promedio general) -.144(%) .013
Edad del alumno // Espaiiol =207(**) .001
Edad del alumno // Matematicas -.207(*%) 001
Cuantos afios estuvo en preescolar / Rendimiento escolar (Promedio general) -.115(%) .040
Cuanios afios estuvo en preescolar // Matematicas -.131(%) 022
Repeticién por reprobacion / Rendimiento escolar (Promedic general) -386(**) 0
Repeticion por reprobacidn // Espafiol -416(**) 0
Repeticion por reprobacién // Matematicas - 354(**) 0
Ayuda extraescolar (total de personas) // Matematicas -.108(*) 049
Intensidad de las relaciones padres e hijos // Espariol A17(%) .036
Hasta qué grado estudi6 el padre de familia // Rendimiento escolar (Promedio A86(*F) 004
general)

Hasta qué grado estudid el padre de familia // Espafiol 190(*%) .003
Hasta qué grado estudid el padre de familia // Matematicas 162(*) 010
Alfabetizacién en el padre de familia // Rendimiento escolar (Promedio general) 129(%) .030
Alfabetizacién en el padre de familia // Esparol 132(%) 027
Alfabetizacion en el padre de familia // Matematicas 147(%) 015
Hasta qué grado estudié Ja madre de familia // Rendimiento escolar (Promedio 142(%) 017
general)

Hasta qué grado estudi6 la madre de familia // Matematicas J21(%) .036

** Correlacion significativa al nivel de 0.01.
* Correlacidn significativa al njvel 0.05.
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4.2.1.2. Correlacién de Spearman.

En el analisis de las correlaciones de Spearman, se identificd en primer lugar que €l
ausentismo escolar esta afectando directamente sobre el rendimienio escolar del nino.

Segiin se aprecia en el cuadro 81, la correlacion es negativa y débil (-.123); tal
resultado se puede interpretar en primera instancia que: aquel alumno que deja de asistir mas
dias a la escuela, tiende a obtener menores logros en su calificacion. Sin embargo, la
debilidad de la correlacion, impide darle firmeza a tal declaracién. Es decir, no se puede
afirmar categdricamente que esto sucede. Tal parece, segin el coeficiente de corrglacion que
no es de mucho peso la variable ausentismo escolar.

Esto no quiere decir, tampoco, que no se les deba prestar atencién a los nifios que estdn
dejando de asistir a la escuela. En el caso de Fernando Amilpa, el ausentismo escolar no fue
muy elevado segiin los estadisticos descriptivos (9.1%), pero sirve de aviso al sistema escolar
para fmplementar mecanismos y politicas que se dirijan a contrarrestar los efectos del
ausentismo escolar y las causas que lo originan en cada contexto particular.

Se identificé también que la variable ocupacion de la madre tiene correlacién con el
rendimiento en espariol. Sin embargo, al identificarse que es una correlacion débil y negativa
(--120); es posible sefhalar que la primera no tiene efecto fuerte sobre los logros en espafiol.

Es necesario que nuevas investigaciones puedan operacionalizar de otra forma la
variable ocupacidn de la madre (horario, sector, antigliedad, otros) y arrojen mas luz sobre
esto. Por lo pronto, en esta investigacién, con la forma en la que se operacionalizo dicha
variable, no fue posible afirmar categéricamente que sea una variable que afecta el
rendimiento escolar del nifio. Algunas hipétesis posibles para {uturas investigaciones puede
suponer que:

H4: Madres que trabajan en horario nocturno tendrén hijos con bajo rendimiento escolar.

Hd4a: Madres con empleo eventval tendran hijos con bajo rendimiento escolar.

Siguiendo con el anlisis de los resultados, segin el cuadro 81, se observan fuertes
correlaciones positivas y con coeficientes ¢levados entre la variable percepcion (de los padres)
del rendimiento escolar y los logros del alumno.

En este sentido, se observa que la forma en la que los padres evaluan el rendimiento de
sus hijos (pésimo, malo, regular, bueno o excelente), afecta directamente sus logros sobre
espaviol (.545), matematicas (.532) y su rendimiento en general (.556). Los padres que
observan a sus hijos de manera mas exitosa, tendran hijos con mejores resultados.

Los estudios que aportan evidencias sobre cdmo afectan las expectativas de los padres
sobre el rendimiento escolar de sus hijos, son un fuerte antecedente para el analisis de los
hallazgos en esta investigacién (Coleman, 1988; Schmelkes, 1997; Teachman y otros, 1997;
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Mella y Ortiz, 1999). Esta correlacién tiene mas sentido cuando se observa la fuerza existente
entre las variables: expectativas reales de los padres y el rendimiento escolar ((397) de los
alumnos; rendimiento en espaiol (.393) y rendimiento en matemdticas (.377). Las hipotesis de
partida para estos resultados podria afirmar que:

HS: Los padres que generan mds expectativas reales sobre sus hijos, tendrdn hijos con
mejores promedios.

Es decir, padres de los alumnos que, de acuerdo a los logros obtenidos hasta el
momento por estos, consideran que pueden concluir el actual nivel y alcanzar otro
subsiguiente (secundaria, preparatoria, etro); obtendran mayor rendimiento escolar.

Tal v como se analizara en la siguiente seccion, los tres modelos de regresién indicaron
que las expectativas reales de los padres sobre Jos hijos es la variable predictora, sobre el
rendimiento escolar, rendimiento en espafiol y rendimiento en mateméticas. Por lo tanto, la
hipétesis anterior puede ser punto de partida para indagar en miiltiples contextos y generar
estudios comparativos que sustenten una hipotesis general sobre las expectativas de los padres
y el rendimiento escolar de los estudiantes de primaria.

En los Estados Unidos, Celeman (1988) demostrd que [as expectativas de los padres
afectaban la vida escolar del estudiante y tenian la fuerza de afectar el capital social familiar,
Teachman y otros (1999) confirmaron el mismo fendémeno para los estudiantes de nivel medio
en el mismo pais. El estudio de Schmelkes (1997:113) sefiala la existencia de esta correlacion
para su estudio en cinco zonas de Puebla. Para el caso de las familias en Chile, Mella y Ortiz
(1999) identificaron que las expectativas de la madre tenian mas peso sobre el rendimiento
escelar de los nifios.

Se puede afirmar, por lo fanto, que los padres siguen jugando un papel importante
dentro de los logros de sus hijos. Que las expectativas de los padres forman parte de ese
capital simbodlico (Bourdieu, 1991) que enriquece el capital familiar (Teachman y otros, 1999)
y se observa en asuntos escolares. Que la acumulacion de capital familiar tiene efecto positivo
sobre el capital familiar a través de los canales de comunicacion existentes entre padre e hijos
(Coleman, 19838).

Finalmente, la variable expectativas ideales de los padres, es decir, hasta qué grado de
escofaridad les gustaria a ellos que sus hijos terminaran sus estudios, tiene correlacién con los
logros del estudiante tanto el rendimiento escolar (.187), para la materia de espasiol (.168) y
matemdticas (.132). Se puede interpretar, de acuerdo con el cuadro 81 que, en la medida en
que los padres generan mejores expectativas sobre sus hijos, estos obtienen mejores
resultados.

Asociado a lo anterior, se observa también, que la frecuencia con la que los padres de
los alumnos hablan con ellos sobre {as casas que les ocurren en la escuela, tiene fuerza sobre
el rendimiento escolar (.118) y sobre sus logros en espaiiol (.145). En los dos casos hay una
correlacion positiva. Tal hallazgo deja ver que los mejores logros del estudiante resultan con
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los miembros de las familias que tienen un constante interés en la experiencia cotidiana del
alumno (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997).

Se insiste nuevamente sobre la necesidad del disefio de proyectos escolares que
promuevan la interaccion directa entre padres e hijos y que dichos proyectos generen
expectativas sobre los hijos. Proyectos escolares que promuevan la valoracién de la educacion.
Que el nifio puede obtener mejores resultados si es que lo padres colaboran con ello.

Cuadro 81. Correlaciones de Spearman entre las variables: capital familiar y
rendimiento escolar.

Variables Correlacionadas Coeficiente  Significancia,
Spearman

Ausentismo escolar / Rendimiento escolar (Promedic General) - 125(*) 0.027
Ocupacion de la madre de familia // Espafiol -.120(*) 0.035
Pereepcion del rendimiento escolar // Rendimiento escolar (Promedio General) 356(**) 0
Percepcion del rendimiento escolar / Espafiol S545(%%) 0
Percepcion del rendimiento escolar // Matematicas .532(%%) 0
Expectativas reales de los padres // Rendimiento escolar (Promedio General) 397(F%) 0
Expectativas reales de los padres // Espaiiol 393(**) 0
Expectativas reales de los padres / Matematicas 377(*%) 0
Expectativas ideales de los padres / Rendimiento escolar (Promedio General) A87(%%) 0.002
Expectativas ideales de los padres // Espafiol 168(**) 0.005
Expectativas ideales de los padres // Matematicas 132(%) 0.021
Frecuencia con la que hablan de lo que le pasa en la escuela / Rendimiento 118(*%) 0.035
escolar

Frecuencia con la que hablan de lo que le pasa en la escuela // Espafiol 145(%) 0.013

** Correlacién significativa al nivel 0.01.
* Correlacion significativa al nivel 0.03.

4.2.2. Modelos de regresion.

En esta seccion se hace un andlisis de regresion para identificar las variables
predictoras del rendimiento escolar (promedio general). Se analizan también las variable
predictoras del rendimiento en Jas materias de espafiol y matemdticas.

Aunque Ja investigacion fue disefiada como estudio exploratorio, y por lo tanto no es
un disefio que obedece a un sistema de hipétesis y a un modelo hipotético (Albarran, 1991:
141). Esto no quiere decir, que no se pueda dar respuesta a las preguntas de investigacion a
través de esta prueba estadistica (regresién), de la cual pudieran derivar algunas hipétesis o
que los hallazgos encontrados en el modelo de regresidn y que se estan aportando, no sean
utiles para futuras investigaciones que partan de un modelo de hipétesis y que quieran
profundizar sobre el tema del rendimiento escolar en alumnos de primaria. El disefio de esta
mvestigacion (exploratorio), colabora con la formulacion de un problema para posibilitar otra
investigacion mas precisa o el desarrollo de una hipdtesis general (Selltiz y otros, 1973:69).
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4.2.2.1. Pruebas de normalidad.

Antes de correr los modelos de regresion fue necesario hacer las pruebas de
normalidad de las variables, entre ellas, la prueba de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk.
Es necesario sefialar que ninguna variable, mostré niveles de significancia (de aqui en adelante
identificados asi: Sig.) por encima de .035; es decir, para que haya normalidad en la variable, el
nivel de significancia tiene que ser mayer que .05 (véase. Cuadro 82). Por lo tanto fue
necesario proceder a ajustar las variables®; esto se hace a través de la prueba logaritmo 10 o de
raiz cuadrada (Hair y otros, 1999). Sin embargo, al ajustar las variables a través del método
correspondiente, no se observaron cambios significativos por lo cual se procedid correr el
modelo de regresion con las variables originales, no con las variables ajustadas.

El cuadro 82 muestra los valores derivados de la prueba de normalidad para la variable
dependiente Rendimiento Escolar (promedio general) y los valores derivados de las pruebas
de normalidad realizadas a las variables que también fueron utilizadas como dependientes e
incluidas en el modelo de regresion: promedio general en matemdticas y promedio general en
espariol.

Cuadro 82: Resultados en la prueba de normalidad para Ias variables: rendimiento
escolar, rendimiento en matematicas y rendimiento en espaiiol.

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro- Wilk
estadistico gl Sig. estadistico gl Sig.
Rendimiento escolar - " N
(Pramedio senerel total) 065 235 017 978 238 001
Kt ous 094 235 .000 959 235 000
(Promedio general)
Rpafiol 096 235 .000 972 235 .000

(Promedio general)

(a) Correccidn de significancia,

4.2.2.2. Modelo para el rendimiento escolar (promedio general).

De acuerdo con los resultados obtenidos en este modelo de regresidn, con respecto al
analisis de la varianza (ANOVA), el cuadro 83 muestra que el valor F es elevado; 1o cual
indica que hay relacién lineal significativa entre la variable dependiente (rendimiento escolar)
y las variables independientes (grado de escolaridad de la madre; percepcion del rendimiento

* Los métodos de ajuste (Hair y otros, 1999) se explican de esta forma: en los casos en los que al correr las
frecuencias se observe en el histograma de la variable que la curva de distribucidén era positiva (¢}, es decir, se
observé una tendencia hacia ef lado izquierdo, fue necesario corregir la variable con la funcién logaritmo 10. En
los casos en los que al correr las frecuencias se observé en el histograma de la variable que la curva de
distribucion era negativa (-), es decir, se observé una tendencia hacia el lado derecho, fue necesario corregir la
variable con la funcién de raiz cuadrada,
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escolar del nivio; répeticion por reprobacion, expectativas reales de los padres); de no haber
sido asi, el nivel de significancia hubiera sido mayor que .005; en este caso el nivel de
significancia alcanzado entre las variables fue de .000 (> .005); lo que viene a confirmar en
primera instancia dicha relacién lineal.

Cuadro 83: Analisis de varianza, variable dependiente: rendimiento escolar. ANOVA (b)

Modelo Suma de cuadrados gl  Media cuadritica E Sig.

1 Regresion 119.011 4 29.753 41.776  .000(a)
Residual 153.836 216 712
Total 272.846 220

(a) Variables predictoras: (Constante), grado de escolaridad de la madre; percepcion del rendimiente escolar del
nifio; repeticion por reprobacién, expectativas reales de los padres.
(b) Variable dependiente: Rendimiento escolar.

En el cuadro 84 se observa que el monto total del valor R2 (R cuadrado) entre la
variable dependiente (rendimiento escolar) y lo explicado por las variables independientes
(grado de escolaridad de la madre; percepcion del rendimiento escolar del nifio; repeticion
par reprobacion, expectativas reales de los padres) es de 436. Esto quiere decir que hay una
relacion lineal entre las variables ya que su alto valor lo demuestra. En otras palabras, quiere
decir que se sigue conservando la correlacion entre la variable dependiente y las variables
independientes. Que las variables: grado de escolaridad de la madre; percepeion del
rendimiento escolar del nifio; repeticién por reprobacién y expectativas reales de los padres;
influyen fuertemente sobre el rendimiento escolar del nifio.

Cuadro 84: Modelo de regresion, variable dependiente: rendimiento escolar. Resumen
del modelo (b)

Modelo R cuadrado Error tipico
1 R R cuadrado | corregida | de la estimacidn Durbin-Watson
660(a) 436 426 84392 2.140

(a) Variables predictoras: (Constante), grado de escolaridad de la madre; percepcidn del rendimiento escolar del
nifio; repeticidén por reprobacion, expectativas reales de los padres
(b) Variable dependiente: Rendimiento escolar.

El cuadro 85 expone mds informacidn que respaida lo que hasta ahora se ha sefialado.
Se observan los niveles de significancia (Sig.) de cuatro variables que influyen o afectan
directamente sobre el rendimiento escolar (la variable dependiente). En este caso se tiene una
Beta estimada en -.221 entre la variable dependiente (rendimiento escolar) y la variable
repeticion por reprobacion y los coeficientes estandarizados de correlacion estimados entre
ambas variables arrojaron un nivel de significancia de .000.
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Tal resultado seflala que a partir de que el alumno repite grado (repeticion por
reprobacion), las posibilidades de que su rendimiento escolar disminuya se hacen mds
elevadas. Entiéndase que es la suma de las repeticiones io que hace que esto suceda. El
namero de veces que ocurre dicho fenémeno dentro de su trayectoria escolar. En este caso, al
ser el rendimiento escolar la variable dependiente se ve influida por el antecedente de haber
reprobado en grados anteriores, ya sea 1°; 2°; 3° ¢ 4° para los alumnos de 5° grado y todos los
anteriores para los alumnos de 6° grado.

Tal efecto, segtin el cuadro 85, tiene influencia derivada de la percepcion de los padres
sobre el logro escolar de los hijos; segiin se puede observar los padres que tienen una mejor
percepcion del rendimiento escolar de los hijos, logran que estos, obtengan mejores
calificaciones. El coeficiente estandarizado Beta entre ambas variables fue de .481 y su nivel
de significancia fue .000.

Este mismo modelo sefizla que el rendimiento escolar se ve afectado directamente por
las expectativas reales que generan los padre sobre lo que pueden lograr sus hijos dentro del
sistema educativo. Es decir, hasta donde creen ellos que sus hijos terminen sus estudios de
acuerdo a lo que hasta ahora han logrado. Los padres que generan mayores expectativas sobre
sus hijos, lograrén que estos obtengan mejor rendimiento escolar (Coleman, 1988; Teachman
y otros, 1997; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999).

Correlacionado con el rendimiento escolar del alumno; el grado de escolaridad de Ia
madre, se vuelve una de las variables influyentes para que este (el rendimiento escolar), sea
alto (Coleman, 1988; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Contreras, 1997; Leal, 1994;
Kliksberg, 2000). Madres mas escolarizadas, lograran que sus hijos tengan mejores promedios
de calificaciones (Bela =.105).

En sintesis, el primer modelo explica que los alumnos de primaria en Fernando
Amilpa, que tienen madres mds escolarizadas, tienen la ventaja de que se generen mas
expeciativas reales sobre ellos para lograr niveles de escolaridad més altos; tendrdn mejor
rendimiento escolar en su trayectoria como estudiantes de nivel primaria y tendrén menos
posibilidades de reprobacion.

Cuadro 85: Matriz de correlacién, variable dependiente: rendimiento escolar.
Coeficientes(a)

Modelo Coeficientes Coeficientes
1 no estandarizados estandarizados t Sig.__
B Error estandar Beta

(Constante) 3.939 363 10.865 .000
Repeticion por reprobacién -.638 156 -.221 -4.084 000
Percepcion del rendimiento escolar del nifio TE2 086 481 8.74] 000
Expectativas reales de los padres 111 041 157 2.738 007
Grado de escolaridad de la madre 047 024 105 1.979 .049

(2) Variable dependiente: Rendimiento escolar,
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4.2.2.3. Modelo para el rendimiento en matemdticas.

De acuerdo con los resultados obtenidos en este modelo de regresidn, con respecto al
analisis de la varianza (ANOVA), el cuadro 86 muestra que el valor F elevado; esto indica que
hay relacion lineal significativa entre la variable dependiente (rendimiento en matematicas) y
las variables independientes (alfabetizacion en el padre de familia, percepcion del
rendimiento escolar del nifio; expectativas reales de los padres), de no haber sido asi, el nivel
de significancia hubiera sido mayor que .005; en este caso el nivel de significancia alcanzado

entre las variables fue de .000 (> .005); lo que viene a confirmar en primera instancia dicha
relacion lineal.

Cuadro 86: Analisis de varianza, variable dependiente: rendimiento en matematicas.
ANOVA (b)

Modelo Suma de cuadrados gl  Media cuadrética ¥ Sig.
2 Regresion 119.228 3 39,743 39.205  .000(a)
Residual 213.895 211 1.014
Total JB3.121 214

(a) Variables predictoras: (Constante), alfabetizacién en el padre de familia, percepeion del rendimiento escolar
del mifio, expectativas reales de los padres.

(b) Variable dependiente: Rendimiento en matematicas.

En el cuadro 87 se observa que el monto total del valor R2 (R cuadrado) entre la
variable dependiente (rendimiento en matemdticas) y lo explicado por las variables
independientes (alfabetizacion en el padre de familia, percepcion del rendimiento escolar del
nifio, expectativas reales de los padres) es de .358. Esto quiere decir que hay una relacion
lineal entre las variables. En otras palabras, quiere decir que se sigue conservando la
correlacion entre la variable dependiente y las variables independientes. Que las variables:
alfabetizacion en el padre de familia, percepcidn del rendimiente escolar del nifio v

expectativas reales de los padres; influyen fuertemente sobre el rendimiento en matematicas
del nifio.

Cuadro 87: Modelo de regresion, variable dependiente: rendimiento en matematicas.
Resumen del Modelo (b)

Modelo R cuadrado Error tipico
2 R R cuadrado | corregida | de la estimacién Durbin-Watson
.598(a) 358 349 1.00683 1.836

(a) Variables predictoras: (Constante), alfabetizacion en el padre de familia, percepcidn del rendimiento escolar
del nifio, expectativas reales de los padres.

{b) Variable dependiente: Rendimiento en matematicas.
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El cuadro 88 expone mas evidencias de lo ya sefialado. Se observan los niveles de
significancia de tres variables que influyen directamente sobre el rendimiento en matemdticas.
En el primer caso se tiene una Beta estimada en .480 enire la variable dependiente
(rendimiento en matematicas) y la variable percepcion del rendimiento escolar del nivio, es
decir, los coeficientes estandarizados de correlacion estimados entre ambas variables arrojé un
nivel de significancia de .000. Es posible afirmar que cuando los padres de familia tienen una
mejor percepcion del rendimiento escolar de sus hijos, estos logran mejor rendimiento en
matematicas.

Este mismo modelo sefiala que el rendimiento en matemdticas se ve afectado
directamente por las expectativas reales que generan los padre sobre lo que pueden lograr sus
hijos dentro del sistema educativo. Es decir, hasta donde creen ellos que sus hijos terminen sus
estudios de acuerdo a lo que hasta ahora han logrado. Los padres que generan mayores
expectativas sobre sus hijos, logrardn que estos obtengan mejor rendimiento en el area de
matematicas (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999)

Correlacionado con el rendimiento en matemdticas; el grado de alfubetizacion en el
padre, se vuelve una de las variables influyentes para que el rendimiento en mateméticas sea
alto (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999). Padres més alfabetizados, lograran que sus hijos
tengan mejores calificaciones en matematicas (Beta = .152).

En sintesis, el segundo modelo explica que los alumnos de primaria en Femando
Amilpa, que tienen padres mds alfabetizados, tienen la ventaja de que sus padres generan mas
expectativas reales sobre ellos de lograr niveles de escolaridad mas altos y tendrén mejor
rendimiento en el drea de maremdticas en la escuela primaria.

Cuadre 88: Matriz de correlacion, varizhle dependiente: rendimiento en matemaiticas.
Coeficientes (a)

Modelo Coeficientes Coeficientes

2 no estandarizados estandarizados 1 Sig.
B Error estandar Beta

(Constante) 2.388 516 4.624  .000

Percepcioén del rendimiento escolar del nifio 839 108 480 8.026 .000

Expectativas reales de los padres 150 047 190 3.181 .002

Alfabetizacidn en el padre de familia 178 065 152 2,745  .007

(a) Variable dependiente: Rendimiento en matematicas.

4.2.2.4. Modelo para el rendimiento en espaiiol.

De acuerdo con los resultados obtenidos en este modelo de regresidn, con respecto al
andlisis de la varianza (ANOVA), el cuadro 89 muestra que el valor de F elevado; esto indica
que hay relacién lineal significativa entre la variable dependiente (rendimiento en espafiol) y
las variables independientes (expectativas reales de los padres; repeticion por reprobacion y
percepcion del rendimiento escolar del nifio); de no haber sido asi, el nivel de significancia
hubiera sido mayer que .005; en este caso el nivel de significancia alcanzado entre las
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variables fue de .000 (> .005); lo que viene a confirmar en primera instancia dicha relacion
lineal.

Cuadro 89: Amndlisis de varianza, variable dependiente: rendimiento en espaiiol.
ANOVA(b)

Modelo Suma de cuadrados gl = Media cuadratica F Sig.

3 Regresion 147.299 3 49,100 53.652 .000(a)
Residual 210.483 230 915
Total 357.782 233

(a) Variables predictoras: (Constante), expectativas reales de los padres, repeticién por reprobacién, percepcion
del rendimiento escolar del nifio.
(b) Variable dependiente: Rendimiento en espaiiol.

En el cuadro 90 se observa que el monto total del valor R2 (R cuadrado) entre la
varjable dependiente (rendimiento en espariol) y lo explicado por las variables independientes
(expeciativas reales de los padres, repeticion por reprobacidn, percepcion del rendimiento
gscolar del nifio) es de .412. Esto quiere decir que hay una relacion lineal entre las variables.
En otras palabras, quiere decir que se sigue conservando la correlacion entre la variable
dependiente y las variables independientes. Que las variables: expectativas reales de los
padres; repeticién por reprobacidn y percepcion del rendimiento escolar del nifio; influyen
fuertemente sobre el rendimiento en espaiiol del nifio.

Cuadro 90: Modelo de regresion, variable dependiente: rendimiento en espafiol
Resumen del Modelo (b)

Modelo R cuadrado Error tipico
3 R R cuadrado | corregida | de la estimacion Durbin-Watson
.642(a) 412 404 95663 2.100

(a) Variables predictoras: (Constante), expectativas reales de los padres, repeticidn por reprobacidn, percepcién
del rendimiento escolar del nifio.
(b) Variable dependiente: Rendimiento en espariol.

El cuadro 91, se observan los niveles de significancia de tres variables que afectan
directamente sobre el rendimiento en espaiiol (en su funcion de variable dependiente), En este
caso se tiene una Beta estimada en -.268 entre la variable dependiente (rendimiento en
espariol) y la variable repeticion por reprobacién, es decir, los coeficientes estandarizados de
correlacién estimados entre ambas variables arrojé un nivel de significancia de .000.

Tal resultado sefiala que a partir de que el alumno repite grado (repeticion por
reprobacion), las posibilidades de que su rendimiento en espariol disminuya se hacen mas
elevadas. Es la suma de las repeticiones lo que hace que esto suceda. El nimero de veces que
ocurre dicho fendémeno dentro de su trayectoria escolar; tal y como ya se explicé para el caso
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de la variable rendimiento escolar. Tal efecto, segiin se observa en el siguiente cuadro, tiene
influencia derivada de la percepcién de los padres sobre el logro escolar de 1os hijos; seguin se
puede observar los padres que tienen una mejor percepcién del rendimiento escolar de los
hijos, logran que estos, obtengan mejores calificaciones en el area de espaitol. El coeficiente
estandarizado Beta entre ambas variables fue de .418 y su nivel de significancia de .000.

Este modelc demuestra que el rendimiento en espariol se ve afectado directamente por
las expectativas reales que generan los padres sobre 1o que pueden lograr sus hijos dentro del
sistema educativo (Coleman, 1988; Teachman y otros, 1997; Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz,
1999). Es decir, hasta donde creen ellos que sus hijos terminen sus estudios de acuerdo a lo
que hasta ahora han logrado. La correlacién demuestra que los padres que generan mayores
expectativas sobre sus hijos, logrardn que estos obtengan mejor rendimiento en espariol (.180).

Cuadro 91: Matriz de correlacion, variable dependiente: rendimiento en espafol.
Coeficientes (a)

Modelo Coeficientes Coeficientes

3 no estandarizados estandarizados t Sig.
B Error estandar Beta

(Constante) 4.584 .349 13.121  .000

Repeticion por reprobacion -.847 170 -268 ~-4.987 000

Percepcion del rendimiento escolar del nifio \729 095 418 7.671 .000

Expectativas reales de los padres .140 .044 .180 3207  .002

(a) Variable Dependiente: Rendimtiento en esparfiol.

En sintesis, el tercer modelo explica que los alumnos de primaria en Fernando Amilpa,
que han reprobado menos veces © nunca han reprobado, tienen la ventaja de que sus padres
generan mas expectativas reales sobre ellos de lograr niveles de escolaridad mas altos; tendran
mejores resultados en el drea de espafiol en su trayectoria dentro de la escuela primaria.



Capitulo 5.  Conclusiones y recomendaciones.

5.1. Conclusiones.

Las Gltimas discusiones generadas en el ambito educativo y que giran en torno a la
gvaluacion del desarrollo de habilidades de los alumnos que estudian dentro del sistema
educativo, parficularmente en el nivel bisico, son actualmente un asunto de primer orden
dentro de la politica educativa actual’; especialmente en la planeacién de la politica educativa
en México (SEP, 2007). En el sexemo del presidente Felipe Calderén se ha vigorizado la
politica de evaluacién de la calidad educativa.

Para abordar el tema del rendimiento escolar y el capital familiar; fue necesario indagar
sobre sus bases y antecedentes conceptuales. Se investigd sobre dos asuntos que ya se venian
discutiendo en las ciencias sociales y de la educacion, y que desde hace tres décadas se han
retomado por los investigadores educativos v los planificadores de la politica social, estos son:
el capital social y la calidad de la educacion.

En este sentido, las primeras aproximaciones al concepto capital social, coincidieron en
observarlo como parte de una construccidon conceptual establecida dentro de la perspectiva de
la teoria funcionalista (CEPAL, 2001:142). La literatura revisada expresa insistentemente que
el capital social es un factor que explica sobremanera, el por qué las sociedades modernas y
democriticas tienen mayor integracién social y desarrollo (Putnam, 1993; Kliksberg, 1999;
Lechner, 2000). Sin embargo, tal perspectiva no permite ver, los niveles de organizacién
social muy particulares, debido a que su enfoque se dirige a explicar las instituciones sociales
y su funcién.

Para poder cumplir sus objetivos, la necesidad inmediata de esta investigacion, se
centrd en replantear la perspectiva tedrica y poder explicar, como es que el capital social se
hace presente o se manifiesta a nivel de formas de organizacién familiar. Tarea dificil de

" E! sistema de ENLACE (evaluacidn nacional del logro académico en centros escolares) constituye una labor de
evaluacion (del desarrolio de habilidades y conocimientos) practicada en las escuelas publicas y privadas
incluyendo cursos comunitarios, educacion indigena y telesecundarias en 3° 4°, 5° y 6° grado de primaria y 3° de
secundaria. Este “examen” evalua las asignaturas de espafiol y matematicas (SEP, 2007).
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lograr, especialmente cuando se trataba de un concepto que explica fendmenos sociales, en
donde no siempre la unidad de andlisis es la familia; al mismo tiempo que la evidencia
empirica que lo constituye como concepto, esta moviéndose sobre una base debil.

En efecto, los estudios sobre capital social, dejaron ver que a pesar de las multiples
propuestas surgidas en el plano académico y politico (Banco Mundial, 2004; Coleman, 1988:
Putnam, 1993; 2000); no se podia considerar la existencia de una sola y verdadera medida.
Segiin el Banco Mundial (20054) en primer instancia porque las definiciones mas
comprensibles de capital social son multidimensionales e incorporan diferentes niveles y
unidades de analisis; segundo, cualquier esfuerzo por medir las propiedades inherentes a
conceptos como comunidad, red y organizacion es correspondientemente problematico y
tercero, pocos estudios fueron disefiados para medir el capital social y permitir a los
investigadores compilar indices de un rango de items aproximados, como las medidas de
confianza en gobierno, tendencias de voto, nimero de miembros en organizaciones civicas,
horas gastadas en voluntariado, entre otros.

Frente a este conflicto de orden conceptual; fue que se replanted la perspectiva de
“capital” y considerando a la familia como unidad particular de andlisis dentro de los diversos
procesos sociales, se optd por el uso del concepto capital familiar; mismo que deriva de la
previa utilizacidn del concepto capital social en otros estudios (Coleman, 1988; Teachman y
otros, 1997; Jonson y Gahler, 1997; Hall, 1999; Putnam, 2000; Ferguson, 2003); y que para
los objetivos de esta investigacion, se apego, al uso de las multiples variables utilizadas para
operacionalizarlo.

Debido a que algunos estudios encuentran asociaciones entre el capital social y la
calidad de la educacion (CERCA, 2004; SEP, 2001b); y con respecto a [os asuntos educativos;
en el caso de las evaluaciones de los logros en los estudiantes y particularmente las que han
concluido, a partir de dichas evaluaciones que la calidad de la educacion en México es baja (o
mala); fue necesario identificar que en la literatura producida en México sobre el tema, existe
un vacio al estudiar el capital familiar de la demanda educativa. Al hacer la revision
bibliografica pertinente al tema del rendimiento escelar o logros en aprendizajes, se hizo
evidente la ausencia de este concepto para el analisis del fenémeno.

En este sentido, la forma de analizar y evaluar si la calidad de la educacion ofertada
por un sistema educativo es buena o mala (alta o baja), los multiples estudios que dan cuenta
del problema consideran criterios de evaluacidén global entre los cuales se encuentran: la
relevancia, la pertinencia, la equidad, la eficacia y la eficiencia (Mufioz Izquierdo, 2002,
INEE, 2003; Rodriguez, 2003). EI concepto, es multidimensional por naturaleza y no se puede
reducir a una sola drea o disciplina para su estudio 0 método de evaluacién o medicion, de tal
suerte que en el estudio de los logros en el aprendizaje por parte de los alumnos de educacién
basica, se hace referencia por lo menos a diez diferentes dimensiones de analisis, entre las que
sobresalen: la social, la cultural, la econémica, la pedagdgica, la filosofica, la politica
/ideologica, la técnica /pedagdgica, la historica, la epistemologica y [a cientifica /tecnoldgica
(SPP-FCE, 1985; Mufioz Izquierdo, 2002; Aguerrondo, 1993; Rodriguez, 2003).
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Algunos estudios criticos han sefialado que el concepto de calidad de la educacion y los
mecanismos de evaluacion de los aprendizajes utilizados para “identificarla™; lo posicionan
como un concepto con una definicién simplificada y parcial; como un fetiche pedagogico

(Aguerrondo, 1993); a veces irracional e injusto (Carlson, 2000:167) e insuficiente y no tan
confiable (Heredia, 2001).

Es por ello que se decidio no emitir valoraciones definitivas sobre si la calidad de la
educacién que se ofrece en Fernando Amilpa es buena o mala.

Sencillamente, en este trabajo se ha logrado cumplir con el objetivo de investigar cuél
es el efecto del capital familiar sobre el rendimiento escolar del alumno de educacién primaria
en ¢l contexto de la zona metropolitana de Monterrey, Nuevo Ledn.

Antes de mencionar las conclusiones derivadas de los resultados de investigacion; se
considera pertinénte recordar las preguntas a las cuales se buscaba respuesta. Este nuevo
acercamiento a las preguntas de investigacion, pondra de manifiesto, qué tanto se logrd
abarcar con este estudio y hasta donde fue limitado su alcance. Algunas preguntas fueron:

A.  (Qué influencia existe entre el capital familiar y el rendimiento escolar del estudiante
de nivel primaria en el contexto de una escuela situada en una ¢olonia, considerada en
pobreza, de la zona metropolitana de Monterrey Nuevo Ledn, particularmente en la
colonia Fernando Amilpa?

B.  (Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el
rendimiento escolar del alumno de nivel primaria?

C.  (Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el logro
en matematicas del alumno de nivel primaria?

D.  ;Qué elementos del capital familiar se correlacionan con mayor fuerza sobre el logro
en espafiol del alumno de nivel primaria?

En esta investigacion, los resultados de las pruebas de correlacion se enumeran en

quince puntos; han permitido dar respuesta a estas preguntas y fue posible llegar a las
siguientes conclusiones:

1; El rendimiento escolar esta correlacionado con el rendimiento en espaiiol y el
rendimiento en matematicas.

Las primeras correlaciones encontradas parecian, a primera vista muy obvias; esto, tras
el enunciado anterior. Las pruebas de correlacidn identificaron que entre las calificaciones de
espafiol; matematicas y el rendimiento escolar existe una fuerte asociacién. Cualquiera de
estas variables al actuar como variable dependiente, se ve afectada por las otras variables.

Tales resultados indican que ninguna materia es menos importante que la otra; que el
rendimiento escolar del alumno es un todo conjuntado. Que el alumno que obtiene resultados



172

bajos en espaficl, tiende a obtener resultados bajos en matematicas; segin se pudo observar en
el capitulo anterior la correlacidn entre estas dos materias fue elevada.

En este sentido, es evidente que tanto a profesores como a directores de escuela, les es
necesario prestat atencién a los resultados de los alumnos en todas las asignaturas. Es
necesario considera el rendimiento escolar del alumno como un fenémeno holistico; es decir,
que ninguna de sus partes funciona de manera aislada. Que si un alumno obtiene bajo
rendimiento en matematicas, tiene el mismo riesgo de obtener bajo rendimiento en espafiol u
otra materia.

2. La extraedad del alumno explica su bajo rendimiento escolar y su rendimiento en las
materias de espafiol y maiemdticas.

El alumno que tiene mayor edad, tiende a obtener menores promedios de
calificaciones. Los alumnos que no desatrollan su frayectoria escolar de manera normal, es
decir, que hacen sus estudios de primaria en mas de seis afies y que reprueban por lo menos
una vez dentro de esta, se veran afectados en su rendimiento escolar.

3. El fenéomeno de la extraedad se hizo mas evidente cuando se observaron las
correlaciones existentes entre repeticion por reprobacion y ¢l rendimiento escolar.

Se identificé una correlacidén negativa muy fuerte (-.386). Fenémeno que se repite al
observar las correlaciones existentes entre el rendimiento en las materias de espadiol (-.416) y
matemdticas (-.354). En el analisis descriptivo del capitulo cuatro, se sefialé que es en el tercer
grado en donde los alumnos reprueban mas. Problema que se “arrastra™ hasta el nivel medio.
En el caso de alumnos de nivel medio, se identificé para el caso de Nuevo Ledn que sus
antecedentes de materias reprobadas y estaban afectando su rendimiento escolar actual (Leal,
1994). Es decir, los alumnos con antecedentes de reprobacion, que en algiin momento de su
trayectoria escolar habian reprobado obtenian el menor rendimiento escolar.

4. Los antecedentes del alumno (haber cursado preescolar) no determinan el buen
rendimiento escolar.

La correlacion existente entre el mumero de arios que estuvo en preescolar y los
resultados en el rendimiento escolar del alumno fue muy baja, Lo mismo sucedid en el caso
del rendimiento en matematicas. En estos hallazgos para la colonia Fernando Amilpa, cuando
se analiza la correlacion existente entre los antecedentes de preescolar del alumno con su
rendimiento escolar, debido a que la correlacion fue muy deébil y negativa (-.115); y su
correlacion con el rendimiento en mateméticas (-.131) es acertado decir que: “si un nific va a
preescolar los tres afios, no significa que va a lograr los mejores promedios ni a nivel general,
ni tampoco en matematicas”.

Esto no guiere decir que se concluya con la idea de que los nifios no estudien
preescolar o que no estudien los tres afios de preescolar. El estudio de Schmelkes (1997)
reporta que en las zonas urbanas estudiadas, la asistencia a preescolar por parte de los
estudiantes de primaria. fue casi total; cosa que no ocurrié con los estudiantes de escuelas
rurales. Reporta que para el caso de los nifios de comunidades indigenas el 42% asistio por lo
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menos un afio. Sin embargo, no hace sefialamientos para ningiin contexto particular, para
demostrar que haber estudiado preescolar afecta positiva o0 negativamente los resultados de las
pruebas de conocimiento aplicadas, o en sus palabras, Ja calidad de la educacién (Schmelkes,
1997).

Cuando un padre le da valor significative a la educacion de su hijo, evitara que este se
ausente por periodos prolongados de la escuela. En el caso de la colonia Fernando Amilpa se
concluye que:

5. El ausertismo escolar incide sobre el rendimiento escolar del nifio.

Derivado del anélisis de correlacién se pudo interpretar en primera instancia que el
alumno que deja de asistir mas dias a la escuela, tiende a obtener menores logros en su
calificacion. Sin embargo, la debilidad de la correlacion (-.125), impidio afirmar
contundentemente tal declaracién. Es decir, no se puede concluir categéricamente que esto
sucede. Tal parece, seglin el coeficiente de correlacion que la variable ausentismo escolar no
es de fuerte peso.

Al observar los resultados de los estadisticos descriptivos en el capitulo anterior, se
encontrd que el total del ausentismo escolar no fue muy elevado (9.1%) y que ellos 5.2%
afirmaron que se debfa a motivos de salud. El estudio de Schmelkes (1997) reporté que para
las zonas urbano marginadas de Puebla, fue del 17.2%; porcentaje muy elevado con respecto a
lo encontrado para la colonia Fernando Amilpa. Sin embargo, el estudio de Schmelkes no
reporto correlaciones entre el ausentismo escolar y el rendimiento escolar.

Los hallazgos en Fernando Amilpa, sirven de aviso a los agentes del sistema escolar y
lIos ejecutores de las politicas publicas para implementar mecanismos que se dirijjan a
contrarrestar los efectos del ausentismo escolar y las causas que lo originan en cada contexto
particular. La politica social deberfa ser universalista. Todos los nifios necesitan de un
programa de gobierno que vigile por su salud y evitar el ausentismo escolar. El programa
OPORTUNIDADES contempla este servicio para la poblacidn infantil matriculada que vive
bajo condiciones de pobreza. Sin embargo, un estudio realizado en el afio 2000 (Behrman y
otros) sefialé que tras la revision de los datos disponibles hasta esa fecha, no se indicaba
ningiin impacto significativo (al nivel del 5 por ciento) del PROGRESA (ahora oportunidades)
sobre los resultados promedio del examen de rendimiento. Las cifras tampoco revelaron
ningtin impacte positivo o importante sobre otros puntos de la distribucién.

Otro punto de discusién que se expone a manera de conclusiéon y que deja una
posibiiidad para investigaciones posteriores es:

6. La ocupacién de la madre tiene correlacién sobre el rendimiento en espaiiol.

Al existir una correlacion débil y negativa; es posible sefialar que ]a variable no tiene
efecto sobre los logros en espafiol. Es posible que otras investigaciones puedan
operacionalizar de otra forma la variable ocupacion de la madre (horario, sector, antigiiedad,
otros) y arrojen mds luz sobre esto. Por lo pronto, en esta investigacién, con la forma en la que
se operacionalizé dicha variable, no fue posible afirmar categdricamente que sea una variable
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que afecta el rendimiento del nifio; aunque se haya correlacionado con su rendimiento en
espafiol.

% El nivel de escolaridad de la madre incide sobre los logros del estudiante
(rendimiento escolar y rendimiento en matematicas).

El capital social y cultural acumulado por los padres de familia (escolaridad y
alfabetizacién de los padres) determina el éxito o fracaso escolar de los estudiantes (Coleman,
1988; Bourdieu, 1991); entendido este como permanencia dentro del sistema. La escolaridad
de la madre de familia, asi como la alfabetizacion del padre son variables determinantes sobre
el rendimiento escolar del nifio (Schmelkes, 1997; Mella y Ortiz, 1999; Contreras, 1997; Leal,
1994; Kliksberg, 2000).

En el caso de la colonia Fernando Amilpa, se encontré que las madres mas
escolarizadas favorecen a quc sus hijos tengan mejores logros en general. Sus efectos se
hicieron evidentes para el rendimiento escolar (.142); y para el rendimiento en matemdticas
(.121.); el grado de escolaridad de }a madre no mosird ningun tipo de correlacion con la
materia de espafiol.

8. El nivel de escolaridad del padre incide sobre [os logros del estudiante (rendimiento
escolar, rendimiento en espafiol y rendimiento en matemaéticas).

En este estudio se identificaron correlaciones positivas entre dichas variables. Se
concluye que los padres mas escolarizados favorecen a que sus hijos tengan mejores logros en
general. Este hallazgo coincide con otras investigaciones (Mella y Ortiz, 1999). Esto se hizo
evidente en las variables dependientes y sus efecios se esperan directamente sobre el
rendimiento escolar (.1 86); rend imiento en matematicas (.\162) y rendimiento en espariol
(.190).

Finalmente, en cuanto al capital cultural —escolarizacion y alfabetizacién- de los padres
y sus efectos sobre los logros del nifio, se concluye que:

9. El nivel de alfabetizacién del padre de familia incide sobre el rendimiento escolar del
alumno.

Mientras més alfabetizado esté el padre de familia, mejores logros tendran las
estudiantes. En este caso, la correlacion mas fuerte se observé con los resultados en
matemdticas (.147), seguida de la correlacién con sus logros en la materia de espanol (\132) y
finalmente con su rendimiento escolar (.129) en donde se observo una correlacion méas débil.

El hallazgo coincide con otros estudios en donde los niveles de capital cultural de los
padres afectan el rendimiento del nifio (Schmelkes, 1997:113). Asi mismo se hace el
sefialamiento que no se encontraron correlaciones entre los niveles de alfabetizacién de las
madres y los logros del estudiante; en efecto, se entiende que las variables asociadas a tos
sujetos de sexo masculino (padres) tienen un peso mas fuerte y que el capital cultural de este
incide directamente sobre todos los logros del nifio.
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Z4 Nombre del encuestador:

ZX: No. de Miembro en la unidad doméstica

A. INFORMACION SOCIODEMOGRAFICA

A1, jCuantas personas viven en esta casa?
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{numero¢ de personas)

A4 ;Cudntos

| | Ab. (Que
A2 Indigue el pombre de (os miembros de fi i . .
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A. INFORMACION SOCIODEMOGRAFICA

GAR DE NACIMIENT

N

4]

m AB. ;Qué Ag. ;Cuéntos | A10. Razones por |[A11. jCuantos

A7. 4En que lugar nacié usted? (Anotar réri;ién afos tiene las que vino a vivir anos tiene
Ciudad, Estado y codigo) : viviendo en estalaqui (pusde considerarss|  Viviende en
practica? . . ;
ciudad? mas de una razén) esta caolonia?

d

e

1. EnlaZMM. 1. Catdiica (afos) 1. Trasajo {afios)

m |2- EnlrZCSET. 2. Protestante 2. Educacitn
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e 4. L2 escuela estaba lejos
m 7. No respandié B3. N¢ z2plica 7. No respondic 0 no habia 2. Dos veces
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SALUD
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C. SALUD

N
y . s ; & . . 5 san . ¢ Recibe ic
4 C6. ; Como obtiene los medicamentos, |C7. ;Algun miembro de la unidad doméstica tiene 'C’8 st .att’anmon
m ; g médica o especializada por
cuando se enferma? alguna discapacidad? .
ese maotiva?
d
. 1. Moftiz
1. Se los otorga la misma institucién 1. 81
2. Lenguaje
2. Con recursos propios 2, No
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C. SALUD

N
U . ol v S = Zip
= C9. ;Que ﬂpo de ayuda ha recibidoen | C10. Inst_itpcion de gue C11. 4Qué ofros remedios utiliza?
brigadas de salud? ha recibido apayo:
d
¢ 1. Te, preparados
1. Atencién médica general 1. DIF.
2. Limpias y rezos
2. Atencién medica especializada 2, Cdritas %
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1 3. S.SA.
:1 3. Vacunas 4. Produttos animales
5 4. Otra
t |4 Medicamentos 5. Oftro (especifique)
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5. Otra 6. Ninguno
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D. EMPLEO E INGRESOS

D1. ¢ Trabaja

D4. ; Tiene cantrate

N : : . D3. En su rabaja, D5. ¢ Recibe
g actualmente? D2 (A gué se dedica? Sl lzboral? {considerar sélo prestaciones?
m (trabajo principal) cuande sea eseritg}

d

e |1.8i 1. Empleaco (a) u cbrero (a) 1. De plapta 1. 5i

(Anotar ocupacion u
2. No oficio) 2. Jornalero o peén 2. Temporal 2. No
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[
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D. EMPLEO E INGRESOS

D6. ; Pertenece a
algtin sindicato?

D7. ; Cual es su antigliadad
en el trabajo actual?

D8. ¢ Como consigui6 el
emplec actual?
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D10. ¢, Cuanto
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m
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8. No aslica 808. No aplica 4. Por medio de una bolsa 8. No aplica 8008. No aplica
de trabajo
5. Otrp
7. No respondic
Z1 Num.
de caso 8. No aplica
1
2
3
4
5
6
i
8
8
10
11
12
13
14

15




D. EMPLEO E INGRESOS

[OTROS INGRESOS

CONTRIBUCIGH

D14. Si algin D15. ¢ Recibe
D11. i Qué otros D12. Del dinero que D13. Usted o algin | miembro de la unidad apoyo de
ingresos recibe? (recibe, japorta al hogar?| miembro de la unidad | doméstica, ha estado| gobierno en
i (Especificar § por dfa) Espetifique cuanto (3) doméstica ahorra? desempleado, ;por relacién al
a cuanto tiempo? empleo?
m
d
e
- 1. Remgsas
i 12. Pensiones alimenticlas |1, Si (Especificar cudnto $ (Especifique 1. Efectivo
e |3 Donaciones ahorra a la semana) eh semanas) (inicio de negocio)
M. |4. Otros 2. No 2. Beca para
Bos Ninguno desempleado
; 7. No respendio 7007. No respondio 7007. No respondié 7. No respondié 3. Capacitacisn
8. No aplica 4. Botsa de trabajo
8008. No aplica B00S. No aplica 8. No aplica 5. Otro
Anoctar cantidad por dia 6. Ninguno
L Anote cuanto Anote cuanto 7. No respondié
8. No aplica
21 Nam.
de caso
1
2
3
4
5
6
7
8
g
10
11
12
13
14
15




E. VIVIENDA Y SERVICIOS

A partir de esta seccion y en adelante, las: pleguntas solo apllcan para Ia persona que respnnde
el cuestionario, sm consnderar otros mlembros de la unidad damestlca, respondera 8 u 88 segun

sea el caso

Muros:

E1. (De qué material es la mayor parte de los muros de |a casa? l l |
1. Block, ladrillo, tabique 6. Lamina metdlica, plastico, mica, ete.
2. Madera 7. Lamina de asbesto

3. Lamina de cartdn 8. Adobe

4. Carton 9. Otro

5. Carrizo, bambu, palma

77. No respondié

Techo

E2. 4De qué material es la mayor parte del techo de (a casa? | |

1. Placa de concreto 6. Teja

2. Carton, hule, llantas, efc 7. Madsra

3. Lamina de carton 8, Oftro

4. Lamina de asbesto 77. No respondié

5. Lamina metalica, plastico, etc.

Piso Cuartos

E3. ¢De qué material es ia mayor parte del piso E4. ;Cuantes cuartos tiene la casa?
de la casa? (sin considerar el bafio)
1. Tierra

2. Cemento firme 5. Otro | | i
3. Madera 7. No respondia {Anotar numera)

4. Mosaico 77. No respondio

E5. (El bafio es interior o exterior?

1. Intericr [ ] I

2. Exterior
7. No respondié

EB. ;Cuantos cuarios se usan para dormir?

LR~ 1

(Anotar numeroe)
77. No respondid

E7 ;Quign construy6 la casa?

Familig

Familia y vecinos

Ya estaba cuando llegé
Constructora

ARTETIRD et

L .

5. Albadiles contratados
6. Ctro
7. No respondié

E8. En el Ultimo afo, sha hecho cambios
a su casa?

1. 8i

2. No

7. No respondi¢

ES. 8i ha hecho cambios, 4con qué dinero se

pagaron?

1. Con dinero propio 5 Otro

2. Con dinero prestado 7. No respondio
3. Con un crédito 8. No aplica

4. Con apoyo del gobierno




E. VIVIENDA Y SERVICIOS

E10. Si ha recibido apoyo para la
construccion de su casa, jde quién?

1. Gob. Federal

2. Gob. Estatal

3. Gob. Municipal

4. La misma familia
5. Amigos o vecinos

6. Caritas

7. Otro

77. No respondio
88. No aplica

E12. Esta vivienda es:

Propia
Prestada

. Rentada

. Otra

No respondio

~N B WON -

E14 ;De gué forma se
abastece de luz eléctrica?

I qilllte

1. Del sistema publico
con contrato

2. Del sistema plblico
sin contrato

3. De ofra vivienda
4. Tiene planta propia
5. De otra fuente

6. No tiene luz eléctrica

7. No respondid

-

4. Monetario
2. Mano de obra
3. Materiales

E41. Principal tipo de apoyo que ha recibido

|

4. Otro
7. No respondié

8. No aplica

del terreno?

1. Si
2. No
7. No respondio

E13. i Tiene algin documento de la propiedad

L

E15. ;De qué forma se
abastece de agug?

B m—

1. Oel sistema plblico
con contrato

2. Del sistama publica
sin contrato

3. De otra vivienda

4. Entubada de llave publica

w,

. De |a pipa

6. Otro

7. No resgondid

E16. Esta vivienda tiene
drenaje o desagle de
aguas sucias...

1. A'la red piblica
2. A una fosa séptica

3. Auna tuberia que va
a dara una zanja

4. A una tuberfa que va
a dar a una laguna

5. Otro
6. No tiene drenaje

7. No respondio




F. PARTICIPACION CIUDADANA

F1. ¢ Como llegaren a la colonia?

1. A través de un partido politico

2. Através de una organizacion civil
3. Por su cuenta

4. Por reubicacién

5. Otra

7. No respondio

F3. (Como es su relacion con el lider?

| e

1. Muy mala

2. Mala 7. No respondi6
3. Buena 8. No aplica

4. Muy Buena

F2. ¢ Existe algn lider o algun tipo de

representante en la colonia?

1. Si
2. No
7. No respondio

F4. (Hay alguna forma de organizacién formal en la colonia?
1. Si

2. No

7. No respondio

En caso afirmativo, ¢cual?

F5 Sise organizan, para qué lo hacen?

L

1. Obras de beneficio colectivo en la colonia (parques, jardines, guarderias, escuelas, etc.)
2. Cusstiones sobre beneficios 0 mejoras en su calle y casa en particular

3. Regularizacién de predios
4. Cuestiones pollticas

5. Otras

7. No respondid

8. No aplica

F8. ¢ Coémo califica ud. la colaboracién
y/o participacién de los vecinos?

1. Muy mala ] l
2. Mala

3. Buena 7. No respondio
4. Muy Buena

F8. ; Hay actividades que realicen [as
organizaciones?

1.Poco frecuente

2.Algo frecuente

3.Muy frecuente

4.No hacen

7.No respondi¢

F7. ;Considera que en la colonia hay unién?

1. Poca Unién
2.Algo de Unidn

En caso afirmativo, ;para qué?

3.Mucha Unidn

7. No respondié  En caso de responder “no”, ;por qué?

F9. ;Ha participado en alguna actividad en beneficio de la
colonia?
1.Pocas veces
2.Algunas veces
3.Muchas veces

En caso afirmativo, ¢cudl?

4.Nunca 7.No respondié




F. PARTICIPACION CIUDADANA

F10. ¢, Se han organizado para la F11. ;Coémo han solucionado los problemas de agua

introduccion de servicios? y luz en su colonia?

1. 8f En caso afirmativo, jcual? _ 1. Através de pléticas con el alcalde o funcionario pablico municipal
2. No 2. Aftravés de la gestién directa con fa Comisidn de Agua y la C.F.E.
7. No respondié 3. Otro (especifique)
8. No aplica 7. No respondi6

8. No aplica
F12. ;Hacen juntas de vecinos? F13. i Considera que las juntas de vecinos

han sido utiles para la comunidad?

1.Muy frecuente ]
2 Algo frecuente 1. Poco Utites  3.Muy utiles l |

3.Poco frecuente 2. Algo utiles 4.No son utiles

4.No hacen 7. No respondid

7. No respondié 8. No aplica

F14, ;Sabe de la existencia de los comités F15. (Forma parte de algun comité
vecinales? vecinal de la colonia?

1. 8i l | 1. 8f

2. No 2. No

7. No respendid 7. No respondid

8. No aplica 8. No aplica

F18. ;Conoce al representante vecinal de F17. ¢ Participa en algun partido politico?
su colonia?

1. 8i 1. Si

2. No 2. No

7. No respendio 7. No respondié

F18.;,Como califica la labor del F19, ¢Ha recibido algan tipo de apoyo directo por parte de

Ayuntamiento en fa mejora de sy colonia? la autoridad municipal?

1. Muy mala | | |

2. Mala 1. Sf En caso afirmativo, ¢cual?

3. Buena 2. No

4. Muy Buena 7. No respondib




G. Observaciones del Encuestador
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON B

DIRECCION GENERAL DE BIBLIOTECAS



Universidad Auténoma de Nuevo Leén
Facultad de Trabajo Social y Desarrollo Humano

CEDULA DE CUESTIONARIO FOLIO:

Estimado Padre de familia o tutor, 12 Facultad de Trabajo Social de la Universidad Auténoma de Nuevo Leén
realiza un estudio que tiene como proposito: Identificar qué factores estdn afectando el rendimiento escolar de

los alumnos en primaria. Este cuestionario tiene como objetivo rescatar informacién de las condiciones y
caracteristicas bajo las cuales se encuentra el alumno.

Toda la informacion que usted aporte sera manejada counfidencialmente y tiene exclusivamente fines
académicos y de investigacion.

Le rogamos contestar TODAS las preguntas. Ninguna pregunta debe quedar sin respuesta. Tome todo el
tiempo que le sea necesario. Conteste con honestidad y verdad. Gracias por su Cooperacion!

INFORMACION GENERAL.

Nombre del Alumno:

Nombre de la Escuela:

1. Grado: 2. Grupo: 3. Tumo:

L. CARACTERISTICAS DEL ALUMNO

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, conteste sobre la linea © marque con
una X dentro del cuadro segiin sea su respuesta,

L1 ;Qué parentesco tiene usted con el alumno?

}= Sey la Madre del nifio
2= Soy el Padre del nifio

3= Otro (especifique).

12  Sexo del alumno |:l
1 .

= Masculino
2= Femenino

S

L3  ;Cuéntos afios cumplidos tiene el alumno? afios




. ANTECEDENTES ESCOLARES DEL ALUMNO,

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen mas adelante, conteste sobre la linea o
marque con una X dentro del cuadro segln sea su respuesta.

IL1  Cudl es el promedio actual de calificaciones de su hijo?

nz

13

a)
b)
¢}
d)
e)
f)

= No
= 8§i

~¢Cual fue la razén por la que su hijo dejé de asistir esas dos semanas?

= EL yano queria estudiar
= Estaba fuera de la civdad
= Oftro (especifigue)

= Nunca

= Dos veces

= Problemas con algun profesor o director

¢ Cudntos afios estuvo en preescolar su hijo?

¢En qué grado o grados ha reprobado el alumno?

Primero Si No
Segundo Si No
Tercero Si No
Cuarto Si No
Quinto Si No
Sexto Si No

2Su hijo ha dejado de asistir a clases por mas de dos semanas en este ciclo escolar?

Nunca ha dejado de asistir
Mal estado en su salud
Cuestiones econdmicas

(Cuaantas veces ha cambiado de escuela en los seis afios de estudio?

Una vez

Tres veces
Mas de tres veces

¢Cudl fue la razén por la que su hijo ha cambiado de escuela?

Nunca ha cambiado de escuela
Reprobacién

Mala conducta

Lo decidimos sus padres

Otro (especifique)




I11. MATERIALES E INSUMOS PARA EL APRENDIZAJE DEL ALUMNO.

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, marque con una X dentro del cuadro

segln sea su respuesta,

D11 ;Elalumno utiliza computadora para hacer sus tareas escolares?

0= No
1= Si

.2 ;De que forma el alumno obtiene los servicios de una computadora?

0= No tiene computadora

1= Rentada en un ciber

= Es prestada por un familiar

3= Es prestada por un amigo

4= Es propia

ITI.3 De la siguiente lista de utiles escolares

/Considera que su hijo tiene suficientes o insuficientes para realizar sus estudios?

a) Cuadernos

b) Plumas y Lapices

¢) Lapices de colores

d) Juego de geometria

e) Goma para borrar

f) Plastilina

g) Hojas blancas para escribir a maquina
h) Pegamento o resistol

i) Plumones o marcadores
}) Diccionario

k) Enciclopedias

IV. COMODIDAD PARA ESTUDIAR,

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, marque con una X dentro del cuadro

segin sea su respuesta.

Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes
Insuficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

Suficientes

IV.1 ;De las siguientes facilidades para estudiar, cuéles de elias dispone su hijo?

a) Su hijo tiene un abanico (ventilador) en el lugar donde hace su tarea

b) Su hijo tiene un lugar “aparte para EL solo™ cuando estudia

¢) Su hijo tiene una cama propia para dormir el solo

Si No
Si No
Si No




V. ESTRUCTURA FAMILIAR

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, conteste sobre la linea 0 marque con
una X dentro del cuadro seglin sea su respuesta.

v.1l (El alumno vive con?

1= Sus dos padres naturales
2= Madre natural y padrastro
3= Padre natural y madrastra
= Madre divorciada o separada
5= Padre divorciado o separado
6= Madre nunca casada (madre soltera)
7= Madre sola viuda
= Padre solo viudo
= QOtros familiares que no son sus padres (tutores)

V.2 ;Cuales el estado civil con el que convive con su pareja?

0= No hay pareja
= Union libre
2= Casados

V.3 ;Cuénios afios cumplidos tiene el padre de familia?
(si no hay un padre de familia pase a la pregunta V.6)

V.4 ;Cuél es la ocupacién actual o su tltimo trabajo del padre de familia?
Si estuvo desempleado o es Jubilado, también escribalo

V.5  ;Qué religion practica el padre de familia?

0= Ninguna
= Catéblica
2= Cristiana Evangeélica
= Protestante no evangélica (Testigo de Jehova, Mormon, otra)
4= Otra denominacién (especifique)

V.6 ;Cuéntos afios cumplidos tiene la madre de familia?
(si no hay una madre de familia pase a la siguiente hoja)

V.7  ;Cudl es la ocupacidn actual o su Gitimo trabajo de la madre de familia?
Si estuvo desempleada o es Jubilada, también escribalo

V.8  ;Quéreligidn practica la madre de familia?

0= Ninguna

1= Catélica

2= Cristiana Evangélica .
3= Protestante no evangélica (Testigo de Jehova, Mormén, otra)
4= Otra denominacién (especifique) ,




VI. REL.ACIONES PADRES E HIJOS.

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, conteste sobre la linea 0 marque con
una X dentro del cuadro segiin sea su respuesta.

V1.1 Aparte de su hijo al que se le esta aplicando este cuestionario
¢ Tiene usted otros hijos estudiando?

0= No
1= §i

V1.2 ;En total, cuantes hijos que estudian tiene usted?

VL3 ;Le ayuda alguien a su hijo a hacer las tareas?

0= No
1= S

V1.4 ;Quién le ayuda al nifio & hacer las tareas escolares?

a) Nadie le ayuda 3

%) Un hermano Si No
¢) Su padre Si No
d) Sumadre Si No
¢) El maestro Si No
f) Un amigo Si No
g) Otro familiar Si No

VL5 Considero que el rendimiento escolar de mi hijo es:

1= Pésimo
2= Malo

= Regufar
= Bueno
5= Excelente

VL6 Segln los resultados que veo en mi hijo hasta ahora, creo que puede lograr:
=

I= Solamente terminar la primaria
2= Secundaria incompleta

3= Secundaria completa

4= Preparatoria incompleta

5= Preparatoria completa

6= Terminar la universidad

7= Otro (especifique)

V1.7 Pero, me gustaria que mi hijo estudiara hasta:

1= Terminar la primaria

2= La Secundaria completa
3= La Preparatoria completa
4= Terminara la universidad
5= Otro (especifigue)




6

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, marque con una X dentro del cuadro
segun sea su respuesta.

VI.8 Con qué frecuencia su esposo(a) ¢ usted hablan con su hijo:

a) ¢Con qué frecuencia su esposo(a) o usted hablan con nunca | raramente | ocasional | Regular
su hijo: Acerca de lo que le pasa en la escuela? raente mente

b) ; Con qué frecuencia su esposo(a) o usted hablan con nunca | raramente | ocasional | Regular
su hijo: Acerca de sus planes de entrar a la secundaria? mente mente

c) ¢Con qué frecuencia su esposo(a) o usted hablan con nunca | raramente | ocasional | Regular
su hijo Acerca de sus planes de estudiar después de la TmERw LR
secundaria?

VL9  Ealos gltimos 30 dias ha salido con sus hijos a: (marque las que se apliquen)

a) Al cine Si Noj
b) Al parque a caminar 3i No
¢) A visitar a mis familiares Si No
d) Alteatro Si No
¢) Al museo Si No
) A laiglesia Si No
g) Concierto muosical Si No
h) Estadio de fiatbol Si No
i) Cenar en algin lugar Si No
j) A pasear Si No

VIL. RELACIONES PADRES Y ESCUELA

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, marque con una X dentro del cuadro
segun sea su respuesta.

VII.1  ;Usted o su esposo(a) hacen cualquiera de las siguientes actividades escolares por su hijo

a) Usted o su esposo(a) Pertenecen a una asociacion que involucra Si No
a padres 'y maestros

b) Usted o su esposo(a) Asisten a las reuniones de la asociacion Si No
que involucra a padres y maestros

c) Usted o su esposo(a) Participan en actividades de la asociacién Si No
que involucra a padres y maestros

d) Usted o su esposo(a) Actiian como voluntarios en [a escuela Si No

e) Usted o su esposo(a) Firman las peticiones formales que se Si No
hacen a la autoridad escolar

.

f) Usted o su esposo(a) Envian personalmente una peticion a una Si No
autoridad escolar
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Instruccignes. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, marque con una X dentro del cuadro
segun sea su respuesta,

VIL2

a)

b)

)

d)

Desde que inicio este ciclo escolar
(Cuantas veces, usted o si esposo contacto a la escuela para
Conocer el desempefio escolar de su hijo?

;Cuantas veces, usted o si esposo contactd a la escuela para
Conocer e! Programa escolar de su hijo?

(Cuantas veces, usted o si esposo contactd a la escuela para
Conocer la Conducta del nifio en la escuela?

«Cuantas veces, usted o si esposo contactd a la escuela para
Participar en actividades de recaudacién de fondos

(Cuantas veces, usted o st esposo contactd a la escuela para
Pertenecer al Voluntariado escolar de padres

VHL ESCOLARIZACION DE LOS PADRES

Nunca 102 304 Mais
veces VECES des
veees

Nunca 102 304 Mads
veces yeces desS

veces

Nunca 102 304 Mas
veces veces de5

VECES

Nunca lo2 304 Msis
veges veces des

veces

Nunca lo2 304 Mas
veces veces des

veces

Instrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, marque con una X dentro del cuadro
seglin sea Su respuesta.

VIIIL1

VIIL.2

a)
b)

c)
d)

e)

VIIL3

VIIL4

a)
b)

)
)

{Hasta que afio estudio ¢l padre de familia?

(8 no hay un padre de familia pase a la pregunta VII1.3)

El PADRE de familia:

Puede leer un recado Si No
Puede escribir un recado _Sl__ No
Puede hacer una suma Si No
Puede hacer una resta Si No
Puede hacer una multiplicacion Si No
Puede hacer una division Si No

¢Hasta que afio estudio la madre de familia?
(si no hay uma madre de familia pase a la siguiente seccion)

La MADRE de familia:

(marque las que se apliquen)

Puede leer un recado Si No
Puede escribir un recado Si | No
Puede hacer una suma Si |1 No
Puede hacer una resta | Si No
Puede hacer una multiplicacién Si No
Puede hacer una division Si No

(marque las que se apliquen)




IX. INGRESOS DE LOS PADRES.

Insnrucciones. De acuerdo con las siguientes preguntas que se hacen abajo, marque con una X dentro del cuadro

segt’m S€a su respuesta.

IX.1 ;Cuanto fue el ingreso que recibid el padre de familia por su trabajo en la ultima semana?
(si no hay un padre de familia pase a la siguiente pregunta)

0= Ninguno o no trabaja
1= 100 a 500 pesos semanal
2= 500 a 1,000 pesos semanal
3= 1,000 a 1,500 pesos semanal
= 1,500 a 2,000 pesos semanal
= Mas de 2,500 pesos semanales
88= No aplica (no hay padre de familia)

IX.2 ;Cuanto fue el ingreso que recibid fa madre de familia por su trabajo en la Gltima semana?
4 grese q 3|
(si no hay una madre de familia ha terminado su cuestionario)

0= Ninguno o no trabaja
[= 100 a 500 pesos semanal
2= 500 a 1,000 pesos semanal
3= 1,000 a 1,500 pesos semanal
4= 1,500 a 2,000 pesos semanal
5= Mas de 2,500 pesos semanales
88= No aplica (no hay padre de familia)

—
-

Estimado padre de familia, es muy importante para nosotros saber que usted esta llenando el

cuestionario; por lo cual le suplicamos firmar que usted ha estado enterado.

GRACIAS

Firma del Padre o0 Madre de Familia




Capilla Alfonsina
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