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RESUMEN

Ls presente investigacién tiene por objeto analizar el contenido de
slgunos texios smpliswente utilizedos pars le ensefienza de la Biologie a ni--
vel universitario. Este estudio forma psrte de un conjunto més amplio de in——
vestigaciones, objeto de otrsa tesis, que se ocuparén de un snklisis similar-
en otras disciplinse (F{sicm, Quimica, Paicologfs).

Para saleccionar la muestrs da textos ee recurrif » encuestss a es-
tudiantes, masstros y wditores que pemmitleron conocer cuales son los titulos
més sopleados. De los 21 t{tulos més frecuentemente citedos se escogieron cug
tro que incluian el mhs frecuente y tres més cuyo comin origen y semsjanza =-
formal hacf{a muy interesante la comparacién. Se hizo un estudio manos emplio-
da 3 sntologi{es de Biologia, publicadas por la UNAM, gue s escogieron tanto-
por 1o amplio de su uso y tireje como por la posibilidad de comparacifn que -
mllitln.

El anflieis de contenido pretendis determinar algunas manifestacio-
nas de la ideologim que los textas de ensefanza cientifica transmiten. Por -
ello, no se 1imits a un endlisis cuantitativo formal sino que se emplif & un-
analisis semiftica, siguiendo el modelo heuristiéo propuesto por la sscuele -
alemens, que podemos exprasar de ls sigulenta menera:

Taxto = Estructura + Funcién + Intersses econdmicoe de produccién + contexta
de la recepcifén.

En efacto, el taxto como menssje no pueda interpretarse exclusivemanta m@- --
diente al anédlisis interns, que sblo nos permite ver la Estructura. Se requie

~ ra efsctuar un anhlisis externo que descubra cual s su funcibn social, como-
se ve influido por los intarases econdmicos y sn gué contaexto socioeconfmico-
e produce y S8 CONSUME.

El modelo propussto comprende por lo tento, sdemés del onélisis se-
méntica, un snélisis del negocio edi‘arial, de las modelidades de uso de los-
taxtos, de su pspel saciolégico en el proceso educativo y del marco general -
de le ensefianze da la disciplina en (ua ss emplean, Todos eatos aspectos sa -
sstudien y se cbtienen conclusiones importentss, vg. sobre el csrécter depen-
dients del negocio editorial an México, que se sprecis tento an el arigen ex-
tranjero de las editorielas como en el hecho de qua la mayoria de las obras -
son traducciones. Otra conclusifn que sa deataca es sl pepel discriminadar en
tre cleses socislea, qua sl taxto contribuye a efectusr pero que se origins -
en muchas pricticas concretes del sistema educativo en nuestra socisdad.



INTIODUCCION

La educacibn es un proceso especificamente hunana, a la vez que ea
€1 praceso humanizador por excelencla, Por lo tanto, toda invesiigacién en
el campo educativpo debe fundarse en una clars concepcifn del Hombre,

Para nosotros, el Hombre es un animel social cuya especificidad re-
side en determinantes biolfgicos. Es su natursleza biolfgica la que explica
en primera instancia porqué es tan impartante para el ser humano el proceso
educativo ¢ el hombre permenece por m&s p u o gaco tiempu en un estado de
completa dependencia de los cuidades de otrps hombres. Como sefialara Nor-
bert Wiener (ref. 47a), el hombre pasa un 40 % de su vida sprendiendo; vy
casi todo lo eprende par contacto social. En particular, aprende social -
mente lo que le es mas caracter{stico : el lenguaje.

Lo especificamente humano no es la inteligent.ia porque todo ser vi-
vo tiene eata cualidad, si la definimos como se hace madernamente, como la
capacidad de adaptarse al medio ambiente. La especificicdad humana reside en
el uso de lenguajes &ltamente abstractos, y en el carf.ier social gue de e-
llo vy por ello se derive .

En virtud de eso especificidid de la naturaleze humana, na percibimos
de manara simple la realidad, slno que la construimos socialmente. En esa
construccibn Bocial de nuesirus percepcinngs y del significado que derivamos
de las mismas, la educacién juega un papel determinante., Pero la educacién
na ls recibe el hombre a través de mecanismos ahistdricos, sino en el seno
de une sociedad dividida en clases. En una socieded as{ estructurada, como
afirman Baudelot y Eatablet : "La educacifn responde siempre a las necesida-
des de la lucha de clases y no & una necesidsd del hombre como nocibn abs -
tracta" (5 , p. 288) .

El Hombre evoluciona como tocdo ser vivo, pero genera en su gquehacer
histérica una forma nueva de evolucién : la evolucién culturasl, Eata nueva
forma evolutiva es posible debido a que el hombre no 8flo hersda de la ge-
neracién que le precede un determinado material genético; también hereda
una cultura. E1 modo de transmiaifn de esa cultura es la educacion.

La evolucién cultural determina que el hombre sea un ser histérica.
Esa historicidad = enfatizada por Gramaci = tempoco puede perderse de vis-
ta en la inveatigacién socisl.

Ahpora bien, lo determinante en el devenir histbrico, que tiene lcyes
propias de desarrollo, es el modo ¢e produccidn sotiale. Conacer las caracte-
risticos de ese modo de produtcién de los blenes materiales, es por lo tan-
to indlspensable para entender las determinaciones concretas de una lnvesti
gacifn social.

Empezaremos por lo tanto, deacriblendo :

1. Las caracterfisticas del sistema econfmico social de nuestro pais y
2. Las funciones especi{fices gue desempsfia el sistema escolar, en relacibn
con esa realidad econdmics de la cual forme parte .



PRIMERA PARTE

1. Carecterizacitn del sistema scondmico-social
de México

Sin pretender squi ni un esbozo ni une critice de lss teorias scerca de ls de
pendancia, o del cerécter capitaliste o feudal de las sociedades latinosmeri-
cenas - (la discusitn de las teoriss de la depesndencia pusde consultarse en -
los refs. 2, 24 y 15. Un enfoque mis actuslizedo y conoreto se encusntra en -
el trabejo de Ursuls Osweld y otroa, de 1979 (ref. 30) -conviane precisar lo-
que se entiende por "depandencia®, Paroc nomotros la nocifn de "depandencis® -
corresponde al concepto qua da ella tiene N. Poulantzes (33) guien afimma que
"una formacién socisl we dominada y dapandiente cuendo la articulscién de su-~
propla estructura econémica, politice,ideolégica, stc. expresa relaciones - -
constitutivas y msimftrices con una (o méa) formeciones sociales que, respec-
to 8 le primars, ocupan uns situacién de podar® (33, p. 6). Nuestro trabajo -
aporta pruebas de gua exists dependencia, entendida en los términos que em- -
ples Poulantzas, desde la instancia idsolfigica, en el mspecto concreto de le-
educacién superior. La dependencias en témminoe econfmicos y politiceos ha sido
ewplisente demoatrads por numerosos autores, que sitian nuestroa paises la—e
tinosmericence an la Grbits econdmica del modo de producci6n capitaliata, en-
su fase imperislista ectual. Poulentzes distingue tres perfodos histéricos en
sl deserrcllo del imperialismo: a) Una Pase de transicifn, del cspitalismo de
libre concurrencie al cpitalismo monopolista, que se extlende desde fines del
siglo XIX hsata el perfodo entre las dos grandes guerrss y se caracteriza por
la exportaci6n de mercenci{ss. b) Una fase de consolidacién, desde la crisis -
de 1930 hasta el fin de la segunda guerra, aracterizads por el predominio de
la axportacion de cepitales, y c) La fase actual, posterior s la segunds gue-
ITa, que presents lss sigulentes caracter{sticss:

« Predominio del cepital norteamericanc sobre otros caplitales.

« Incremento del comercin interno sntrs los palees imparilistas.

- Aumanto notables de les inversiones directss en los paises depsndientas y al
interior mismo da les otras matrdpolis.

» Concentracibn dal capitel norteamericenc en clertas industriass clave, vg. =
ls slectrbnica. _

» Divisitn socisl imperialista del trabmjo, que genera uns lines divisoris --
adicienal que sapara = los Estados Unidoe de lae otras metrépolis desarro-—
lladas.

o Un clerto grado de "desarrallo dentro del subdasarrgllo® en los paisea de--
pendientes, por la expaneitn de la inversifn imperielista en loa pafses sub
Oesarrollados.

En concardancia con lss tres stapas de la dominacidn imperialista, se -
pusden diatinguir trees fases de la politica de penetracifn econfmica del im—
perialiemc, que Poulantzas denomina: fase de implantacibn, fase de consolida-
cién y fase da integracibn, Esta (ltima podr{a exprasarse en la firwule: pro-
cursr el "dessrrolloc® moderno de los pafsas dependientes y la integracifn de-
estos pafees (ALALC, Mercomun, etc.) pars luego m su vez, integrar setas blo-
ques a2 la econonia dominsnte. .

La sociologis burgueses emplea la categaria de “subdesarrollo® para ocuyl
tar ssta dependencia. Al smplsar noaotros éste término, no deberé sntendarse-
en el sentido que le den talas socifilogos, a ssber el de una etaps qus pusde-
superarse pars llagar al nivel econdmico de los psisss capitalistas imperis—
Jistes, los cuales de hecho nunce pesaron por el *subdesarrollo”. Entendemos-



con Silva Michelana, que "el subdeserrollo no @8 una atapa natural en el ca-
mino hecie €l desarrollo, sino que @s un producto histSrico qua resulte de -
la peculier posicién que en la divieién internacional del trebajo se les he-
pbligeda s ocupar a los paisss subdesarrolledos® (41, p. 191).

En consecuencia, debe reconocerse qua ! “sl subdesarrollo ms un proceso gue-
debe relacionarse necessrisments con el procesa de formacién del capitalismo
como un sistema mundial® (ibd. p. 74) y qus sl subdesarrollo no es ptra caosa
que "Le auma de los efectos del wodo de pro+  16n copltalista mundisl sobre
ciertos paises”, comg sfirma ten atinademente C. Bettelhaim (7, p. 6).

Le categoria da “dependencis® debe entsndersa como una nacifn dialécti
ca (til para axplicar ls forme de existencis concreta de nuestre sociedad y-
no como un "modo de produccidn® ni tempoco como una fass especifica del modo
de produccién capitelista. Este noclén pemite reconocer la imposibilidad pa
ra nusstros paises de tener un desarrollo au Snomo; es una nocibn que nos —
sitla en un marco de referencia edecuado, pero que no conatituye -como lo ad
vierte Vesconi uns explicacién mégica de todo lo que ocurre en América Lati-
na. La dependencia es méa bien: ".a matriz de releclones gue constituye la -
condicibn general de todes las determinsciones espec{ficas observables" (Sil
va Michelena, 41, p. 91). E1 reconocimients de la “dependencis® no significa
de ninguna meners que se excluya la posiblidad de que una lucha politica na-
cional pusds generar cembios redicsles cpucstos a las politices de la metrd-
poli dominante. Teles cambios se ganerar{sn, a pssar ds, y por, ser palses -
dependientea los que los generan.

Es importents entender bien el caréicter dieléctico de le "dependencie®
pars no ceer en simplificeciones socbre las funciones da la unlversidad o de=-
la ciencie en los pafess dependientes. Al refarirnos a la clencia o a la cul
tura como "dependientss®, no pretendemos negar sua caracter{sticas nasciona~-
les, ni las contradicciones de otra {ndole gue encierrsn ni le posibilided -
de que sirvan intaresas diferentss m los qua las he designado ls metrfpoli -
dominenta.

A cada una de les fases de penetrecitn econfmica y politica del impe—e
rialismo, que ocita Poulsntzas, corresponde una pol{tica educativa de ls me—
trfpoli pars sus srese de influsncia. Identificar y caracterizar esaes etapas
:u a)nn tarea importante, en la cusl aveanzen trahsjos como el de A. Pulggros-

36) .«

2. Dependencig tacgglgica

Para relacionar lo ya expuesto con la educacifn superior, convieng - -
.;m snalizar la dependsncia dasde el punio de vista concrete de la tecnolg
glae

La tecnologfis juega un papel clave #n el proceso de evolucifn del impe
rialismo, que sa rige por la lsy econdmice de la tendencia a una reduccién -
de la taea de ganencis. Para contrarestar dicha tendencis, sl imperiaglismo -
depends en gran medide de la continua innovecién tacnolbgics, que le permite
mentenar una cuota axtra de panancis gracias &l contirol monopolista interne-
clonal de las innovecionas .Otra manera de contrarrestar la tendencis = la =
reduccién de la tssa de gansncis, conaiste en le sxplotecién intensiva del -
trabajo, lo cusl tsmbién se logra mediante ¢l empleo de tecnologf{e avenzade.

La productivided intensiva del trebajo logrsde medisnts la sutomatize-
cién y otras tecnologise, es mayor en la metropoli, en tenta que en los paf-
ses depsndisntss los salarics son menorea y conviene a los fines del imperig
lismo aplicar en ullos una tecnologia inferinr, spliceda s industria ligera-
orientada primordisimenta a ls producci6n de bienes de consumo. Corresponde-
a @sos fines la politica “desarrolliste" del imperislismo en su fase ectual,



Oue e expresa en la "modernizacién® de la sconomia da los paises uependien—
tzs y 8l incremento de su "eficiencie" industrial. Este desarrollo subordina
do @ ls tiviei6n intarnacionel del trabajo sagin los cénones dal imperislis-
mo, 88 logra medisnts le introduccitn de tacnologies "trenaferidss® de le mg
t i, para el uso da los capitsles inataladoe en los paisus dapsndientes.
€l cuadro I.1 indica cual es el origen de las tecnologiss importadas pars sl
*desarrollo® industriml de México:

Cuadrg 1.1

Origen de lom contratps de trasnsferencias de tecnglogie

(Fuenta: A.S. Nadel, 1977 Instrumentos de polfticas cient{fica y tecnolfgica-~
en México. E1 Colegio de Méxica).

Pais de Origen de la % del totsl de contra-
tacnologia. tos de tresnsferencis.
Estados Unidoe 669
México (transf. intarna) 5.6
Francie 9.4
Sulze Lob
Alemania Gl
Inglatarra 342
Otros paises 10.0

La dependencie tecnolfgica se puede referir s diversos renglones, a sg
ber: @) Los procedimientos (™inow how"), protegidos por patentss. b) Los equl
pos de trabajo ( inas, herramientas, imtmntus?oy sus refacciones, - -
c) La administracién, ya que los contratos de transfarencia espec{fican que-
debe estar en menos de "mansgers™ del pals de origen de la tacnolog{a. d) El
disefio, a cargo de agenciss especislizedss extranjeras y e) Le contabilided=-
que la lleven firmes contables extranjeras.

Un ceso importante de enalizar como ejemplo ilustrativo de la forma en
qus se genera dependancim, lo constituye la tecnalogia nuclesar en México. E1
problema técnico es saencialments el siguienta: Existen das tipos de reacto-
res nucleeres, los de tipo CANDU que utilizen urenio natural y los da tipo =
WR que utilizen urenio enriguecido como combustible. Los primeros podrisn fa
bricarea y mentenerss {ntegrasmsnts en México por cusnto se dispone da urenio
naturel y el psis qus los produce (Canad&) esterf{s dispuesto a trensferir tg
da ls tecnologia y a preparar cienti{ficos mexicenos para utilizarle. Los - -
resctores de ursnio enriquecido dependaran siempre de esta sustancis, qua --
muy pocos paises producen, tanto porque su produccidn as muy costosa como —
porque s mantine en secreto por ser indispensable pars la alaboracifn de sri
mamento nuclesr. Por lo tento, la instalecién de reactores WR en México im—
plica la dependencie permenente de las centrales nucleares, del suministiro -
de uranio enriquecido extranjero. Los j6venes cientificoe que plantsaron pi-
blicamente astas alternativas han librado una érdue batalla que concluyé re-
clentemente con un éxito parcial en el Congreso. Sus planteamientoa fueron -
poaibles no sflo per su formecitn politice sino por loe conocimientos de fi-
sica, que tal vez no hubiersn sdquiridc en textoe nortessericenos, que plen-



tesn exclusivamente la elternativa del uranio enriquecido. Los detalles de la

polémica sobre tecnologia nuclear pueden consultarse smpliamente en ls ref. -

18.

Un segundo ejemplo que ilustrs la graveded de ls dependencia tecnolégi-
ca y las noclones cient{fices que la propician, se relaciona con los sistemas
computacionales. Un pais con elevado porcentaje de pablacién bejemente califi
ceda, no deberia usar empliamente técnicas sutomatizedas sina baser sus fore—
mas de produccifn en el trebajo humano masivo. §in embargo, la metrépoli impg
ne una econom{a cads vez mla sutomatizada, con lo cual logra varios objeti- -
voe:

« Asagurar al monopolic electrbnico un mercado més amplio

« Mantener la dependancia respecto de loa paises poseedores de la tecnologia-
electrénica més mvanzada.

o Incrementar la cantidad de capital fijo, el cual segin la viejn frmula ca-
pitaliata que cits Marx: "no hece huelgas, ni pide sumentas de salario, ni-
se enferma ni falta al trabajo®. Es verdad gque tempoco genera plusvalia di-
recta, pern s{ sumenta la plusvali{a relstiva sl incrementsr la productivi-—
dad del trabajo.

(Marx snaliza con notable perspectiva futurista las consecuencias de la auto-

matizacibn, en el Cap. 6 (inddito) de ™E1 Capital®™, (29).

En el émbito educativo pueden encontrarse signos evidentes de la depen-
dencia respecto a la tecnologia computecional y electrénica. No hay ye casl ==
una Universidad que no disponga de computadoras con fines orgenizativos, asf-
como No hay estudiantes da clencias que no tengan una calculedors y dependan-
de los sistemas de multicopiado. (Ver méa sdelente, nuestrn snélisis de los -
monapolins que controlan la tecnologia educativa, p. $@.

3, La desnacionglizacién de la ecgngmig nacignal

4
Otra manera de valorar la situacién de "dependencie® del pals, consiste
en snalizer la penaetracibn de capitales extrsnjeros. Para ello, podemos utili
zar los detos reunidos por Manuel Aguilera. (1) En el ofa de 1972 habim en -
oparacién en al pais 2030 empresas industrieles de cepital predominsnte @x—
t;an.jaro. El cepitel extrenjero declarsdo, parmitia dietribuirles en 3 categg
rias:

a. De capital extranjerc en su totalided: 53%
b. Entre 50 y 99X de capital extranjero : 20%
C. Manos de SX del capital, extranjero : 2%

El predominio del cepital nortessericano se pone de presente si desglo-
sampa esas 2030 empresas por su origen:

Nortesmericanas : O0% "
Ingleaas Y 4
Alemanas : R
Otros palses T X

En el cuadro 1.2 se distribuyen las enpresae extranjeras por tipos de ac
tividad, indicendo en cada tipo la proporcion de empresas mrtamricanas, pa=
ra eefialar el predominio nortesmericano en algunos sectores. Le inversion ex—
tﬁzglra se concentra en las industriss de trenaformacién (75%) en el comercio

La funcifn principal que estas inversionas desampefiaron fué la de "sus-
titucién de importaciones®, es decir, la fabricecién en territoric necional de
sercanciss que snteriorments se importeban. Esta sustitucién de importeciones-



permite ( )8l inversionista aprovechar para la produccifn los salarics, mas -
bajos en el pais dependiente que en la metrépoli donde antea fabricabe su pro-
ducto; edemés, la austituciSn mo es siempre un hecho real, @s decir, no es ver
dad que si el art{cula no fuese menufecturado en el pais, habria que i.mportar-
lo; la verdad es que si el articulo no fuers manufacturado en el pais, simple-
mente no se consumiris ya que frecuentsmentz au carécter es suntuario y la ne-
ceasided de ardquirirlo es una necesidad creade mediente p anda, £jemplos de
art{culos de este natursleze son muchos psesudoelimentos, articulos desechables
y equipes eléctricos suntuerios. En la préctira pn  lo tanto, ésta produccibn-
no mejores la balanza de psgos del pais, por el contrario, genera la importa- -
ci6n de maguinarias y técnicas, repatria lss utilidades y no exporta eino canti
dadea modestae de su produccidn. La situacifin ser{e diferente si la industria-
extranjera elaborars los bisnes de consumo verdederamente necesarios para el =
pais y no para un sector opulento; sl contribuyera a una estructuracifn verti-
cal del aparato productivo y no 8 generar una *economis del desperdicio®, ca—
racterizada por el consumo masivo de bienes desechables.
La industria extranjera emplea la mano de abra m&s calificada,

Cuadro 1.2

Distribucibn de las empresss extranjerss por sctividades
(Fuente : Manuel Agullers G, 1)

Activided ppsl. Total de empresas Total de empresas
extranjeras norteamericagnas

Agricols ([N 13 (92,8%)
Comarcio 497 378 (76%)
Construccibn 22 14 (63%)
Eléctrica S 5 (100%)
Industrial 1123 872 (77.6%)
Minera 146 107 (73%)
Pstréleo 5 5 (100%)
Transporte 45 31 (68.88)

pues s ocupa de producciones cleve, alrededor de las cuales prolifersn modes
tas industriss nacionalas. Algunos ejemplos ilustran esta distribucitn del =
trabajo: E1 extrenjero elabors el jerabe concentrado para refrescos que al na
cionsl embotella y distribuye; el extranjero elubora el motor y el neclional -
les partee accesoriss y sl ensemble; e} extranjero elebora las sustanclss qui
micas y el nacional las mezcla y envasa en la forma farmacéutica adecusda. De
esa manera, la industria nacional es dependiente de una matriz extranjera y -
su forzeda subordinacién garantiza el mantenimiento de la dependencia. Las —
consacuencias politicas de esta dependencia econémica son expresades con Cla-
ridad por Theotonlo dos Sentos (1970) : "la dominecién verdedere se logre par
que garantiza el respaldo de los eectores nacignales que se beneficlan de = =
ella".

Une situscifn da dependencia aimilar, ss presents en la burguesis fingn
clera.

A consecuencia de lo anterior, ls industria extranjera que opers en Mé-
xico es la mhs necesiteda de meno de obra altamente calificada. En lo posi- =
ble prefiere contretar personal calificedo nacionel con el fin de facilitar -
las relaciones personales. Se gana la adhesién de sus empleados mediante el -



pago de salarios superiores al promedip naclonul, convirtlendo al profesipnal -
que amplean en alguien que deja de ver al imperialismo como enemlgo pars verlo=-
como su "empleador®. Los sindicetos san controledos por sindicatos intsrnaciong
les a loa cuales sa afilisn lps agradecidos emplasdos.

b, Les funcignes gue desempefia lg educacign superior

Noas ocuparsmas shora de anallisar las funclones que desempefia la educecién,
particularmente ls instancias superior, en la sociedad dependiente que acsbamos-
de caracterizar. Oejamos de lado las funciones sociales yue son comunes a la —
educeclén en toda eociedad y cuya importancia es fundementalmente innegable en-
loa primeros afios de vids eacolar. Estos aspectos que aquf no discutimos pueden
coneultarse praovechasamente en la obra de Merani, 1972 (27) y en el clfsico es-
tudio de Scribner y Cole (39).

Nos interssaen por shora las funciones de la educacién superior en rele- -
citn a las ceracteristicas econfmicea y sccisles de una sociedad especifica. En
busca de dichas funcianes, podemos ana}izar primeramente los planteamientos - -
"aficiales®, que conatituyen los fines declarados que el sistema asignm a la —
educecion. Poateriprmente analizaremos las funcionea resles que descubre 8l e
andlisie critico y gue constituyen la finelidad del "curriculum oculto®,

a) Loe plantesmientos "oficizsles". E1l organismo més autori<ado para inee=
formarmmos sobre los fines qua los rectoree de univereldedes proponen a ellas =
mismas, es la ANUIES, que en un Documento da 1970 sefisla siete objetivos gene—
rales : 1. "Promover...sun tipo humano capez de convertirse en agente conascien-
te del desarrollo”,

2. "Adscuar la estructura de su producto por erees de conocimiento a las necesi
dades del deserrollo intaegral. En este sentido deberf evitarse el ajuste meca--
niciste s las demendas de meno de obra de un momento deteminado, procursndo sa
tisfecer, en forma amplia y dinfmica, las necesideades del desarrollo”.

3« "Praporcionar al alumno la informeci6n de mayor celided y actuslided, para -
lograr y presaervar el proceso de desarrollo auténomo de la nacién®.

ke "Ofrecer en la més alta proporcifn posible la oportunidad de ls educecitn su
perior, con la veriedad de niveles y compos que la realidad del peis haga reco-
mendable®.

5. ™Wincularse, por sus actividades de investigecidn, a la resolucibn de los —
problemas del pafs sin que eato signifique condicionar la invastigacién en for-
ma eatrictamente utilitarista®.

6. "Contribuir a la elevacién del nivel estructural, técnico y civico dg la po-
blacién a través de sus actividades extra-académices de difusién®,

7. "Actuar en niclecs de snélisls cient{fico de ls problemética del pafe y a =
través de su ectividad libre, depurar planteauientos, sefialar errores y ofrecer
soluciones®. (37, p. 4i=4b)

En estos slete objetivos destaca el afan por el “desarrollo® nacional y el es—
tudio de la realidad del paie.

De un tono un tento més sbstracto son les declaraciones del seminario de-
Univerasidddes de América Latina, realizado en México en 1978, que plantean como
"nuavas taress de la Universided® : 1. "modernizecifn da le universidad profg--
sionalizante; 2.promoci6n de la llamada Universidad del espi{ritu, caracterizada
por privilegisr la investigaci6n; 3.respuests a la problemitica social con cri-
tica de las sstructuras sociales injustas y sccibn da camblo®. (40).
€1 concepto qus por su parte tiene el Estado acerce de los fines de le educa~ -
cibn, coincide con el universitario, gue acebamos de transcribir. Asi, el se- -
cretarlo de Educacibn Femanda Salana, en un discursg del S de febrero de 1979-
benifeataba que: "S1 bien la construcci6n de una socleded més justa, méa libre-



mba homogenea,més unida, depande de la educacién para todos, le posibilidad
de apraovecher de mejor manera los recursos naturales y de elevar nuestrg
crecimiento econfmico depende de la eficliencis que demos a la educecibn ter
minal y el grado an que la vinculemos con el eisteme productive de bienes y
servicios®.(42) . En otro discurso del mismo ministro,pronunciado en Paris en
1978, la retérica oficisl sube ds punto para enaalzar lns beneficlos de la
educecifin : “En la educacién esté la cleve de la calided de la vide. Can ella
se inicis el procesg que llasva al individuo a la riqueza o a la pobreza, a ls
;()ar;dcipacibn socisl o a 1s marginaci6n, e la libertad o a la dependencie®.
42) .

Los plantesnientos oficliales tienen pu.s, uwie orientaci6n desarrollis-
ta, promaotora del cambio y de la movilided eocisl.,

Vasmos shora los conceptos més demastrativos de la posiclén "oficlal®
del imperialismo: el presidente Kennedy, en unmensaje sl Congreso de su pais
en 1963 afirmd : "En esta nueva era cienti{fica y espacisl, una educecién per
feccionads es esencial para dar realizaci6n a nuestra poder y a nuestros prg
pbaitos naclonales. Se requieren recursos h manos especialicados y capital
Intelectusl para enfrentar al porler fe L3 disriplina totilitarin y se requip
ra aa{mismo un esfuersn clentifico para demostrar la superioridad e 14 1i-
bertad® (~it. en "Comunicacibn v +ul tur ™ 32103146, 1974), Con razén, otro
putorizaro representante del imperialiqnng, Neal R.E!f rte, en 1975 por{n mani-
festar con  igual clurlded, qué "La universidal se h:y conwertido,en nuesira
soriedad,en insirumento primordial del propheito na.ionl* (6,peln). Eve pro
phsito natonnl nortewericana irflere de tos propdaitng desirenlliatag e
Latinomecicu pero de alguna maners uno y otros 3e complesenians L1 propbsito
nat.ional norteamarlr;nno se puelle enuncisr como 13 dominp iGn econfmica a es-
cala mundial, Pura tul Fin, el lwperialisma hu rlestucado en el campo edacall
ve la teoria de _Theodore Brammeld (17), de gue 13 educ~w 160 es un instrumen
to de paifer,capis de difundir ung v1516n nuev 1 rlel maido @ "1 erdncacion
coma pocer signiTica primeroa que nada un medip para la estrocturacion de uni
comunidad democrdtic.a mundial®™ (12,p.21). Esta comunidad demncrébica mundial
no es otra cosa gque el poder multinacional de la economia norLeanericana,ideo
logizado por la concepcifin de una civilizacién planetaria. La funcion de la
educecltn como difusora de la ideologia de un gobierna mundial se concreta en
proyectos tales como el de &nsefanza via satélite, la "World Open Univeraity®
y otros.

A manera de resumen podemos citar las frases comunes que expresan fina-
lidades de la educacién, algunes ideales, otras inexactas, gue repiten sin ce
sar loa medios masivos da informacién y las agencias oficiales : "desarrollo
suténomo necional” (Fernando Solana), "producir conocimientos® (Marcos Moshing
ky), "crear modelos cultursles” (Pablo Latepf); "creer o producir ideclogias”
(Rodnlfo Stavenhagen), y otros que sparecen con gren frecuencia en la prensa
vgs : "promover el cembin social®, "factor de movilidad sociel®, "formacibn
de recureos humanpa", "eliminar el grave problema del desemplen®,etc.(Las
freses citadas se han tomado de la ref. 43),

Veamos shora las funciones reales de la educacion en relacibn con el
sistems econbémico social, que se esconden detrés de esa fraseologia :

b) Funcionas de la educaci6n en el sistema econfmico social capltalista:

L. Althuseer (1968, ref. 2) ha caracterizado el eparato ®ecolar RoMO un
"aparato iedeolfigizo del Eatedo® (A.I.E.), a loa cusles define comn “realide-
des que se presertan al opbservedor bajo la forma de instituciones precises y
especielizadas" (,109). Esta definicién hace este concepto equipsrable a lo
que Vesconi (45) :enomina la "dimensi6n inetitucionsl de la superestructurs”
(pe 176), Otros P.I.E. edemés del sperato escolar son : la familia, (po =
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driamos emplear un témming mbs smplio, debido a Brameld : "las relaciones huma--
nas institucionalizedos®, de les cusles la femilis @s el ejamplo clésica), los -
inotituciones jurf{dices, las iglesiaa, lus partidos polfticom, los organismos -
sindicnles, etce. Los A.l.E. Be distinguen del asparato represivo del Estado (po—
lic{a, ejército, cérceles, etc.), por los siguientes aspectos : a) El aparata rg
presivo est§ controlado directamente por el Estado, en tento que loa A.I1.E. se -
insertan en gron medide en la socledad civil y por lo tanto su funcifin al servi-
cio del Estado es més difusa v dificil de reconocer. b) el apsrato represivo ac-
tla principalmente haclendo uso de la coaccibn y la violencia: Los A.I.E. ac- --
tben principalmente por medio del consensa. c) £l eparato represivo se presenta-
unificado; los A.I.E. estén diversificedos.

Lo que relaciona a los A.I.E£. por encima de su eparente diversidad y con—
tradicciones es la hegemonia de la ideologim dominante, en todos @llos. Grameci-
(13,20) conslderaba que antes de la toma del poder del estado por el proletaria-
do, es posible, e inclusa necesarip, lograr la hegemonia del proletariado en el-
fnbito de la socieded civil, 51 distinguimos entre sl poder del estado y sus - -
aparatos rapresivos e idenlégicas, as{ como entre ellas, la idea de Gramsci re--
sulta realizable. Existe en efecto, una relativa autonom{a entre el poder del -~
Estado y sus aparatos represivgs e ideclfgicos, as{ como entre estos aparatos —
lo cual pusde spreclarse por la historie de muchas revoluciones burguesas en las
cuales el camblo de poder dej6 intecto el aparsto represivo y gran parte del aps
rato ideolégice. Francico 1. Medero por ejemplo, pagh con su vida el error de de
Jar intacto el aperato represivo. Lenin por su parte, enfatizf muchas veces la -
importancia de no limitar la revolucifn a la simple toma del poder del Estado, -
sin transformar los sparatos del mismo,

Ahara blen, {cubles son 1as Funciones de los A.I.E. en el sistema de pro—
duccién capitalista? Para entendar mejor estas funciones, debsnos revisar breve-
wante lo gue el sistema necesita para continuar operandg:

Todo modo de producci6n para continuar existiendo requiere la “"reproduc- -
ci6n"de las condiciones de producéién. Distinguiremos tres aspectos de eata re—
produccién de las condicionss de produccién:

1. La reproduyccién de 1gs medios de produccifn, o sea, le reposicién de —
las materias primes, mgquinariass o piezes de ellas gue se hayan desgestado, el -
mantenimiento del edificio o del suelo, etc.

2. La reproduccifn de la fuerza de trabajo calificada

En este aspecto, hay que considerar primeramente ls reproduccién biolégica
de la fuerza de trabajo, es decir, la alimentacifn, vestido y descanso del traba
J jador y de su familia, inatitucifin esta Gltima necesaria para la crianza de los-
hijos que sustituirfin fisicamente al trabajsdor cusndo éete envejezca o muera.

Por otra parte, el cepitalista moderno debera suplir la necesario para las
necesldades secundariss gue garantizan el bienestar psiquico del obrero; estas -
necesidades tienen un carécter histérico y hen sido ampliades merced a la lucha-
de la clase obrera en procura de mejores condiciones de vida.

En tercer témmino, debe garantizarse la reproduccibn de la calificecion ——
adecueda ds la fuarza de trsbajo, es decir, el sistema capitalista moderno ng =
puede emplsar mang de cbra embruteclida y mentenida en el analfabetismo, por lo -
tanto debe proveer los medios para que el trabajedor y sus hijos se eduquen; el-
trabajador puede ser cpacitado al interior de la fébrica, pern los hijos habrén-
de pesar par un proceso de escolariczacién.

De esta maners, la educacidn se relaciona con las necesidedes de "reproduc
cibn de la fuerza de trebejo calificada. Lg educaci6n superior, resulta igual- -
mente indispensable para la reproduccién de una fuerza de trabajo eltamente call
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ficoda, que no solamente sea caphz de mansjar medios de produccibén complejoe ei-
no de perfaccionar continuamente laa técnices ys gue, bejo la presibn de la con-
petencis, la imnovecién tecnolégics resulta indispensable para mentener un mére—-
gen de genancia como ee explicd en phgines enteriores.

3. La reproduccifn de las relaciones de prgduccifn

Tan nacesario como los aspectos anteriores, es para el cepitalisma el man-
tenimiento de las relaciones de produccifn sxistentes.

Noc hasta en efecto, con lograr que el trabsjador se alimente y adquiera los
conocimientos técnicos, y gue las miguinea estén en buenas condiciones y las ma-
teries primes estén disponibles en la fébrica; es preciso también gue el trabaja
dor siga dispuesto - preferiblemente por consenso - a seguir siendo explotada, -
sin cusetionar su situacién ni pretender modificarla. Como afirma Erich Fromm —
(67, ps 131) ".a estructura sociceconimica de la sociedad modela el carfcter so-
cial de sus miembros, para que deseen hacer lo que debem hacer®.

Simulténesmente, el carécter sacial influye en la estructura socicecaon&mi-
ce de la sociedad actuando como "pegamento® psra dar mis eetabilidad a la estruc
tura social, o, en circunstancias especisles, como "dinasmita® que tiende a rom—
par la estructura sacial".

Para lograr este fin ten importante, el Eastedo y la clase dominantrR recu—-
rren a los asparatos represivos e ideolHgicos, haciendo uso preferentemente de —-
unos u otros segln las condicliones de la lucha de clases. Loa A.I. nunca estén -
totalmente al servicio de la clese dominante, pero a ésta le basta con meantener-
la hegemonia en el sano de ellos; cusndo dicha hegemonis peligra astensiblemente
recurre a los aparatos represivos, como pusde observarse en cualquier csmpus uni
versitario cuando la balanzs de la lucha da clases en &1 deja de fav recer a la-
clasg dominanta.

Dentro de los A.I.E. el aparato educativo es el medio més adecuadoc para le
r:pmducci&n de lss releciones de producoién, por tenar las sigulentes caracte—
risticae:

1. Alcanza a un sectar muy amplio de la poblacidn. Esto es particularmente
clerto en las metrfpolis imperialistes, donde hay un perfodo de escolarizscién -
formal obligatorio y €l nimero da asnalfabetss es reducido; en los paises deper=-
dientea, estm caracteriastica cobirs mengs importancia, debido & que la tasa de —
anslfabetiemo es alta y la cifra de los qua slcanzan nivieles altos de escolari--
dad @s muy baja. Sin embargo, la importancia numérica de la escolarlzacifn tien=
de a aumentar répidamenta.

2. E1 estado puede tomar medidas tendientes s adacuasr mejor el aparato es-
colsr para sus fines, es dacir, el Estedp tiene méa in im en la educacifin -
gue en loa otros R.l.E., pues controla la administracion de todos los niveles —
gducacioneles y la saignecién de recursos e ellos.

3. Dicha ingerencias estatal es smpliamente aceptada como "legitimae® e in--
clusa ea coneiderads como una "obligacifn® del Estadon, por lo cualen relacifn al
aparato escolar el Estada goza de un prestigio que no tienen los aparatos repre-
a8ivos ni la burocracia.

4, E1 aparato escolar goze @ su vez de un prestigip particular, respaldado
en la sutoridad moral del maestro, a quien nunca se le visualiza como servidor -
del Eatedo, 8ino de la comunidad civil.

El prestigio de la Escuela se apoya igualmente en la aparente "neutralidad" de -
la varded cientifica que se tranamite en las aulas.

En las naciones dependientes, més que en las metrépolis, el aparato esco--
lar no es ni ten monol{tico ni tam bien organizado para el servicio de la clase-
dominante, como lo presenta Althussar. Las clases dominantes sstin consclentes -
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Ue ello y por lo mismo continuamente introducen reforwes al aparsto escoler, sin
poder con ellas evitar qua las aules sean también un escenario de la lucha de -
cleses, Coma afirman Baudelot y Eatablet ¢ "gl aparato escolar no puede descri--
birse en términos de sistema, es decir, como un automatismo bien sceitado y con-
una légica propla perfectamente adsptade al conjunto del “sistema® econfmico y -
social, sino més bien como un sparato, en el seno de la prbtesis, encargado de -
esegurar me jor 0 peor, paro a cualgquier precio, la dominacién de la ideologfa —
burguesa contra un adversario real® (5, p. 153).

Con eatas salvedades, podemos decir que el conjunto del aparato escolar ip
culce deliberada o inconsclentemente la ideologfa burguesa y logra que el edu- -
cando acepte y se adhiera al orden social vigente. La importancia de este logro-
pera el sistema es puesta de presente por Meszarcs : "Lse relaciones sociales de
produccibn -cosificadas en el capitalismo- no se perpatisn por s{ mismas, ellas-
puedan hacerlo solamente porgue lps individuos particulares "interiorizan® las -
preelones exteriores : ellos adoptsn las perspectivas totales de la socledad de-
mercanciss, como el limite no cuestionado de sus propies sspiraciones” (cit. por
Sara Finkel, 1977, 17, p.290). La inculcacifn de la esceptacifn del arden social-
se logra s través del aparato educativo tanto si el individuo pasa por €1 exito-
sowente como 81 es rechazado del miemo. En el primer caso, quien logra obtener -
un t{tulp profesional entra a former parte de una &lite méa ficticia que resl, -
pero suténtica. Aln en el caso ce que perciba un salario inferior el de un obre-
ro calificedo, eate profesional seguiré consideréndose miembro de la élite por -
su formecifn tebrica y los gustos refinados que ha adquirido. La verdadere élite
ain embargo, e@s la formade por los egresados que, por su clase social de origen,
gozan de influencias politicas o burncrfiticas, que les facilitan el acceso a los
me jores puestos y a través de ellos, al dominio de su csapo profesional. E1 sli-
tiemo ficticio es inculcado por el aparato @scolar en muchas formes: por el sis-
tema de competencia en las calificaciones, por los rituales de graduacidn, por -
la diversificacién de cerreras profesionales mediante matices destinados a fomen
tar una conciencia de individuelidsd, por la constitucién de agremiaciones pro—
fesionales, clubes exclusivistas, etc.

En cuanto al individuo que “fracasa®, que es casl siempre el perteneciente-
a las clases populares coma lo demuestran Baudelot y Establet (5), también acep-
ta el orden social vigente porgue el sparato escolar le inculca la noclbn de gue
su fracasa se debe, no 8 8su condicién socisl, sino a una falts de "aptitudes®. E1
sentimiento de inferiorided natural que as{ se inculca, es un obstéculo psra que
el individuo cuestione el orden social, como lo ha aclarado Paulo Freire (% ). -
El criterio de que es “ignorante" porque "no servias pera el estudio", produce -
ung mentslided colonizoda que llava s aceptsr y respetar lo que dicen los que si
han tenido éxito escolar. E1 mito deles aptitudes innatas es reforzado por ls =
aparenta "ciantificidad" y "neutralidad" de las formas de se}eccidn : pruebas de
inteligencia, exémenes, etc.

A trevas de la escuela no sa da como regla general la movilidad socisl; --
por el contrario, lo que ocurre es la permanencia invariabla de la jerarquia so-
tial herededa de los padres. Por ello con justeza Bourdieu y Passeron (1970) deno
minen a eu obra "Les heritiers®, en la cual demuestran que la inmensa mayorfa de
los burgueses envian a sus hijos & la escuela, de la cusl ellos egresan lgualmen
te burgueses y privilegiedos; los hijos de obreros que van a la escuels, egresan
de ella también para ser obreros. La movilidad social se da en pocos casos y den
tro de los estamentos medios, entre los cuales el mito y la esperanza de la movi
lidad social conatituye el facto en que se asienta su alimnza politica con la -
burguesfa. S1 el individuo de clase media, a traevés de la escuela, logra elevar-
su nivel de vida, su oposicion =l sistema desaparece y sl capital ya no es més -

(%) principalmente en : "Pedagogi{a del oprimido®
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su enemigo,sino su emplesdor.

Bourdieu y Passeron (1571)(10) resumen lo que acaba de exponerse en las si-
guiente forme : "la escuela, instrumento privilegiado de justificacifn de la sg
cisded burguesa, atarga a los privilsgiados el privilegio supremo de no verse a
si mismos como privilegiadosy a los dasherededos los Cornwence de que au cdestino
escolar v socie! sa debe a su felte de dones y no de méritos”,

En resumen, ls sducecién en el cepitelismg resuslve dos sepectos de ls re~
produccién del modo de produccifn i 1. E1 problema de la calificacién de la fuer
za de trabajo, qus es indispensable para msntsner una produccién altamente tec-
nificeda y tambien para ls continua innovecibn tecnolégica en la cual bssan loa
paisas desarrollados su compatancia tacnolbgica y ein ls cual seria impositle
para cumlguier estado nacional el logro de cierta sutonom{a economica, 2, La
repraduccifn de las relaciones de produccifn, medisnte el logro e un cnnsen-
so ideolégico y la "legitimacidn del orden sociel" (Bourdieu y Passernn, 10,p.0)

Consideramos impartente distingulr entire estus dos funclones Jde la educa-
¢:i6n en relacién con la reprods:cifn del medo de praduccibng, porgue hay ciertus
diferencias importantes entre las dos @

a) Predomina una u otra en los ristintos nivelea educatives. La Funcién
ideolfgica es fundamental en el nivel primario, en tanto que la funcion cali-
Ficarors es preponclersnte en las niveles superiores y en la rama téeniia,

. 'b) operan Jistintos mecanismos pura una u otra funcidn,pero se pusden dar
simul taneemente, por ejemplo, a truoves e los llbros de texto.

c) Para fines de este estudio, nos interesa ifs el aspecto ideollyico.

) En los palses dependientes, el popel ideolégico de la educacifn tiene
mis importancias que el pespel calificador de la fuer:a te trebajo, en Lanto que
lo contrario ocurre en las metrfpolis dominentes. En efecto, s6lo desde hace
pocos afios se insiste en los pafises dependientes en la importancia de “formar
recursgs humanos® pero se sigue enfstizando en una calificacibn mhs Pormal que
real. Los t{tulos universitarios en los paiees dependientes son mis una fuente
de "preatigio” que de capacitacifn real para el trabejo. Los empleadorss exigen
la calificacifn escolar, generando lo que se ha lleswado ®la barreras juridica de
los diplomaa®, a pessr de que la calificacién resl se da man los centros mismos
da trebejo 0 en centros de ediestramiento ligedos a les empresas (p.a. ARMO en
Méxica, SENA en Colombia,etc.). Le preocupacibn recients por el papel califice-
dor se nots sin embargo en gue los empresarios no descuidan ni mencsprecisn al
entremamiento de alto nival de un sector minoritario, en universidades de tipo
moderno (UAM) @ privades, bajo su control finenciero (ITESM,UIR).

La sxigencia por parts del empleador de una calificecién formsl, & sabiaen=
das de que no excluye el sntrenamiento en la fébrica o de qua loa conocimientos
sxipgidos son superiores a loa requeridoa (vg. exigir el titulo de ingenierc pera
vender enciclopediss, o el titulo de secundaris para ser portero), puede expli-
carse por los siguisntes motivos:

o E1 smplesdor espers que sl sgresado del eparato escolar, ain si no esté capaci
tado s "susceptible de cepacitacitn®, es decir, tiena ciertas aptitudes inculcg
das par sl aparato escolar que son Gtiles para el cepitalista: puntualidad,dis-
ciplina, respeto a lse jerarquies y en fin la "cresncie =n sl sistama" que ellos
llgean “sar parsona sducads y respetucss”. La escusle elementsl ademfs suminis -
tra destrezas realss indiepsnsables pars cuslquisr sntrenssisntas posterior:sa -
ber leer y sscribir, aritmétice, etc.

o E1 exigir uns calificecifn formel més alte que la requerids, de "prestigic® a
ls enpresa. En tal sentido, el capitalista ssté comprendo la mercencia escalar
por su valor de prestiglo y no por su valor de uso. E1 prestigioc de algunos ti-
tulos universitsrips, fincedo por sjemplo en el prestigio de la inatitucién,na cg
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rresponde siempre s un conocimiento realmente superior,perg tiene cotizacifn
més alta en el mercado de empléoa.

« Pol{ticamente la exigencim de una calificscibn formal le sirve a la burgues
s{a para dar prestigio sl sparato escolar y comsolidar la alian:a con la pe -
guefis burguesia al asegurar el empléo e quienes les prometif promocién social
a través de la sscuela.

o Flnalmente, ésta préctice sirve para fomentar la divisién entre trabajo f{-
sico y trabajo intalectual.

Aungue es importante distinguir pera su an&liais entre lss dos funciones
de reproduccién del aparato escoler, no es posible separarlas en la realidsd:

no todos los contenidos trensmitidos por la escuela son ideolégicos; siempre
hay una parte de calificacién real. Ya hemos indicado que la proporcifn de -
calificecifn formal y real depende del mercado de trabejn : "el rendimiento
econbmice y soclal de determinedo diploma es funcifn de su rare:i en los mer-
cados econfmicos y de el valor que le confieren los fallos de dichos mercados
a los distintos diplomas y a las distintas categorfas de diplomados™ (10,p.2)

Por otre parte, no todos los aspectos ideolégicos ni todos los conoci -
mientos reales adquiridos en la escuela sirven a la clase dominante. Espe -
clalmente en los nivelas superiores es svidente gue se da la lucha de clases
y que pueden penetrar tanto la ideologia proletaria como los conocimientos
utiles para un auténtico *desarrollo” indapendiente de un pals. Al respecto,
dice J. Padua (31) : “Les universidades latinoamericanss son un 2jemplo claro
para desmistificar la falacia generalizada y simplista de asumir que los sis-
tamas educacionales son un puro inatrumento de la clase dominant:* (31,p.30)

Le importancia secundsria de la funcién de suministro de recursos humancs
se pone de presente también en el problema del desempléo, que discutiremos en-
eseguida @

En la etapa monopalista del cepitalismao, la utilizacién de wmedios de pro-
duccién automatizados genera el desempléo de mano de obra no cal ificada. Aln
en los paisea dependientas, este nivel de desampled alcenza proparciones pe -
1igrosas para la estabilidad del sistema politico. En estos palscs, el desem-
pléo se origina parque la situacifn de dependencia impide el pleno desarrollo
de les fuerzas productivas, que se estancan & pesar de que existen necesidades
y mediecs de produccién abundantes. Ung de los mecanismos que permiten pospmmer
el desempléo masivo consiste en "retrasar la incorporacifn de los jovenes a la
poblacién activa, mediante la prolongacién de la escolaridad® (17, p. 273).

El aparsto escplar funcionas en este sentido comg un "estacionamiento" que re-
preea la incorporscién de jovenes al mercedo de trabajo . E1 interés de loes go
bierngs por masificar y prolongar la escolaridad obligatoria, puede deberse en
parte a su preocupacifn por menterner a los jovenes ocupadns en la escuela, im-
portando poca el velor académico de lo que estudian, Por su perte, sectocres es
tudiantiles parecen ser conacientes de esa situscién y vegetan cémodamente en
las aulas sin preccuparse de cuanto tiempo tardan en terminar, lo cual equiva-
le pasra ellos a iniciar la lucha por el empléo. Debido al carécter dependiente
de la economis, no existe urgente necesidsd de promover el desarrollo de cien-
ciay tecnalogia proplaes y la universided se vuelve un tanto inauténtica :
"les universidades latinosmericanes se orienten més hacia la reproduccibn y di
fusién de conocimientos gue hecia la creacién de ciencia® sefisls Tomas Vasconi
(46, pe 60). La ensefianza adquiere entonces un carfcter abstracto, irreal :

"£1l car&cter abstractn de la ensefianza..«soCONsiste en ser conocimiento de fe-
némenos y hechos de los que los alumnos no tienen experiencia, es decir, los
conocimientogs recibidos no pueden ser utilizados directemente para el dominio
y traneformaci6n de ls realidad®e.ss.."El conocimiento sbstracto, més que per-



pitir un conocimignto y dominio de 1a realidad, separa de elle,produciendo
el miamo tiempo ls ilusién del ssber”(G.Labarcs, 23 , ps. 78-79).

El carécter mbatracto de la ensefianza, tan tipico de los paises depen-
dientes, cumple edemés une funcifn ideclégica: si en lugar del sstudic en
abstracto de la realidad socisl, se estudimsse en su realidad concreta, no
podrisn ser ocultadas sus contradicciones y resultarim casi imprascindihle
8u cueationamiento.

No results extraefio por lo tanto, que existen ciertas contradicciones
en el funcionamiento del sistema educetivo,p.e. entre el volumen de matricu~
la y 8l mercado de empléo, o entre el contenidan enseflado y 1as necesidades
del mercado profesional. Mufioz Izquierdo y Lobo (28) encuentran gque a conse-
cuencis de estas contradicciones, una proparcidn craciente de lds egresados
del sistema escolar np pueden ser incorporados par el mercadg de trabajo.

Da 10 anterior resulta : a) La subutilizecién de parte considerable de los

recurso® humanos procedentes de les universidades(ingenieros que se dedican
a vender productos;trabajos de tiempo parcial,etc.)

b) El deterioro del precig relative del trabajo prufesional,por excesg de la

oferta.

c) La concentracifn del ingreso en ciertos nivelas de educacifn.

d) Un efecto pol{tico de “demilusifin® en un sector creciente de la pequefia

burguesia.

Otra contradiccibn que se gbserva en el aparsto escolar, congiste en
la existencis simulténea de altas tasas de analfzbetismo y de crecimiento
de las universidades, e= decir, la polarizacidn creciente de la separacién
entre el trabejo fisico y el trabajo intelectuel.

Esta contradiccién nd es explicable por 13 forma de la pirémide de e-
dadea. J.Padua (31, p.24) la explica baséndose en la funcionalidad de Ambas
tasms elevadass pera el sistema : "El analfabetismo persiste porgue continia
siendo "funcional" a los mecanismps de dominacidn y explotacifn local y re-
glanal particularmente donde abunden los métodos poco racionales de preduccién
econbmica". En otros términos, podriamoe decir gue la persistencia del anal-
fabetismo sirve sl sector que practica ls “explotecién tradicional® (ibid.p.
24) en tanto que la expansifn de la educacién superior sirva al sectar "moder-
no", "desarrollista”,

Cuadra 1.3
Evoluciédn del analfebetieme y de la educgcién superior en México
1960 ‘970
% de snalfabetos de 15 afios o mAs 34.6 3.8
% de habitantes de 20 a 24 afos ,en la univer-
sidad o eascuelas sups. 247 Sel

(Fuentes : J. Padua y A.Rangel Guerra, obras citadas) .

La solucibn burguesa a las contradicciones del sistema escolar,consiste
en buscar un incrementa de la "eficiencia® (ver M.Carnay, 14), es decir, de la
adecuacién de la ensefianza e los requerimientos del mercado.

El aumento de 1a eficiencia a través de la tecnificacién y modernizacién
de los métodos educativos, na parecen resplver ni el problema del desempléo,
ni otras contredicciones da la relacifn universidad/mercado; las suluciones Te
bséan el sparato escolar porque implicen una forma de "desarrollo" diferante,
implican la introducci6n da tecnologias adecusdas a los recursos materiales vy
humanoe (para une discusién del concepto de tecnologia adecuada ver la ref.22)
y 8 les necesidades del pafs, y no de las metrSpalis.
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Lgs dos redes de escolarizacifin @

La diferenciacién de dos redes dentro del asparato escolar,que perpetfian
la divisifin en clases y la separacifin entre trabajo intelectlal y manual, fué
descubierta por Baudelat y Establet (5). En el complejo aparato escolar fran -
céa, ellos encuentran una red "primaris-profesional®, que se destina en la
préctica, por sus métodos y sus resultados, al proletariado, y una red “secun
daria-superior®, constitulda por los ciclos posteriores e la primaria que de-
sembocan en la educacitn superior, que en la préctica es recorrida sélo por la
burguesia y las clases medias. Desde el punto de vista de la funcifn ideoldgica
la red primarie-profsesional tenderfa s former proletarios sumisos e la ideolo-
g{s burguesa, en tanto que la red secundaria-superior tender{m s formar la é -
1ita de intérpretes y modificadores de la idealogie-burguesa.

Ests idea es splicable a otros paisas capitalistea, En el ceso concreto
ge Latingamérica, Jorge Padua encuentra que "las tmsea de rendimiento escolar
son diferencieles por clase socisl. A mée alta ls extraccién de clase del alup
no, més mlte su prebebilided de §xito escolar* (31, p.9). Coincidiendo también
con lo sefialado por Baudelot y Establet, Padua halla gque "la probabilidad de
fracasp escolar es méa elevada en lpa prin.rus gragdos de cade ciclo sscolar® ,
es decir,que los procesps da discriminacién social se dén en forma mis intensa
al interion de cada ciclo que entre ciclos¥. 4s digcriminecién definitiva se
dé en el cicla primerio. Los nifos cempesinos por ejemplo, en un alt{simo por-
gentaje no tienen ni siguiera oportunidad de completar la primaria porque las
escuelas disponibles no ofrecen primaria completa. Segln datoa de la S.E.P. pa
ra 1975 en México, de un total de 47937 escuelss primarias, solsmente el 47.9 %
ofrecian primaria completa, Las tasas de desdrci6n escolar més elevadas, se pre
eentan en los doe primerpos afioa de la primarla. en las zones rurales y en los
sectores marginales urbsnos: "En los niclepa urbanos le escuela primaria es com
pleta y las tesas de escolerided tienden a ser elevedas. Sin embergo, los {ndi-
ces de desercifn,ausentismo,retraso cronolégico y fracaso escolar son también
elevados, especialm-nte en los nifios provenientes de los sectores menos privi -
legiadns de la sociedad" (Psdus,obra citeda, p. 9).

La separacifn en dos redes no se limita sin embargo al ciclo primario.
Afirma Padua que "En el ciclo medio del sistama,aparecen mecanismns més sofis-
ticedoa,perc no manos efectivos de discriminacifén sociel® (ibid,p.13).A guien
termina la primaria, se pfrecen distintas modalidades a seaguir : bachilleratos
técnicos,normeles,cursos sgricolee,entrensmientos que preparan cbrercs industrig
lee celificades a nivel medio, vy por otra parta, le educacifin media destinada a
preparar pars el ingreso a la Universidad y que no prepara para ninguna otra cg
aa, La selaccién sntre sstse modalidades obvisments no se rige por "aptitudes",
sino esencialmente par la clese social de la cual procede el estudiante. Se oh-
serva gue en sus aspireciones educatives la poblacién adopta un "nivel de obje-
tividad*(Padua p.133), es decir, disminuye sus aspiraciones educativas de acuer
do a las perspectives de éxito que sabe podré tener dentro del aistema. La fa=
nmilis proletaria dificilmente estimularé en eus hijos la “vocacién® por una ca-
rrera larga, pues sabe gue son muy numercass lse dificultades gue los separan
de su terminacifn exitosa. Los ideflogps burgueses interpretan esta conducta
objetiva como "falta de aspiraciones®,

La estructura de la ensefisnza auperior continla la tendencia observada en
el nivel medio, de ofrecer dos cleses de asltsrnativas : cerreras cortss y largas,
profealonales y semiprofesionales, de tiempo completo o de tiempo parcial,éstas
Gltimas, "para los que trabajan® gozasn de menor prestigio, menor calidad de egui-
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panienta y con frecuencia realmente menor calidad acedémica.

La diferenciecién de las doa redes no ea una tarsa simple.Baudelat y
Establet sefialan que no exista una red técnica independiente y en verdad na
debemes confundir las doe redes de discriminecién social con ls difgrencia
entre la ensefionza técnice v 1a profesional ,porque la dicotom{a se presenta
an fmbas modelidades (piénsese por ejemplo,en la diferencia social entre el
I.P.Neylos tecnulbgicos regionales y el ITESM), Para un anklisis de las fune
ciones aspecificas desempafiadas por la enaefanza té&cnica como mecanismo de
seleccifn y de impregnacién ideoldgica,pueda consultarse el estudio de Clau=-
de Grignon, 1971 (21).

Aa presentacién de ppclones de difgrente categoria en los diversos ni-
veles parece servir al Estado pars resolver una disyuntiva politice gue le
alantéan, los distintos grppos sociales, E] Estadno procura satisfacer la de-
manda educativa de todos, pero dé& preferencis a la sstisfaccién de los gru-
pos que m?q pueden cuestipnarla, que son lop que appiram & la educacifin su-
pariar. Al mlsmo tismps que masifica la primaria,debe ofrecer alternativas
a una élite, en los diverpos niveles sducqtivos.

S. Las Punciones de la ciencia :

Es pertimente an=lizar shora dentrg de la educacién superior,el asspec-
to particular de le investigacibn cientifica, por relacionarse con nuestro
objeto de estudin: lom textos cientificos. 4 1

En principlo, es vAlido relscionar el gqushacer clent{fico con la es-
tructura.econémice y social,puesto que la ciencia es una actividad snocial e
histérica. Pero aln més, Marx afirmb que la ciencis es en &l modo de pro -
duccibn capiteliste,parte de las fuerzes productivas desarrollstas vigoro-
samente 8 partir de su instauracifin. La cuestién fundemental de la relacidn
entra clencia y proceso productivo es snalizade en el cap. 6 (inédito)del

"Capital® , en loa siguientes términos: ".a ciencia,que obliga a los miembros
{nanimados de la méquina -merced & su construccifn - a operar como un auté-
mata,conforme a un fin, no existe en la conclencia del obrero,sino que opera
g través de la maguina,como poder =jeno,comn poder de la méquina misma sobre
él.La apropiacifin del trabajo vivo a través del trabajo objetivado..se..impli
cita en el concepto del cepital, esté en ls produccién fundade en la magui =
neria,puesta como carécter del proceso de produceién mismo también desde el
punto de vista de sus elementos y de sus movimientos materisles®.C.Napoleoni
aclara asi el pArrafo anterior : "la separacifn del cbrern del instrumenta
(debida a las méquinas, y dir{amos més,la separacién entre trabsjo intelec-
tual y manual) ¢..implica también la separacifn...entre trabajador y ciencia”
(29,p.111) . A diferencia del trabajo artesanal,el trabajo con méquinas se
presents como una splicecifn tecnolégica de la ciencia y no como resultado
directo de ls habilided del obrero."Derle a la produccién un caricter cien-
tifico es,por ende,la tendencia del capital, y se reduce el trabajo & mero
momento de ese proceso®(Marx,29,p.114).La ciencia *cosificada en la méguina®
segin la expresibén de Napoleoni, hé sido creada y desarrallada en un lugar
distinto,que el obreras no conoce y en general que no se requiere que conozca
para menipular las méquinas. En las formas de produccién no maguinizadass, el
instrumento que emplés el obrero es el medisdor entre la naturaleza y el tra-
bajo.Con el uso te méquines sutométicas,el obrerc se convierte en el media-
dor que vigila y preserva de averias a la méquine,le cual shore actla direc-
tamente scbre la naturaleza: "la actividad del obrero estf directamente de-
terminada y regulada en todos los aspectoa por la actividad de las maquinaria”,
Esta situacién subsume s(n m&s sl obrero en el capital,ya que no puede pro-
ducir sin sl concurso de una mequinaria compleja,cuya estructura total des-
conoce, E1 trabajo individual en este caso,tiene valor sflo si se sums al resto

de las



pperaciones ejecutadas en la Pébrica. La producclén se hace neccsarismente so-
ciml pero depends de una fuerza productiva extrafia al obrerp, la ciencia, acti
vided intelectual 8 la cuel no tlene acceso, Marx en el cap. 13 del libro I de
"El Capital® distingue ein embargo, entre le mbguina en 8f y el uso capitelie=
to de slla, que ss lo oue critice. Oshesoe distinguir igualmente entre la = ==
clencia y el uso clesista que se haga de ella. Como afirma G. Binl:"que hay —
un uso clasista de la ciencia es un argumants conocido por todos nosotrog.....
No obstente, ®s cisirto que existen la fisica, la quimica, la maiembtica, la -~
biologis, y estas y otras clancias son por el momento relativemente auténomas-
de su uso de clsss, eaf cemo es clerto que une de las menerss di contrarrestar
su Uso poP parts d8 la clase dominentes es conocarlas bian® (93,ps. 38-39). Noa
extenderemos mée edslsnte sobra este punto.

En el capitalismo la ciencla revista importancies eaxcepcionel porque es -
parts integrents de la produccifn a travds de la tecnologia, y porque en laa -
innoveciones tacnolégicas funda el capital la competancia y la reduccibn de —
costas, En 8l libro de Radovan Richta y otros (%n& safala in luso que la —
ciencia es hoy la fuerza productiva esenclsl. Esto ma particularmente clierto -
en les mstrHpolis imparialistas, donds tiene luger la "revalucién clentifico -
tdcnica® permanenta, pero también sfecta en crecientea medida a las economfas -
dapendientes.

Caracterizanda la ciencla en una economis dependienta, Ruy Perez Temayo-
smingnte cisntifico mexiceno, dice de la ciencia mexicena que as: 1, Subdesa—
rrollade a)Por el n(mero da clent{ficce b)Por lea &reas de conocimisnto de que
88 ocupa.

2. Centralizeda, siguiendo las psutcs de la centralizacién sconbmica. 3. Enaje
nada, &s decir, sjena a los problemas nacionsles. 4. Apol{tica, porgue los - -
cient{ficos no tianen poder de decisifn ni son consultedos y ante tal realided
adoptsn la postura de ser neutrales. 5. Paupérrima, por la escasez ow Bus re--
cursos. 6, Sospechosa y 7. Desconocidae. (32 pe 29).

Eetes carscter{aticas anotadas por Temayo wusstren por e{ solas como ls clen——
cia refleja fielmente lss caracter{sticesa socioeconimicas del p:is. Pérez Temg
yo reconoce que ése es la situacibn de la clencia, debido a ¢ 1. Ls dependen—
cis intelectuasl de nuesira ciencim respecto a lo qua se hace en Eatados Unidos
2. La falta de apoyo, interés y estimulo de parte de l= “iniciaiiva privada®.-
3¢ La falta de interés por parte de les autoridades ofictales, indiscutiblemen
te "ignorantes” (sic) en materia cient{fica.

‘Lmes razones 2 y 3 también sa deben a la dependencia ; sl no hay apoyo a-
la investigacl6n clentifica es porque la burguesia nacipnal no puede desarro--
llar las fuerzss productivas en forma sutonoma v se limita s ser mediedora de-
la ciencia que detentan los monopaliocs intemmaclionales.

Las declaraciones de otro cientifico, Oscar Varsavsky (44) nos parmiten-.
aclarar mas las carsctaristices ?u- acsbamos de citar. "Nuestra ciencia es sub
desarrolleda =dice Varsaveky-, si, pero no porque no haya alcanzado el nivel =
nortesmericano, aino porque es insuficients para ayudarnos a construfr la sp-—e
ciedad que deseamos" (p. 17). Ahara bien,dcusl es la sociedad deseads por los-
distintos dirigentes latiweemericanos?Varsavsky considers tres modelos posi- -
bles de socieded & los que se aspira en Latinoamérica: m) E1 modelo neacolo- -
nisl, sagin el cual la educaciin es para la culturs de la 8lite. En este mode-
lo la ciencia es una "ciencie-juego”, pasatiempo de la &lite; cuando mucha - -
aspire a producir conocimientos que contribuyan en algo s la clencia que ee ha
ce en las metrdpolia, perc no espira en lo absoluto e servir al pais. b) E1 mg
delo desarrclliste nacional, en el cusl sa considera le educacidn como un me--
dio importente para la formci6n de recursos humanos y la ciencis como instru—



mento para el cesarrollo, entendido éste como logro del nivel da vide de los -
metrépolis, c) E1 socislismo nacional, modelo que considera que 1a educscibn -
debe contribufr a formar un hombre nuevo y le clencis ss considers por lo tan-
to como una actividad creadora.

Cada modelo de sociedad genera una ssleccifn de su prople tecnologfa y -
ciencia de apoyn, @ incluso implices una seleccibn de métodos, Surgen asi los -
diversos modeles de "hacer ciencia® : en el modelo neocolonial, la ciencia se-
"importa® y la capacidad técnica se limita al mentanimiento de los equipos im=
portados. E1 cient{fico que se edhiere a ests modelo cree que sflo es posible-
hacer cienclia a la meners nortesmericana, sepira e disponer de setélites y = =
computadoras, muy probablemente terwmins smigrsndo a la metrdpoli. En el wodela
desarrollists, la tecnologia debe "desarrollerss sn el pais®, sa pretende co—
piar productos y ruitodoa, ya no comprarlos. Varsavsky advierte del peligro de-
seguir este modelo : "Si sa copis la ciencia y la tecnologis de atro pais,si -
sl desarrollo cient{fico se plesntea en términos de "cerrar la brecha® ( tecno—
l6gica), se estd introduciendo de contrabendo lo ssencial de su estilo de vi-—
da® (ibd. p.9). En el modelo socimliste, la tecnologia ee plenificada y crati-
va, dasarrolls equipos edecuados s las necasidades nacionsles as{ no sa parez-
con en nada a loe de uso en la metrfpoli, simplificadas pere sficaces, z:a no-
pretendan competir en los mercadoa impariglistas aino cumplir una funcibn en -
el pala. Dabe aclararse que no se trats sn ests propuests de Varsavsky, de ha-
cer una cisncia nacional de tipo caserg : "Debemos mantengrmos en cantacto con
la ciencia mundial, pero e treves de nuesira percepcidn critice y no de un car
dﬁn umbilical® (ilﬁ. Pe 10).

Dejamos al lector el intento de tipificar los paises latingamericanns de
acuerdo 8 esos tres modelos propuestos por Varsavsky. Esta tipificacibn debe -
fundamentarse en 5 aspectos que nos permitan caracterizar clarmente la activi-
dad cientifica de un pais :

8). E1 capital inicial instalado: o sea, la informacidn ya reunida y sistemati
Zada, teurias, datos y experiencis de que disponen los lnvestigadores.
b)Plenes : De qué se ocupan o piensan ocuparse proximemente los cientificos, y
cuales son sus criterios de prieridad para escoger su objete de trabajo.

c) Fuerzas productives : Métodos en uso, desde el tipo de instrumental que em-
plean, hests los criterios de validacién en uso.

d) Relaciones de produccifn : Inetituciones, jerarquias, sistemas empleados pa
rs motiver y recompenser ls actividad clentif‘ica.

e) Valores : Ideologis e imigen social de los cienti{ficos snte la comunidad.
En 8l ceso de México, le orientacibn desarrollista del organismo oficlel en me
terin clent{fica : CONACYT, puede spreciarse en el Programa Nacional de Cien—
cia y Tecnolagi{a 1978-1582 (3&) La perspectiva funcionaliata para analizar -
los a??riom parémetros puede encontrarss en el srticula de Bernard Barber,-
1978 (&),

Como ejemplo, pademos mnalizer el aspecto de a qué se da prioridad pars 1lugs--
trar los estilos de ciencial Al estilo neocolonial le interesa una ciencis - -
®pura", sin preocuparse de su utilidad; en el mejor de los caesos aspira a que-
su actividad cientifica sea (til como contribucidén a la ciencia que se hace en
las metrépolis. Al estilo desarrollista conviene toda la ciencia, pern asigna-
prioridades a sspectos que muchas veces ng estén acordes con las necesidades -
mas urgentes del pais. vg. la India dedica un 40% del presupuesto cienti{ficec -
a8 la f§sica nuclear y sblo un 8% a la agricultura. En el estilo desarrolliste-
mexicenc se da preferencia a la ciencia aplicad, particularmente a las ramas -
de selud, sgricultura y educacién (34). Una ciencla socialista como la propone
Varsaveky se distinguiria por valorar indiscriminsdamente la ciencia, ya que -
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todo en la clencla puede ser (til en pocos afios; sin embargo, enfatizaria en -
el desarrollo de las cienciass sociales por cuanto hecen més falta conocimien-—
tos aociales que naturales para la aplicacién del socialismg (p.e. pars aumen-
tar la productivided agricola no se requieren nuevos conocimientos de Blgolo--
pia, sino aplicar lo que ya se sabe acompafiado de@ una reforme egraria y reorgg
nizacién efectiva de la produccifn y el wercedn. La clencia socialista parte =
de otros velores, qua modifican todo su procedimiento, asi p.e. la psicologia-
tiene que diferir cuando trata al hombre como compafierno que cuando lo trats co
mo cliente, la fabricacién cambia cuando la finalided es obtener un producto -
Gtil y no un producto vendible. Los cambios necesarios para adecuasrse a los —
nuevos veloraes comprenden : otra instrumentacién, otros canales de informecién
trabajo en equipa, criterios de financiamienta, etc.

El financiamiento da la ciencia es otro aspecto que nos puede decir mu—
cho sobre su usa clasista, En 1a socieded de consumo, la ciencia y la activi--
dad de loa cientificos eaté mercsntilizeda s tal punto que *1la financiecibn —
es uno de los principales motores de la ciencia actual® (44, p.79). En la me—
trépoli, el finencliemiento de la ciencis procede de dos fuentes cael exclusivgs
los gastos militares y los excedentes de lms grandes corporsclones monopolis—
tas., El cuadro I.4 demusatira esto clarsmente:

Cuadrn I.4 (Fusnte: 38 pa. 383 y 384)

Pais vy afio Financlacidn estatal % de investigecifin

y ¥ de la renta nacional. militar y césmica.
Estados Unidos, 1963 bl (5 % 63
Gran Bretafia 1A (3% 40
Francia (=TA (3% 45

La ciencia lleva 1a impronta de ls ideologia burguesa en los siguientes-
aspectos que sefiala André Gorz (19) (1974)
a) En la dafinicién de sus objetivos de estudio : La ciencla burguesa no se —
plantea cuestiones para lsa que el sistema no puede ofrecer una respuesta. Més
aln, la sociedad capitalista considera como de carécter clentifico solamente -
aquel tipo de conocimientps que pueden ser incorporados a la cultura acedémica
de las clases dominantes, rechnzendo aquelloe que no 8e aprenden a traves de -
la escuele formal y que no lleven la sancién de un diploma académico, como son
los conocimientoa y hehiilidades populares.
b) En su lenguaje, que coma analizeremos con detalle mha adelante, es conuien~
temente "extrafio" y "elitista™: "La clencia moderna -dice Gorze= ha nacido den-
tro del marco de la cultura burguesa. La separacién entre 6sta y la clase tre-
bajadora ha sido lograda gracimas a un extrafiamiento seméntico que es una barrg
ra de clase que divorcia el trabajo menual y el intelectual® (p.14).
c) En el bies implicito que separa al trabajedor intelectual y lo sitda por en
cima del trabajador menual, y
d) A través de la escuela, mecanismo de seleccitn que restringe el acceso a la
ciencia: "la principal -aunque oculte- funcién de la escuela ha sido la de res
tringir el acceso al conocimiento a aquellos que son soclialmente calificados -
para ejercer la autoridad® (itd. p. 13)....."Los métados de ensefianza y los cy
rricula estan disefiados para hecer la ciencia inaccesible a todos excepto @ -
una minor{a privilegiada® (ihd).
Uno de los medios de contrel de la ciencia es la especializacibn: ®la spciedad
nos controla por el conocimiento que nos ensefia, puesto que no nos ensefia lo -
que necesitamos para controlar y forjar la sociedad® (p. 14).
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La neutrelidad de la ciencia es par lo tanto une apariencia que esconde-
su ligazbn a una ideclogia de clase. Como afirma Bourdieu : "la idea de una —
ciencia neutral es une ficcién, y una ficcion interssads, que pemite dar por-
cientifica una forma neutralizada y eufemizada, par tanto particularmente efi-
chz simbolicamente, puesto que esté bien mimetizada, de la representacion doe-
minante del mundo social® (11, p. 101). No obstante, la ciencia conserva un —
grado relativo de autonomfa: ™.ss verdades cient{ficas son productas sociales-
relstivements independientes de sus condiciones sociales de produccidn® (iHd.-
p.88) y por lo tanto no se puede interpretar simplistemente como un campo al -
servicio de la clase hegembnica, sino como un campo de la lucha de cleses que-
reviste formas especifices y tiene gran impartancia por su "autoridad®. As{, -
en 8l casg de las ciencias socisles Bourdieu destaca que: "la lucha interna —-
por la autorided cient{fice en el campo de las ciencias sociales, busca el po-
der de producir, de imponer y de inculcar la representacitn leg{tima cel mundo
saclal y es por tento una de las posiciones de la luche de clases en el campo-
politico"(ibd. Pe 101)

6. Conclusignes y resumen :

En lo expuesito en eata primera parts, hemoa caracterizado la formacién -
econfmico social en que se sitia nuestra investigecifn, haciendo referencia en
particular & las caracteristicas de dependencia tecnalfgica y desnacionalizacibn
de la econom{a, por ser aspectos m&s relacionados con el anilisis de lgs texe-
tos cient{ficos. Dentro da wmarco, e snalizaron luego las funciones de la-
educacion superior, encontrendo diferenclas entre les funciones descritas for-
malmente en los medios oficiales y aquellas que el an8lieis socloldgico permi-
te descubrir.

La educacifn superior segin este anilisis cumple funciones de reproduc——
cibn del modo de produccifin, en das instancims : la calificacién de la fuer:za-
de trabajo vy la inculcecién ideolfgica. En los paises dependientes, es més en-
fétice la funcibn ideolbgica que la funcitn callficedora de la fuerza de traba
jo, pero las dos funciones se den Bl igusl que ocurre sn los paises dominantes.
Respecto a la calificacién predomina el sspecto formal, de "preatigio®, fomen-
tado por la competencis por obtener una calificacién, pero no por la compren—-
8i6n y critica de loa contenidos, E£n cuanto a éstos, el sparato escolar se - -
ocupa primordislmanta de le difusidn de la clencia originada en la metrdpoli -
y reproduce empobrecida la cultura de Asta. A pesar dal énfasis puesto en la -
funcibn ideolfgica, el sparato escolar no tiene la importencis excepcional gue
le atribuyen sutor.ss como Althuseer y detractores como Ilich. Esto se debe —-
en parte a que no alcenza sectores muy amplios de la poblsci6n y también expli
ca porqué la escuela no refleja mecénicamente la realidad en que esti inserta-
ni sirve pssiva y sistemiticanente, a la clase dominante : "En la escuela tam-
bién las clases dominantes deben luchar contra el surgimiento de la conciencia
de los mzestros y alumnos que llegan a sus aules, surgimiento gue si bien es -
condicionado por la misma escuela, esté detemminado preponderantemente fuers -
de ella" (A, Puigros, 35, p.10). En consecuencia: "en los sistemas educaciona-
les se producen tensiones y contredicciones que ai bien algunas veces contri--
buyen al status quo, otras veces elevan el potencisl para £l cambin, simple- -
mente a traves del mecanismo de ampliar el horizonte temporal espacial e las-
personas” (J, Padua, 31, p.175). La escuela se presents por lo tanta camo un -
escenario de le lucha de cleases, gque no debe menospreciarse por el hecho de ==
que se sbstrae de la produccitn material resl o de que se presente en ui nivel
intelectusl, ni tempoco debe sgbreestimaree al punio de considerarlo cog el -
sparato idealdgico por excelencin en cuyo interior la bataila por la hegemon{ia
ser{a decisiva.
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El aparato escalar servir{a mecénicamente a los fines de una clase so- -

cial ai fuese realmente posible separarlo de la totalidad de su contexto 8p= -
cial, como se preatende con el ejercicio de una ciencia y una enseianza abstrac
tas y neutrales. La verdad es que lss releciones entre el contexto econdmico -
social y el aparstp escolar son muy complejas y ningdn problema universitario-
puede analicarse sin tomar en cuenta la totelidad en que se inserts: "un enb--
lisis del contenido de los programas y de los manuales escolarea gque ignare --
lsa condiciones reales en que estos fueron realizedos....serfa tan engafioso co
ma lo seris por ejemplo un estudio de los comportamientos religiosas que pra-
tendiese deducir de los textos cendHnicos la préctica resl de los creyentes" -
(Bourdieu y Passeron, 10, p.5).
Debe enfatizarse que 8i blen la escuels es necesaria para la reproduccitn de -
las relasciones de produccibn en cualquier sistema social y si bien es cierto -
que la mayor calificecidn de la fuer:za de trabajo redunds en su explotacién —-
més dntensiva y que sl dacir de J. Padus la educaciGn “antes que resultar un -
elemento de igualacion social, actua por el contrario como uno de los agentes-
mis importantes pera la ampliaci6n de la brecha (sntre regiones del pai® y en-
tre trabejo intelectual y menual) (31, p.165), también es verdad gue la eacue-
la es necesaria para la clese trabajadora; Lenin afimmaba : ®Los trebajadores-
aspiran al conocimiento porque les es indispensable para vencer®. Igualmente -
Gramsci enfatizf la necesidad de gue &l proletariado adquiera un conocimiento-
cienti{fico riguroso de la realidad, qua le permitiris alcanzar la hegemonfa —
idenlégica en le sociedad civil ain antes de alcenzer el poder del Estadc.

Pero la escuela al eervicio del proletariedo difiere de la escuela bur—
guesa, no 80la en sus Fines sino en su forma pedagbgica.

Finalmente se hizo un anflisis de la ciencia, como actividad importante-
dentro de la educacién superior, de la cual debiomos presentar una spreciss =
ci6n general para situar nuestrp estudio de los taxtos sn que ésta se uprende,
Refigriéndonoe = México, encontramos gue le ectivided cient{fica obedece a un-
modelo oficial descrrolliate, que en préctice de muchos clent{ficos coe en-
la mayar dependencia ideolégica ya que se da prioridad a los temas investiga—
dos en la metrfpoll y no e lequallos que el pais requiere. En el area médica, -

L emplo, las areas prioritarias son lsa ligadss a los problemas de desnu--
trici y parsaitosia (ver al respecto el art{culo de Lechin y Vander Dijs - -
1973, 25 ) a loa cusles se dedica poco esfusrzo de investigacibn.
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Segunda Parte
CUESTIONES METODOLOGICAS

Nos pcupamos en esta segunda parte de dos cuestipnes esenciales: la ca-
ractarizaci6n de nuestro objeto de estudio (los textos universitsrios) y la -
explicacidn y justificacién de la manera como estudiamos dicho objeto de la -
investigacifn. Para poder explicar y justificar nuestro modelo de anilisis, -
perd preciso discutir con cierta extensifin lm nocidn de ideologia. Con menos-
detenimiento, nos ocupamos de los métptoa de encuesta y anélisis de contenido
que también son herramisntas de nueetra invastigacién. Dejamos para la terce-
ra saccidn la dascripcién detallads del método te empleado y la presantacidn-
de esss herremientas cuyo slcance y validez se discute agui.

1. Lgs libros de texto: Definicifin operacional, importancia
idegldgica y pedagigics nerspectivas.

{Parqué seleccionar como objeto de atudio los textos en un intento = -
por deterwinar s travas de @llos la ideologim y funcibn del sparato escolar?-
Nuestra hipbtesis de que ellos reflejan les tendanciass ideolégicas ise justi-
fica en principla? Creemos que s, porque @8 & treves de las préctices con- -
cretes que utiliza le Escuela como se descubre su carécter de clase. Bsudelot
y Eatablet (5) ineisten en la importancia de demostrar las hipitesis, adelan-
tedae por tantos socidlogos "contestaterica" y criticos de la educacifn, a ni
vel de esas précticas concretes que se den en el sula. Con relacifn al libro-
de texta, la hipitesis que noa inspira es que puede constituir un medio im- -
portante de : 1, Discriminacidn socisl ) Por su lenguaje b) Por su carfcter-
de mercancis. Para demostrar el especto @ tendremos que hacer un anilisis de
contenido que incluya el anélisis del lenguaje empleado en las libros de tex-
to.

Para sustentar el sspecto b serd preciso hacer un anflisis externo due nos -
descubra sl caricter de mercanc{a del texto y el monopolio de su produccidn y
comercializmcién, asf{ como sus formas da consumo. 2. Medio de inculcacidn - -
idenlfigica : 3 por los contenidos que trensmite b por la forma gue selecciona
para transmitirlos. Esta hipftesis se sustenteré mediante el andlisis de con-
tenido. 3. Generador de dependencla: @ Porque el monopollo del mercedo del --
texto es dependiente del imperislismo b. Porque fomentm la dependencis a tra-
vés da la selaccifn de contenidos y mpliceciones técnices que se refieren a -
un modo “"dependiente® de hacer ciencies, Para sustentar estos doe aspectos re-
curriremps nuevemente al snAlisis intermo v externg sefaledos respecto de la-
primers hipbtesis. (ver més adelante, nuestro modelo heur{stico, para smpliar
estos aspectos).

Ahora bien, antes de continuar es precisa declarar qué entenderemos por libro
de texto. La definicién operacional de nuestro objetiva de estudio presenta -
clertas dificultades pueato que, en principio, cuslquier libro puede ser em—
pleado como texto en una determinada aituacién de ensefianza-aprendizaje, par-
ticularmente en el nivel universitarin. Asi por ejemplo, la Iliads sirvi§ du-
rante mucho tiempo en Grecia como el texto en que se aprendia a leer.

En las ciencias naturales, esta smbiguedad es menos frecuente que en lag = ==
ciencias sociamles, pues en la ensefianza de estas Gltimas es frecuente emplear
1ibros que no urian nommalmente considerados como texte (vg. las obras de -
Freud en Paicologia o el libro de Berger y Luckman : "La conatruccidn socisl-
de la realidad", en Sociologie). Optamos por lo tanto, para pader precisar lo
que @8 el libro de texto, por considerar como tal es unicamente aquellos li--
bros que el autor prcper& expresswente con sl fin de que se useran comg tEx—-




to. 51 tal era la finalided expresa del autor, el libro tendré lo que podemos
llemar *un eparato didéctico" facilmente reconocible, (resumenes, preguntas,-
ejercicios, etc) destinado a facilitar el aprendizeje, si bien esta defini- -
ci6n genera limitaciones importantes en las ciencias sociales, presenta a cam
bio ventejas para nuestro estudio pues el 1libro escrito como texto presentard
més cemuflado el menssje ldeclbgico, su contenido iluetrard mas *oficialmen--
te" el parsdigma clent{fico en boga y su forma serd més spegada a un modelo -
mss o menos invariable.

El libro de texto apegado m esta definicién es una modalidsd casi ex- -

clusiva de nuestrs época. Si raatreamos una historia de los textos en la his-
toria de ls pedagog{s, nos encontramos més biesn con el uso como texto, de - -
obres que tenian un carfcter raligiosc o literario, as{ por ejemplo en la In-
dia, los libroe sagrados (Vedss) eran el texto empleada por los Brehamunes cg
mo fuante de conocimientos celosamentas guardados para ellos y en loe cualas ~
fundemantaban suo privi}egios de casta. A fin de mantenar el monopolio del «-
acceso & eatos Lextos sagradoa, los sacerdotes hindies amenazaban con terri——
bles cestigoa a guien los leyera sin tener derecho a ella. El1 castigo por ac-
ceder al conocimiento, es una de las intarpretaciones de la leyends bfblica =
del fruto del &rbol del Bien y del Mel. Ya en =quellas remotas referenciss, =~
el texto se nos prasenta como fuente de conocimiento para una élite. En China
se produjeron auténticos textos para el estudic de la medicina: anatomfa, hexr
bolaria, acupuntura, etc. y posteriormente para la ensefianza de las ideas de-
Confucio y de loa taoistas (80/.
En Grecia, Aristbteles parece heber gido el iniclador de ls costumbre del usg
slstemfitico de textos, en sustitucifn de la ensefianze pursmente oral. En Ale-
jandria ya se usarocn textos para la ensefianza de todas las disciplinas cono—
cidas. Entre los siglos VII y XI todos squellos tratedes cientificos que so-
brevivieron el incendia de la famosa biblioteca de Alejandtfa, fueron traduci
dos del griegn sl érabe y de éste al latin. En el sigle VI, el cbispo espafial
Isidoro integrd una biblioteca en Sevilla suficientemente impartante como pa-
ra heberle pernitido escribir su obra "Etimologime™, una especie de enciclope
dia que seria un texto empleedo durente siglos, Le "Didéctica magna® del Co--
menio fué ueads msimismo como texto por muchos siglos (63,64).

Surgiendo de los monasterios, lms neclentes universidades medievales, -
establecieron les primerss "librerisa®, Los libreros eran llamados "Stationar
1i* (de dande procede la palsbra inglesa sctuslmente empleads para "papeleria
"Stationery) y teanto ellos tomo los sacribas esteben a las frdenes de las = -
universidades, estanda en la obligacién de tener siempre ediciones correctas-
menuscritas de los libros usados como texto; mediante el pago de una cucota de
terminada, estos libros eran prestados 8 los estudiantes para que los copiag=-
ran. Los libreros de las universidades vendian libros s universidades y estu-
diantes de otros pa{ses percibiendo un porcentaje fija de genancia. En saler-
no y Montpellier se editaron especialmente textos de medicina, en Paris, lite
ratura escoléstica y en Bolonia, obras juridicas (64).

Dentrg de las bibliotecas de las universidedes, los textos estaban fle=
jos con cadenas y para obtenerlos en préstamo debf{a dejarse otro libro en - =
prenda., E8 interesante mencionar que, ya en la Eded Media, existieron catilogos
colectivos de bib}iowecas, como el catadlogo de los libros de Inglaterra, *Re-
glatrum librorum Anglise® el cual tenfa como fin dar la informacién de en qué
biblioteca se encontrsha un determinado texto (64),

Con la invencifn de la imprenta, este émlto del texto que acsbamos de -
describir brevemenie, slcenzl elturss tan inusitadss que con rezbn pudo Mc- -



Luhan hablar de una nueva Galaxia en la cultura : "™La Galaxia Gutenberg", —
que 86lo seria opacada por la galaxia "Edison®, al menos en términos cuantita
tivos segin los datps de lm Unesco: para 1968 el nimero de libros publicados-
fué de 487000 y el nimera de receptores de T.V. que se lenzeron al marcado —
fué de 22 millones. E1 impacto del libro como mediode comunicacibn es sin em-
bargo, mas notabls que el de la electranica (76) y no considersmos que ésta =
llegue a reemplazarlo definitivemente, sunquea algunos pronostican una evolu—
cibn en ess santido (77) de los libros de texto, @m los préximos diez afios.

Igortancia ideglégice del textg: Por su propia naturaleza, el libro de
texto que cualquier otro tipo da escrito, oculta su naturalaza ldeolégics
bajo la apariencla de le rigurces objetividad clent{fica, y contribuyeg perpg
tuar el mito de la nautralided de la ciencia. Puede spreciarse gue les expre-
sionss da los taxtos mon cssi "clisés" a Puarzs de sam intanto da spegarse o-
lss “verdedas® consagrades o & las fusntas originales mis célebras. E1 menes-
Je ideolégico qua lluvs el libro de texto es por lo tento un mensaje de valor
hist6rico, decentado s traves de numerosas repaticiones, readiciones s impre-
siones. Atravée del libro de texto les verdedes clentifices no se presenten -
como lo gue realmenta son: "productos socislaes de produccidn® (P, Bourdieuy, -
11, pe 68), B8ino gue se presentan como paradigmas, resultentes de la sctivi—
dad da los cient{ficos aislados no sflo de la sociedad extarna a la comunidad
cient{fica sino incluso de sus colegas, Se parpatis msi el mito ds una perso-
na = un deacubrimiento (62) y se presents el descubrimiento como el resultado
milegrosc de le actividsd mental del individua. :

El mensaje ideolSgico se ve reforzada por el carécter de sutoridad gue se
confiere al texto. En le edad media, en el sistema eecolastico, esa sutoridad
del libro era indiscutible y el proceso didictico se limitaba & glosar y co--
mantar los eacritoa de Aristdteles, la Biblia, etc. Asombrosamenta, aln en --
nuestros dias es frecuente encontrar eate recurso s la autoridad del libro, -
por encima de ls sutoridad de la préxis. Ests autoridad es la que respaetan =-
los cient{ficos mismos, sl seguir lo que Kuhn denomina el “peradigma® o ses:-
*un conjunto de conceptos teSricos, instrumental y metodologia gua constitu--
yen la narma de la comunided clantiﬂ.ca en un momento dada® (74, pe15)e El ==
mismo Kuhn afirma més adelsnte: "Comp fuents de autoridad, scuden a mi imagi-
nacibn, sobre todo, loa libros de texto cientificos junto con las divulgacio-
nes y las obras filosbfices mgldeadas sobre glloe” (p.213, sl subrayado 88 ==
nueatro) . Para perpetiar sl paradigma cientifico, los libros de texto #@ = —-
ssignan clertss funcionas: ".oa libroa de texto mismpe tienen como meta el cp
municar el vocabulario y la sintéxis de un lenguaje cientifico contemporénec-
(ibid.)eeee y "ragistran los resultadns estables de revoluciones pasadas y en
@ss forma, muestran las bases de la tradicién corriente de la ciencia nor= ==
mal" (ibid), E1 texto es por lo tanto la autoridad para los cient{ficos, que-
aprenden la ciencia en ellps. Solamente después de una revolucion cient{fice-
se altera la estructura de los l1ibros de texto para sdecuarse sl nuevo para--
digma. Esta adecuacitn se presenta en los textos igualmente alslada de su fun
damento sociasl, como 8l aceeciera esponténes y naturalmente en el seno de le-
ciencia miama.

Importancia sociolfgice del texto: Es comunmente aceptado el considerar
al 1ibro de texto de primaris como un medio de comunicacién masive (p.e. A.M.
Nathol, opina esi{, 93, p.127). E1 libro universitarioc no ha sido conslderado-
Como importante en igual sentido, por lo limitedo de su slcance cuantitativo-
pero dicho alcance se ve empliado e)Por le meeificacién de la Universided mig
ma b) Par que un mismo libro de texto es utilizado por variams generacicnes de
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eetudiantes desdo el asombroso conservedurismo en el uso de textos que hemos -
detectado c) porque cade estudiante a su ve: es un difusor us las ideas del -
texto en el cual estudif, y en el cusl frecusntemente sigua creyendo por el -
resto de su activided profesionzl,

Le funcibn soclal de mee medio de conunicecibn de gran alcence (segin -
lo que ccabamos de precisar), es la de contribuir a le diecriminacibn de cla-
sg, que en el asparato escolar se presenta bajo la apariencin de discriming- -
cién de aptitudes escolares. Nuestra hipbtesis es sugerida en principio por—-
gue hemos visto que el libro funciona como modalidad concreta de discriming--
cién en las siguientes fommas: a). Porque su ecceso es limitado debido al elg
vedo costo v a la escasa disponibillided de ellos en las bibliateces (heches -
que hemos constatado en esta investigacién). b) Porgue el texto es consultado
més frecuente y provechossmente por squellos estudiantes gue tienen relacio—
nes més afines con loa maestros, quienaes las orienten acerca de cémo y donde-
consultarlos, Ahgra bien, como lo demuestran Bourdieu y Passeron (9), sl tipo
de alumnoe que tiene més relacion directa y extra-clase con el msestro, es el
perteneciente a las classs economicaments superiores, debido s la comunidad -
de lengueje y cultura que los identifica. c)Porque el lenguaje del texto es ——
como el del meestro, un lenguaje de clasa, més rico en eignificaciones para —-
los eatudiantes de arigen burgués o pegueficburgués. d) Porque el lengusje del-
texto s el lenguaje de lss forwae da @veluacion y por tanto 1 empleo del tex
to gerantiza mayor poeibilidsd de éxito en loe exémenss mscoleres (Lo cual tam
bién sa verifice en la presentes inveatigacitn).

Importgncia didfctica dal textg : La importancia del texto en el procesa
de ensefienze=-aprendizsje a cualguier nivel escolar, es muy discutida. Ro$seau-
declarsba en "Emile" : "Odio los libros, sllos no enseflan sino a habler acerca
de lo que no se smbe". Por su parte, Oewsy también criticabs el conocimiento -
libresca calificfndolo de "un fetiche de le ensefianza primaria® (en: "La edu--
cacién de hoy", 1950). En la educacifn universitaris, el texto pareceria en —
principio que estuviese igualmente desacreditade: no hay textos de carfcter —
obligatorio ® incluso muchas veces no 88 indican en una lista bibliogréfica. -
Sin embargo, en la préctica constatamos que la educacidn universitaria sigus -
siendo muy librescs y no son ten raras como podria pensarse las actividedes —
puramente escalésticas vg. el maestro asigma a sue alumnos la lectura de deter
minado nimero de pAginas de un texto y funds su evaluacién en la capacidad del
alumno para repetir lo que se dice en algunes de esas pAginas. 31 llega a pre-
sentarse discusifn sobre elgin punto del contenido, el criterio de verded use-
do en el aula es "lo que diga el texto" y no 1ls praxis, o -en el menos malo de
los casgs- el cotejo de verios eutoras. Se observa tanbién gue los maestros --
obtienen un elevedo porcentaje de su infarmacion de algln texta, frecuentemen-
te el mismo que le sirvif en su épocs de estudiante, y gue michos programas de
cursg siguen elesquema del {niice de algin texto. En nuestro medio es poco fre
cuente que el meestro obtenga su informacién de fuentes primarins (revistas es
peciaelizadas, congresos clent{Ficos, investigaciones personales) y por lo ian-
to tiende a transmitir Gnicemente la infarmacidn “consagreda" y no la que se -
encuentra en proceso de investigacidn y de discusién. Tal es el casn en los =-
mismos autores de textss, cuyos conocimientos suelen ser més actualizaedos y =
anplios gque los gue ee atreven & "verter® en el texto.

La opinifn de los meestros universitarios encuestados fué favorable ha--
cia el uso de librps de texto. Le principal objecién que se le hace es referi-
da a su empléo exclusivo. Es importante sefelar como lo hacen los autores de -
un libro de texto de secundaria: "E1 libro de texto no es el Unico auxiliar de
la ensefianza, ni slquiers el mis importante de elles® (Oscar Sénchez y S. Li—
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ma, 1977) (89) Si el uso de textos acompafia de otras actividades: discusiones
de grupo, re-elabiorncifén del materiil eacrito, exparimentos, redeccifn de do-
cumentos, dimpositivos mayéullcos, etc. conetituird un instrumento que no de-
be tener objecién como eyuds didéctica. E1 empleo del libro deue propender- -
. como afirma G.0ini- porqua "el esturionte eprenda a respetar los liures, pero
no sujetarse a ellos” (93, p. 47), Una da las ventajms principnles del texto-
es la de favorecer sl trabsjo personal del alumno. Esto es particulamente -~
cisrto ei el libro estd disefiado para sutoestudio y autoevalua.ién, y encon--
ces canstituye un valioso recursc en la maderna educacién masiva que tiende -
a ser individusl y sutodidictica; pero los textos no pueden ser mecénicas - -
aplicaciones de las noclones conductistaa, que preparan al alumno para dar la
respuesta correcta s una rutina; su disefio debe favorecer la imaginacidn las-
actitudes criticas y creativas. Mucnos de los textos que disefa y difunde el-
imparialismg, son simplemente manuales de inatruccién pars la operecifén de ==
los equipos fabricedos en la metripoli. Teles textos sirven e la gue Freire -
denomina "mducecién bancaria*® y fomentan la dependencia no sdlo ideoldgica —
sino directamente tecnolbgice, Las funciones ocultes del aparato escolar se ~
logren entonces mediante el texto que genera *hébitos clent{ficos, sistemas -
de esquemes generadargs de percepcién, de apreciacidn y de eccion que son el-
producto de una forma especifice de eccién padagbgice®, segin la acertada ppi
ni6n de P, Bourdieu (11, p. 96). Los textos forman parte de la menera como se
agnsefia la ciencia y como lo expresa Althusser : "el modo como se enseiian las-
ciencias exactms implice una determinada relaci6tn ideolbgica con su existencia
y con su conktenldo. No exiete una ensefianze del saber puro, gue no sea el = -
mismo tiempo un saber-hscer, es decir, en deflnitiva, un saber-como-comportar
se-ante-este-saber: acerca dc su funcifn tedrica y social...."Tode ensefianza-
cienti{fica, se quiera o na, vehicula una ideglogf{e de la clencia y de sus re-
sultedos, es decir, un determinado ssber-coma-comportarse-ante-la-ciencia, —
ante sus resultados, que se basa en una determinada visi6n del lugar de la —
ciencia en la sociedad actusl, y en una determinade visién del papel de loa -
intelectuales especializados en el conocimiento cient{fico, es decir, de ls -
givisitn del trabajo manual e intalectual.” (49, p.4d).

2. IDEOLODGIA Y CIENCIA EN LOS TEXTOS.

Tan importante como eclarar lo gue entendemos por libro de texto, es, -
metodolégicamente, aclarar nuestro concepto de ideologia, el cual hemos veni-
do utilizando y emplearemos en nuestro anilisis de los libros de texto. Con—e
sidaramos importants sclarar de una vez, que en los libros de texto distin- =
guimos 8l "diescurso oient{fico® del “discurso pedagbgico®; en uno y otro hay-
un mensaje ideoldégico subyacente. En el discurso cient{fico o sea, en los -~ -
contenlidos cientificos propiamente dichos, hay nociones ideoldgices: "Toda —
ciencia, sea cusl ses su actual nivel da desarrollo y su lugar en la estruce-
tura tagrica, es producida por un trabajo de mutacion conceptual en el inte—
‘rior de un cempo conceptual ideoldgico del cual se diferencia, y es esta di—
ferenclacifn la que le proporciona, simulténeamente, un conocimiento de los -
errores anteriores y una garantia de su propis cientificidad. En este sentidp
toda cienclias es, esencialmente, ciencia de la ideclogia de la cual se hs di—
ferenciado® (70, pe 9). En efecto, el concepto mismg expresado por la pala---
bra "ciencia", afirma Althusser, s una nacién ideolégica por cusnto no exis-
te 1a "ciencia" en abstracto sino "clencias® o actividades concretas a les —
que se dedicen los investigadores hacienda uso de métodos y conocimientos que
se consideran vAlidos y convenientes en su época (88 p.2) . La ideclogfa eg=-
th inserta en la actividaddel cientifico por cuanto éste realmente no estéd —
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haciendo ciencia hasta tanta no interprete los resultados de sus experimentos
"eg ciencia la unidn del dato objetivo con una hipAtesis o suma de hipOtesis-
que superan el mero dato objetivo" afirma Berlinguer (58, ps. 74~75) y en el-
miamo sentido dictie Linus Psuling: ®En dltimo anflisis, la ciencia es un arie
creativo. Los detos por ef mismos no tienen significada; el significado re- -
sulta solamente de la interpretacidn" (85 p. XIX).

En cuanto al "discurso pedagfigico® su carga ideologica procede de gque -
la manera como sae ensefle una clencia conlleva siempre una actilud hacia el mg
do como Be usa ess ciencia (ver nuestra nota tomada de Althusser, en la p. —
49). Los mismos contenidos cient{ficos pueden ensefarse mediante recursos gue
aluden a una diferente manera de hacer ciencim, de utilizer la ciencia tebri-
cs y socialmente. Nuestro anflisis se cantrard precisamente en ul discursa pe
degbglco paras descubrir esss modalidades concretas que vehiculsn la ideolo- -
pia. Para el anéliele de la idedlogfae en el discurso cient{fico se regquiere - -
otro tipo de aproximacién sl objeto de estudio y en genersl, otra investiga—
cién que no se ha intentado en este caso.

Ahora bien, qué debemos entender por ideologia y como poder diferenciar
la de la clencia? Existen multitud de definiciones sobre la ideologia, asi --
p.e. el sociélogo noruego A. Naess cita maas de 30 (79) y Moskvichov (70 p.5t)
las ha tipificado segin diversos criterios. E1 principal tedrico de la ideclp
g{n desde el punto de vista burgués fué K, Mannheim, quien consideraba gue -
1as cienclas natursles son totalmente objetivas y solamente hay ideologia en-
las ciencias sociales por su escaso desarrolla (ver 78, p. 41-42). Para las-
tear{as burguesas, la ideologia es una "falsa conciencia” cuyo origen y natu-
raleza de clase es sistemiticamente negsdo. Por el contrario, para Marx y En-
gels la ideologfa es "un sistema de creencias sociales gue expresan determing
dos intereses de clase y que encierran correspondientes normas de conducta, -
sctitudes y volorizacién® (78). La ideologia para ser tal -segin Marx- es in-
concients, es decir, np se presenta como tal a su creador, por lo tanto no es
1o mismo que una "mala conclencia” o actitud de "male fé" gue sirviera a uno-
clase para justificar au posicién. La ideclogfe ademfs, "contiene un momento-
racional, en li medida en que se eefusrza por alcenzar una conprensién de la-
realidad® (Merx), Resulta correcta la afirmecidn de Horkheimer segiin ls cual-
la ideologia es "un saber que no tiene conciencia de su dependencia™ porque -
en efecio, la dependenclia de lasa condicionea materiales no ee cansciente para
el individus. Iguslmente correcta resulta la afirmacién de Althusser en el --
sentido de que en toda ideologie hay elementos de verdad, de conocimiento au-
téntico, que se falséan al integrarse a un sistema de representaciones orien-
tado eegln las ronvenienciass de clase.

Por su parte, Lenin entiende por ideologia las ideas y opiniones de ca-
da clese o grupo social concreto, Estas ideas, que abarcan la politica, la mg
ral, la religién, etc. determinan la conciencia de clase. Eliseo Veron aclara
el concepta de ideologia (91,92) al distinguir en ella un aspecto "instrumen-
tal" y un aspecto "expresivo'. E1 primero seria el "medio con que los indivie
tups o grupgs cuentan para favorecer o imponer sus intereses®, si pertenecen-
B las clases dominantes, (o bien psra "aceptar la exploitecitn o reaccionar an
te ella", sl pertenecen a las clasees dominadas). E1 segundo aspecto hace de -
la ideologia "un cuerpa de representaciones en que se manifiestan los conflic
tos internos a gue los individuos en una clerta posicidn social estén someti-
dos®,

Los invesiigadores de la ideologia, por su actitud casi siempre critica
hacie gl sistema social, han destacedo mis el aspecto negativo de la ideolo—
gia, comg "ermascaranta de la realidad® (R. Barthes por ejemplo), (54) que su
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wspecto positive, do intento de comprender la realided por medios no clent{fi-
cos, perao que pueden evolucionar hacla la ciencia. Como el mismo Veron no vacl
la en reconocer, hay desecuerdo entre los investigadores sociales sgbre el con
cepto de idmlogia. H. Schnadelbach (1969) afirmaba que hay tantos conceptos --
de ideclog{a como catedréticos de ciencias sociales (cit. en 78, p.70) y Co =
Geertz afirma que "las clencias socisles no han desarrollado todavfa una au- -
téntica concepclon no evaluativa de la ideologfa® (cit. en 92, p. 134).

Aleniéndonos a la concepcidn marxista de la idealogfa que henos esbozado
consideramos necesario dade esa imprecisidn actual que padece el conceplo en la
actualidad, buscar una nocién operacional Giil para el andlisis concrelo de --
las formas especi{ficas que revista la ideologia en el discurso de los textos.-
Esa nocidn, tomoda de Veron, es la siguiente: la ideologia se presentg en = -
cuelguier forma de comunicacion como un "nivel de significacion que no se pre-
senta de manera manifissta en el menssje, sino que se metacomunica. La ideolo-
gia es entonces: "un sistema de reglas semAnticas que expresan determinado ni-
val de organizacién de los mensajes" (92, p.it1). (Aclararemos mée adelante la
utilidad de esta nocibn operacional para el andlisis ds los libros).

Pero no s6lo en el escrito cientifico ue menifieata lm ideologis. Tam- -
bién en la nctividad de los cient{ficos deberemos distinguirla. Para los cien-
t{ficos miomos, el descubrir le ldeoldgico de su actividad resulta muy diffcil
pues "se mueven en la culturs como peces en el agua® segin la expresion de = -
Althusser (49, p. 44). Pero es facil ver que, coma J.Je« Salomon sefiala: "el rg
ricter operacional de la ciencia moderna convierte su discurse cientifico ted-
rico en un discurso politico” (88, p.80), es decir, desde fue la ciencia no es
simple elucubracifn einc gue genera un poder real sobre la naturalez, se ve 1i
gada indefectiblemente e su uso clasista. Moskvichov (78 p.70) sostiene gue —
las teorias de les ciencias naturales no forman parte de la idenlogia, aunque-
son empleadas para reforzar concepciones ideoldgicas" (78, p.70). Pern mis que
este sspecto puramente teorico del uso ideolbégico de las teorias de las cien--
cias naturales, puede guservarse en el aspecto prictico el uso tecnoldgiio y -
militar de ellas. En nuestra época, esas aplicaciones casi inmediatas de la —
clencia, la comprometen ideoclbgicamente. Resulta por ello que "Apenas ha aban-
donado la ideologia las ciencias de la naturaleza, en nombre de su cientifici-
ded, cuando)recuperan le idelog{aren su cientificidad misma® (J.J. 3alonon, =-
88, pe 172.).

En relacién con el problema de la distincién enire el discurso ideoldgi-
co y el discurse cient{fico, Oscar Voreavsky (44) propone denominar ideoldgicn
n una actividad clent{fica "si hay varias maneras de realizarla, algunas de -
lus cunles contribuyen s sostener el sistema socisl vigente o dificultan sy —
reemplazo y otras no" (p. 9Y). Esta manera de distinguir lo ideoldyico es par-
ticularmente (1L11 para el analisis de los libros de texta en que se aprenden -
las clencias. En toda actividad cient{fica hay de une parte relacion con el co
nocimientn, de otra relacién con la sociedad. Y precisemente esta dualided es-
lo que detarmins la ideclogia seqin Althusser (50, p.176). E1 nivel idealégico
gue hemos venido identlficandu, forma parte de la "totalided orghnica™ que - -
cnnstituye a una formacion social, No est8 mecenicamente determinado por el ni
vel econdmicn, 9ino que inter actla dialecticamente con &l y Mes una realidad-
objetiva, indispensable para la existencia de una farmacibn social®™ (Alihusser
ibids p. 177). y para su repraduccitn, como ya se deascribié en la Primera Par-
te. En el seno mismo de la actividaed clent{fice ocurre la misme clase de liga-
z0n dialéctica: el cientifico no es separadamente un ®homa politicus® gue par
ticipa y tiene ciertas ideas sabre su socledsd y un "homo cientificus®; es to-
do ello en una "totalidad orgéniea* indisoluble.



32

) Es por ello que en prir.ipio resulte tan dificil separar en un exto loe
ideoldgico de lo cientifico, si no se recurre a una metodologin semiéiic.a.

3¢ Ulilldad v limtlaciones de la enuuesta,

En este trubnjo hemns ulili:zadn encuestes con 1ns sigulentes "hiwa: 1. -
2elecuionar de manera objetiva y relevante el Ycorpus” de andllois,

7« Recabar ini'vimacidn soLre el mouo de empléo v comerci-llza.ién del 1iben e
Lexto.
5. Obtener algunos indicadores pera el anflisis externo.

Habiéndo hecho uso de esle inatrumenio metatioldgicn, Lan popular en lpa-
g@sludios socioldgicos, creemos con:eniente hacer una breve reierencia a él: --
Hyman (72) clesifice laes encuestas en dos grandes categorims: uescripti au y -
explicativas. Las encuestas descriptives pueden ser: n) De prcdiccién b) De -
diagnbstico c) De evaluacién. "La encuesta descriptiva -aegin Hymen- puere con
cebirse como una investigaci6n sobre la uniformidad o regularidod de un fené-
meno” (pe114) y en tal caso su objetivo seria: "Permitir tomar una decieidn sp
bre la conveniencia de emprender una determinada invescigacibn explicativa"...
y "proporcionar datos sobre la rersza o universalidad da un fenbmenn y sobtira -
su distribucion en la sociedad"; ademés: "sirve de guia para :preciar qué tipo
de determinantes pueden dar lugar a las hipbiesis més fructircras" (ibd.) Mée~
edelante, describe Hyden otro uso mis de las encuestas tlescriptivas: "Los ho--
1lazgos de lss encueetas descriptivas conatituyen una gufa para teorizar en --
las explicativas® (p.116).

Por otra parte, las encusstoay son explicatives o experinentales si tiecman
po* abjeto la verificacion de una hipdtesis.

De acuerdo con lo anterior, results evidente que las enruestna que utilji
+-amps son descriptivas y sus abjetlvos colnciden perfeclamente con los pro= ==
puestos por Hyman.

En relacién con la forma, las encuestas que empleamos son de respuesty -
cerrada y semisbierta,

En is wncuests uescriptiva deben tomarse en cuenta los iguienies tipos-
de problemas: 1. Problemas tefricos: 1. ) Le conceptualizacifn del fenfmeno y =
1.2 La seleccidn de una muestra relavante. 2. Problemas técnicos: 2.1 La ppe--
racionalizacidn de los datos y elabaracidn de indices 2.2 La Labulacion de da-
tos 2.3 La estimacién del error.

1.1 Para Hyman "1lo més importanie en la encuesio descrlpttva es la con--
ceptualicacién del fengmena” (72, p.104). Es recomendable seguir ol respecio -
la afirmacién clésica que hiciera Durkheim en "El Suicidio® : "El sociflogo de
be Lomar comn ohijelo de su lhvestigneidn grupes de heches claramenie circui= -
scriptos, fhcliles de definir y con limites precisos, 1 1'{n de refiirse a ellos=
te modo estricto." De ahi el énfasis que hemns puesto en la selecr:idn de uno -
definicién operacional de lo que es un liliro de textn (ver p.25 ) y que haya-
mos preierldo definirlo por su estructura més que por su usoe La delimitacidn-
temuién ha eido clara: dnicamente se encuestaron estudivntes universitarios, -
incluyendo en ellos a los de Preparatorias por cuanto éstas aparecen inlegra—
das 8 la Universidad.

1.2 E1 problema de seleccidn de la mueslra adecuada, estd ligadp al probleme -
de la conceptualicecibn del objelo de estudio. En general, hemis considerado -
importante la sugerencia de validéz general, de gque la poblacinn sea "grande® y
"heterogénea", aungque obvianente limitada por el carécter y forma del proble—
ma, en este caso, limitada a lga usuerios de libroe de texto universitario (eg
weiantes y maestros de ese nivel escolar), y oleus productores y distribuido-
‘reg. Se incluyeron diversas universidades de 5 ciudades diferentes, carreras y



33

diss de encuestus diferentes, para asegurar heterogeneldad en estas variables-
La cantidad de encuestas realizada no fué mayor porque al realizarlas nos di—
mos cuenta de la poca varlabilidad de respuestas dentro de una misma upisersi-
dad, la cual hacia innecesario aumenlar el ndmero de encuestados en cada una -
de ellas.

Los siguientrs Factores pueden afectar 1o nalidad de las aallwgos lo- -
grodos mediante encveelas (ver Hywany 7' 5 pe 109)

1 La variabhilidod de respueslau. Lele Ju tor ge redujo oibilizinido e' wues. lo-
nerin de respuestiss cerrardos, pern que inclulan tndna las opciones posibles.
2o La wurinbhi!idad de métodos pire efentusr la enuenla, €n este raso no se —-
utilizé el vorren, leléfono u otro medic Jistinlu de la entrevista perapnal y-
1a pregunta rdirectn.

5o Parcinlidad del enteevistador, 13 cual puede manifestarse en 14 fnrma cog-
interpreta o tlasil'ice lo respuesla. Se fuvo cuidado e evitar errores de esta
naturaleza, pero cierta interpretaridn se hizo necesaris ileiyidn a que en muchos
casos la infogmmacidn era incompleta o incorrecta y en tales casos fué necesa--
rio cotejarln y completarla (vg. cuando el nombre del autor o la editeorial no-
eran recordrdos por el entreslstado o los ponie equivocados).

L, Imperfecclones del cuestlonerio o del tabulador, vg. ambiguedades, falia e
claridad, capriosidud, omisiones, generacifin de matices emocionales, esquemas-
de respuesta muy fijos, etc. £s muy conveniente ensayer el cuestionario previa
mente en una muestra pequefil para detectar atlempo las posibles fallas en su -
dizefio.

5. Falta de controles internos y externos. Como control interno se pueden in—
clufr respuestas que deben ser coherentes o preguntas que permitan apreciar ai
el cuestionario fué contestudo al azar. En este caso debe haber una coherencia
entre autor, titulo y editorial, y sl no heberla se detectd equivocacién por -
parte del enlrevistado. Como vontrol externo ee buscd la concardancia de log -
hallazgos de las tres fuentes de informacibn: meesicos, estudiantes y edilo- =
rese Los mismos L{tulos y con la mismn frecuencia aparecen en lns tres.

Eliseo Verdn (52) presenta wii nbjecién de cardcter Ledrico mas general-
wontra las encuestas aplinqd:s en estudiossoure la idenlonfa: "la abtencidn —
e respuesias de opinidn o muiitud sobre pro’.lemes espec{ficos wedl mie la ha-
hltual técnica de los cuestionarios, dif{cilmenie permitird detectar el gracdo-
de organizacidn de las ideas del individuo® (pag.137)}. Esta objecion es per-—
eclamente v8lida en cuanlo la ideclogia es en gran medida inconsciente, pero-
1o la consideramos aplicable al tipo de encuestss que empleamos, por cuanto =
ellas buscaban unainfnrmacion muy objetiva; sin embargo, vuendo se incluyen =-
opiniones, partiuularmente de parte de lps editores, hemos tenido que reali:ar
a ou turno una ®lectura ldeoldgica® de las opiniones recogidas, que no las mo-
difica pero que resulia indispensable para interpretarlas.

Consideramog que las encuestas cumglieron su cometido y que constituyen-
el procedimiento odecuado para obtener la informacién que se requeria, en for-
ma répida y uniforma.

4, Métodos para el anflisis de contenido.

El analisis-del contenido de un escrito, ss un métode nue se inicia en =
el presente siglo y ha venido perfeccionéndose hasta aslcenzar inusitada im- —
portencia en los aflos recientes. Casasus (1972,61) conaidera por lo menos tres
escuelas de anflisis de contenido:

1« La escupla alemana, iniciada par Otto Groth, ung de cuyos representantes --

modernos més destacedos seris Theodore W.Adorng.

2. La escuela norteamericana, inicisda por B, Barelson y H. Lasuell.

3« La escuela francesa, que iniclan Jacques Kayser, Violette Morin y otros més
jreclentementa desarrollan G.Mertz y Roland Barthes entre otros, Paralelamente-




k.

se df un desarrollo a partir de la linguistica, que d& origen a la semigtica -
con Ferdinand de Saussure en Francia, C. Peirce en Inglaterra y posteriormente
Umberto Eco en Italia. De manera un tanto esguemética, podriamos coracterizare-
la escuela alemana como ®"heuristica", le americana como “cuantitativa®, y la -
francesa coma ¥eatructuralista®. Para Berelson, de la escuela positivista ame-
ricana, el endlisis de contenido es una "técnica de investigacion pora la deu-
eripcidn objetiva, sistemdticn y cuantitativa del contenido manifiesto de las-
copunicaciones®. La principal limitacibn de este enfaque del andlisis de conle
nido ee rdebe & gue niega la poaibilidad de snalizar, més alld del contenide —
manifiesto, un mensaje subyncente. Para el método estructuralista en cemblo, -
el método conaiste sagin palabras de Violatie Morin, en: “una descomposicién -
pravia y audf: de Lodas las unidades que conponen un deto semantice y las ana-
liza primero desde la perspectivs de la denotacién y luego a la luz de la com=
notecién" (61,p.79). E1 propfeito de este tipo de andlisis es por lo tanto di
terente: "E1 objetivo de este tipo de anAlisis consiste en paner de manifiesto
las estructuras subyacentes en las diverses categoriss de mensa jes" (ibid.) La
denotecién es lo gue el texto dice literalmente y la connatacion ea el mensaje
simbflico resultante de la manera en gue se dice. En el andlisis estructuralis:
ta, lo més importante es la deteccitn de las formas de semantizacién empleadas,
82 entiende por semantizacibn en este caso el proceso por el cual la reali- -
dad observada se transfomma en materis apta para comunicarla a les masas" (61,
p«65), Este proceso implica fundamentalmente dos operaciones: la seleccién -
y la combinacién.

Para entender mejor en qué consisten estad dos operaciones, se pueden ==
comparar can las que se reali:an en el cine bojo los nombres de "corte" y "mon
taje", osf{ vomo la seleccidn del sonido que va comentondo la imdgen. E1 poder-
de eata comiinacién puede apreciarse ruando una misma imdgen vg. un desfile en
alewanio nnzi puede generar un mensaje de adia al nazinmo o de fervor hitleria
na segln las imdpenes que la preceden y la glguen y segin el comentario del nd
rrodor. En los mensajes eacritos, la seleuxién y cambinacidn se aprecian a - -
través de opecnciones semintiuas mis ioncretas como son la contextualizacidn -
(donde se sitla el mensaje), la descripcidon (cémo), la explicacion (por qué?)-
y la eircunstancializacifn (situacionea asociadas al hechodescrito.)

31 bhien el andlisis semintico resulta mas completo que el simplemenie —-
cuantitativo, aln resulta insufirciente porque hace abstraccidn del emisor y —
del receptor del mensaje, ocupdndose (nicamente de las relaciones signo/signie
ficado y signn/significente.

El andlisis estructuralista logra detectar la estructura del texto para-
gbtener las reglas bajo las cuales funciona, pero ademis debe tomarse en cuen-
ta gue un mensaje nag produce el mismo resultado sl cambiamos de auditorio. En-
gl ejanplo del film, el mensaje de odio puede ser captado opuestamente si el -
auditorio estd compuesto de fandticos que aplauden al Fuhrer; este ambiente de
nceptacién harfa gue un receptor “hailf" captase en forma diferente el mensaje.

Para un anélisis completo es preciso, por lo tanto, sin prescindir de --
los eatudios cuantitativos y estructuralista, smplier el anfilisis come lo hace
la semiftica o semiologfa (utilizaremos eatoa témminos como sindmimos, siguien
do s Umberto Eco). La semiologia es segin Saussure: “una ciencia gue estudis -
la vide de los signos en el seno de la vida sociel® (cit. en : 66, p.29), en -
otras palabras: ®la ciencia que se ocupa de snalizar loa procesos de significa
cibn ideoldgica® (E.Ke Baur, 56, p.10). Para lograr este propoalto, la semip=——
logf{a considera gue: "no se puede estudiar el mensaje aiasléndolo del contexto-
extratextual del cual deriva, esto es, sin establecer una relacifn histérica -
con el sistema social que lo produce” (56, p.10).
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El contenido del mensaje debe asoclarse a un "referente" gue en definitiva es
todo el sistema social: "En principio una expresién no designa un objetn, si-
no que transmite un contenidg cultursl" (66,p.121) (subraysdo de U. Eca). Par
lo tanto, "1a ideologla...es una visidn del mundo orgenizada, gue puede estar
sujeta al anAlisis semibtico" (GG, p.457). Para ilustrar esta, podemos poner-
un ejempln: la frase "seguir s Marx™ en determinado contexto cltural puede -
significar dniceamenta el hecha fisico de ir detrés de slguien 1lamado Marx; =-
ssl la entender{a un nifio campesino de nuestra América, muy prubisblemente, =
Para quien tenga el adccuado sntecedentm cultursl, le frase siynificarf més -
bien "ser partidnrio de Marx" y esio seré considersdo como algn bueno o malo-
segin la ideologim del receplor.

Tombién quien enite el mensaje manipula ideolSgicamente, Frecuentemente
inconaciente tanto de las me:anismos como de los fines, al eleiir relacignes-
qua atribuyen daterminades propledades al mensaje a la vez que ocultan otras-
propiedades del mismo. Produce as{ un discurso que es ideolbgiLo, a conse- --
cuencia de 1lss operaciones de semantizacién que empled. Asf, guien afirme que
1a produccién es indispansable pars el logro de la felicidad genersl encu= =
briendo los problemss que de la produccién se derivan, hace un riiscurso ideo-
16gico, que es falso en cuanto no permite ver las contradicclonzs del prable-
ma de la produccion. Lo que connotamos es gue no permite ver que la finalidad
de la praduccidn no es en principio el logro de la felicidad general sino de-
la felicidad de la clase gue se beneficia de la produccifn masive.

51 no se ‘emplea una metodolog{a rigurpsa, al relacionar el mensaje con -
la totalidad orghnica corremos el riesgo de extraer del mismo connotaciones -
exsgerades, que varfan segin lo ideclogfe de quten hace el andlisis. En el de
sarrollo ce 1v melodologia adecunda, es vAlido y eonveniente hncer uso de los
métodos cuentitatios y estructuralistes. E1 enfoque semibtico no invslida el
eanéntico, simplemente lo campleta.

Nuestro modelo de enflisis es por ello un modelo heurfstico gue puede =
enunciarse asi:

Texto = Estructura + Funcidn + intereses econdmicos de produccidn + contexto

de la recepcifn.

es decir, gue para captar el significado ideologico del texto n) basta con el
andlisis interno del miamo; es preciso realizar el anilisis externo, gue en -
nueatra caso incluye el anflisis del negocio editorial y de las modalidades =
de uso de los libros de texto. Que los espectos externoa influyen en el contg
nido del texto se puede poner de presente al observar como los intereses ecoe
némicos de las editorisles ponen de moda ciertos temas, clertas formas de es-
cribir a las cuales debe sujetarse el productor sl quiere vender su producto-
y 8 las cuales termina sujeténdose el consumidor también, De acuerdo a Nueg-—
tro modelo heur{stico, la funcién del mensaje también debe ser analizada; en-
este caso, la funcién de discriminaci6n social en la cusl participa el texto-
se incluye en el anflisis.

El modelo heur{stico que scabamos de proponer esté tomado de la escuela=
alemana, v es &l que empléa Elizabeth K. Beur pars el snélisis de historietas
(56, ps 19). S1 bien los detalles del procedimienta se describen en la parte-
siguiente, analizaremas mhors los "operadores semanticos" que empleamos en el
modela:

Eliseo Veron (1969) (92) define como "cperadores semdnticos" a las "catego- ~
rias de uso muy instituclionslizado esocimdas a una significacibn socisl conse
tente". Son ssoclaciones de palabras (lo que U. Eco denomina "sememas") que -
aparecen muy frecuentemente cargadas de un sentido ideolfgico i ientificablee-
As{ por ejemplo, la frese "dcfensa del mundo libre® es identifi .atle como par
te de la retdrica que pretende justificar las agresiones imperiilistas; nunca
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se le ocurriria a un dirigente revolucionerio emplear esta expresifiny iguale
mente identificables son loa términos "libre empresa®, ®democracia occiden= -
tal® y "terroriemo politico". Considersmoe que en el lenguaje de cads disci--
plina es posible detactsr operadores ssmanticos eimilarea sunque menos obvios,

E. Verfn también utill. s "operaciones seménticas® quse dsierminan laa - -
formas de seleceién y combinocifn empleadas por el emisor del mensaje para -
dar a @ate ciertma connotaciones. Esta? operaciones seménticas son:

1. Contextualizacién : Saegln Verdn “es la operacién consistente en presentar--
un contexto de realidad mAs amplio, dentro del cual se ubica el hecho cen- ===
tral® (p.155) . E1 contexto pretende arrojar luz sobre el hecho, pero esa luz -
esté dirigida por el autor y mediante ella da cierto enfoque al hecha gue des-
cribe. "Cuando digo algo, el modo en gue lo digo y lo que no dige y podrias - -
haber dicho son aspectos inseparables de lo que diga® (Verén, p. 145). En al-—
gunos casos, el contexto opaca el asunto, en otras lo resalta; de cualguier ma
nera tiene un velor eemdntico por cuanto contribuye a presentar el hecho de -
una manera selecclonada por el emisor.

2. Temporalizacifn: "es la operacifn coneistenta en la referencia directa o in
directa @ una secuencla de hachos de la cusl forma parte sl - hecho centrgl® --
(ibid) p. 155). Al establecer una relacibn temporal, se sugiere una relacidn -
entre }Da hechos; al reseltar su simulteneidad, se sugiers que tienen una cau-
8a comin.

3. Clesificecién : es "la operacifin gue consiste en caracterizar a un hecho cg
mo miembro de cierte clase® (ibide. p. 155)e Al cleeificer, sl sutar impone un-
marbeta al hacho, lo sit(a dentro de uns clese de hechos semejantes y por lo -
tanto lo asocia & ello con la mente del lector,

4, Deacripcifin: es "ls operascifin de erumerar los aspectos concretos del hecho-
central mismo", (ibid. p. 155), 0 sea datallar aspectos del hecho mismo y de -
sus alementoe constltutivos. Les descripciones muy prolijas pueden pretender -
distrasr o enfatizar en los aspectos secundarins.

5. Circunatancializacién : "es la operecién conaistents en presentsr las situa
clones concretas que anteceden immediat=mente al hecho central, gue lo siguen~
o que en genaral estén inmediatsmente asociedes s #1" (ibid. p. 156). Nuevemen
te se trata de una labor de asociacién del heche central con otros hechas, caon
1a cual se logra un clerto enfoque.

6. Explicacidn: "es la menclon explicita de causas, sea cusl fuere su tipo o -
gredo de sbstraccifn o generalidad® (ibid. p. 157). Lea causas pueden haber =
sido sugeridas impl{citsmente por medio de las operaciones esnteriores, pero en
gste caso se explicitan en el mensaje. En la explicacién de hechos clent{ficas
debe distinguirse sntre la explicecién cientifice en sl y la explicacifn peda-
gbgica. Una v otra encierran una concepcién ideolégica; el problema de la ex--
plicacién cient{fica caa dentro de la ideslogia de la epistemologia de cada --
ciencie (vedse 86); de acuerdo s 1s pauts que seguimos en este trabajo, Nos =-
ocuparemos principaslmente de los recursos explicativos: el tipo de analogias,-
los modelos, los ejemplos y comparaciones empleatos para explicar.

A les operaciones saméntices deacritas por Veron, hemos agregado en nuestro ]
delo de anélisis otrss categoriss que igualmente respondan a la produccibn de-
opereciones més generales de seleccibn y combinacién. Por ser presentadas por-
primers vez, explicaremos con mayor detalle estas operaciones:

7. Relteracifin : Ea un recursn que pemite enfatizar en ciertos hechas, e in--
sistir en ciertas nociones. Posibles maneras de reiterar un hecho son: a) La -
repeticion, que puede cuantificarse midiendo la frecuencia con que el hecho —
aparece descrito en la misma forma. b) La extensidn, o espacio que se dedica -
al hecho, lo cual también es cuantificable. c) Destacandolo por medios paraé -
linguisticos: el medio més simple es el subrayado de una frase o su presenta--
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cidn en.otro color de tinta; se emplean tembién esguemas o dibujos muy 1lame-
tivoe 0 se localiza el mensaje dentro del texto de tal manera que “saltc® 3 -
1a viata o que el abrir el texto al azar haya una mayor probabilided de fijar
ee en él, Considerenog importante pare detectar eate tipo de procedimientos -
efectuar el Panflisis de imégenes™ que ha desarrollado la escuela francesa ==
principalmente (54,55,73). En el material gréfico del libro se encuentran dos
eptructuras difersntes: la visual y la verbal; lo estructura visual es lo que
la imégen representa en sf; la verbal eaté conatituide por el texto gque acom-
pafie la imfgen y la envuelve con una significacién que no tendria por si so=—
la. En nuestro modelo incluimos tembién un anAlisis de las procedencia tel ma=-
terinl gréfico, porque hemos encontrado muy significativo este dato y notamgs
que @} crédito que sirva de pie de imfgen contribuye el mensaje ideoldgicg =-
del llbre, y contribuye a llemar la atencién sobre la imégen misma.
8. Ocultamienta: La omiaifn de algunos haechos o mapectos de un hecho que po--
drisn habarse dicho, tembién contribuye al enfogque ideolbgico que el autor ==
impone al lector. Snyders afirmas al reepecto: "La abstencién es una toma de -
posicitn tan influyente sobre los alumnos como la afimmacién: no decir nada o
casl neda, de lps dramas suacitados por ls colonizscidn es hacer vivir en los
aluwios la conviccién de que no hubo dramss, gue la colonizacién no suscitd -
problemas, gue fué beneficiosa® (90, p.9). Puede ser dificil descubrir la - =
omisibn de datos gua realmante eran pertinen/tes, porque el autor suele temer
uns excusa para no incluirlos: falta de sspecia, dificultad para que el alum-
no los ssimile, @e tratarén después en otros cursos, etc. Ocasionalmente el -
sutor expresa la explicacién o justificacién por la omlsién, y en estos cescs
deberA analizarse si su explicacién es vAlida, pero en general encontramos --
gue la préctice isma de esta tendencie a no decir mée, m na comprometerse, -
es da orden ideolégico. Citando de nuevo s Snyders: "la escuele conservadora-
la sscuela tradicionul, ee msterilize procediendo a veces por insinuaciones,-
empafiada en un no dacir nada, en no tenar neds que decir excepto la solucibn-
carrecta de un ejercicio técnica® (ibide pe 11)e

Esta manera de hacer textos carecterizs incluso s ciertas editorislea. La
coleccién de textos universitarios "Schaum's® por ejemplo, se distingue por -
limitarse a plantear la forms da resolver un problema técnico y seguidemente-
ofrecer ejemplos resueltops y problemas que se puedan resolver por €l mismg e
procedimisnto. Omite todo comentario y toda variante. Al avitar todo discur—-
80 ideolSgica, se compromete idealdgicaments.

Los niveles del anflisis: Distinguiremos siguienda a Veron, tres series-
diferenciales en la estructura de los taxtos: 1: La serie visusl linguisticae-
o sea, el lenguaje escrito, a la cual ee refiere tradicionalmente el anili- -
eis de contenido. 2. La serie visual paralingufstica, constitufds por los re-
cursos de impresifn que juegen un papel equivalente al gue tiene la entonacidn
y otres variaciones sonores enla comunicacidn verbal. E jemplos pertenecientes
a esta sarle son: el uso de bastardilles, el tsmafioc y disposicidn de los ti--
lulares, el subrayado, los signos de admiracion e interrogacifn, etc. Todos -
estps recursos cualifican de diversas maneras laa froaes mismas. 3. la serie-
visuel no=linguistica, constiiuida fundamentalmente por las imégenes. Al res=-
parto yo nos hemos referido ontes (p.60) a su utilidad. A. Kientz (7)) dis- -
tingue adem3@ de laa estructurns que Harthes asigna a la imigen, a) Su codiga
crombtico, o sea el significaco simbAlico asocisto a los colores empleados, -
b) el cédigo gestusl, o significado simbhlico de las posiciones y actitudes -
e las figuras; c) el .6digo fotogréfico, dado por las caracteristicas de la-
técnico fotogrifica: 4ngulos, enfoque, iluminacibn, etc. y d) el codigo mor--
folégico, o seo la manera de lograr que le vista se enfogue en el mensaje clg
ve y los simholos esterectipados que la imbgen en su conjunto sugiere (vg. —



una isls para denoter epledmi).

La leclura $uveolbgice: €1 anAlisis de los distlntos .sapecios que se = -
plontean en nueslio modelo, Liene por objetiva flnal poder dar un diagndsti-
co ideoldgica del Lexto en su conjunto. Cdnsidersmos muy conveniente parn es
te diagnéstico el "introducir puntos de vista comparsbles® comn sugiere Vue-
rén (52, ps 165), commmndo libros de texto del mismo nivel y contenido te—
mético para contrastar las diferenciass en su modo de presentacién (discurso-
pedagbgico) » Para tal fin se han escogido libros comparables y se equiparan-
los resultados de slgunag de las variables medides.

Consideramos que la lectura y diagnbstico ideolégico debe resultar del-
anAlisis global de todos los recursns disponibles, pero que los supera dig=-
lécticamante, ea decir, np debe guedsrse en los datos cuantitatives, sing =
gue respetando los criterics de objetivided y sistematicidad en el anilisis-
debe ir més allé de le simple cuantificecién. Debe reconocerse gue *la ideo-
logie opara a todo lo largo del procsso de semantizeciédn y en el momento de-
comunicar un menseje se vualva inviaible hasta =l punto de que el receptor=-
cree estar ante el objeto o el acontecimisnto cuando en reelidad estd, sim--
plemente, ante la forme en que el medio "da a lser' este objeto o scontecie-
mienta” (92, p. 131). La ideologia opers tembién & nivel del receptor, quien
samentiza el mensaje de scuerdo a su merco da referencia culturel, Los re- =
ceptores natursles del meneaje del texto son los estudiantes, guiénes rara -
vez adoptan una actitud eritica Becia la ideologia del texte y por lo tanta,
en gran medide son receptorss pesivos de dicha mlulogia y tienden s acep- -
tarla 8in gbjecién. Cuendo el raceptor es guien efectia el sndlisls ideoli—-
plco, ea evidente que eu actitud no puede esr pasiva y que les preguntas mig
mas que dirige al objete tienen ya un matfz ideolfgico. Para el positivismo-
éstg invalideria los resultadcs, pero sabewps tmsbién que el enfoque positi-
viste en su pretension da abepluta sbjetividad obedece s una ideologia.
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TERLERA PARTE _
CONSIDERACIONES GENERALES SCBRE LA ENSLNANZA DE BIOLOGIA Y MEDICINA .

Al seleccionar les ciencias o disciplinas de las cuales fbamos a ana-
li:ar textos, hemos tomado en cuenta su importancia ideologica y cient{fica.
La seleccibn de ciencias naturnles oliedece ademis a dos consideraciones:

1, La evidente escaséz de an&lisis ideolégicos sobre estas ciencias,

7. Que nuestra formacibn previa en estss areas nos permitia efectlar ton me-
yor rigor el mnflisis,

La descripcitn de carécter genmeral que sigue , justificari plenamente la se-
leccibn de la biologia y la medicine para el andlisis, ya que estas ciencias
en su engeilanza y ejerciclo profesionil eatén fuertiemente impregnadas de i=-
denlog{a e implicesciones sociales,

1. Idenlogfa vy lucha de clases en la ensefianza y el ejercicio de la
medicina en el gaIs.

En la meriicina, probablemente con més claridad gue en otras profesio-
nes, es flicil dectacar el impacto de la lucha de clases al inlerior de una
clencia, en apuriencia tan universul y humanista.Se pueden encanirer los moe
tivos de ella, en diversos niveles:

1. Pornue 12 enfermedad humana, no es un hecho simplemente biolfgico. Lis
snfermedades humenas son entidades histéricae y sociales, es decir, son dis-
tinlas segln la época,regién y clase soclal. As{, es facil distinguir entre
“enrermedades de los pobree" vy "enfermedades de los ricos", en relscifn con
un mismo frgano o proceso fisiflégico, por ejemplo, la nutricibn: los ricos
padecen transtornos ocasionedos por una elimentacifén excesiva o mal balan -
ceada(gota,hipertensién,obesidad) ;los pobres padecen ocasionados por la deg
nutricién(Kuwashiorkor,aviteminosis, raquitismo,anemia).

2. Las enfermedades humznas no tienen splamente componentes biolbgicos,sina
gue se ven madificadas por componentes llamados "psicosombticos" y por ende,
sociales; ssi una misma enfermedad seré de mayor gravedad si el organismo

que ls padece est& mgl nutrido vy por consiguiente pobre an defensas biolbgi-
cas, v la probabilidad de curacin depende de la disponibilidad de cuidados
higiénicos,reposo y serenided. Como afirma Ivan Ilich : "Actualmente,en los
palses pobres,ln diarrfa y loa infecciones de las vias respiratorias superige
res se registran con mAs frecuencia,duran mhs tiempo y provocsn mas alto more
talidad cuando la nutricifin es mala,independientemente de que ee disponga de
mucha o poca ssistencis médica" (102, p. 25).

Por lo tanta, no es de extrailar que la esperanza de vide varie entre los
distintos estratos sociasles, as{ coma también entre los paises sltamente in-
dustrializados y el tercer munda.Seqin datos de la revista "Scientific Ameri-
can" (111) para 1978 la esperanca de vida era de 45 afios en Africa, 56 en Asia
62 en Latinoamerica y 71 en Estados Unidos v Europa. Como permiten apreciar
geslas cifras,la esperanza de vida es un indicader adecuadso del nivel de desa-
rrollo econfmico y socisl.La diferencia entre los indices de mortalidad infan
til en paises de América Latina -dice Rodrige Fierro = y los fndices para la
metrépali imperialista, es del arden de 10 @ 1 y el 43% de los nifins en Lati-
nosmérica nacen con peso subnormal (99) . E1 peso de la diferencia en tasas
de mortalidad infantil es atribuible » las factores sociales m4s que a los
biolbgicos como puede comprobarse al comparar la diferencia en tasas de mor=-
talided en el primer afio de vida (3:1),con la diferencia correspondiente pa-
ra edades mayores (20:1).En el primer afa la mortalidad se debe mis a facto-
res biolégicas (genéticoa o del embarazo) ,en tanto gue después del primer




gfio tienen mayor importancia como causa de mortalidad, los factores ambientas
les.
3+ Hay un ndmero conasidermble de enfermedades cuyo factor etiolbgico es direc
temente el modq, de produccibn capitelista, por cuanto son las condiciones da=
trabajo las quzhbcasionan 0 se deben a la contaminacion del medio ambiente -
dentro y fuera de la fAbrica, resultante de una explotacién rapsz y social- -
mgnte irresponsable de los recursos naturalea,
4, E1 ajerciclo de la medicina en la soclieded capitalists presenta modalidage
des propiess, gue reflejan el slstema soclal. En efecto, podemos distinguir =-
por lo menos tres modos de produccién de les actividades médicaa en nuestro -
medio:
a) La medicina liberal, modalidad an la cual los conocimientoa médicos agn ==
uns marcancia gue se vende a guien puede adquirirla. Qulen ls ejerce, tisne un
lugar aspropiado pare axpenderles (consullorio, clinica). Generalventa, el médl
co que ejerca en esta Forme se ha establecido mediante la inversion de un ca-
pital inicial, con el cual adquiere los medios de produccidn necesarios. Al =
igusl que el capitalistm, esste tipo de médico prefiers ataender a quienes pue=-
den pagarle mejor y por ello tisnde a especlalizarse pars atender problemas =
de salud propics de la misms clase social de la cusl gensralmente proceda, es
decir, en especislidedes de lujo como le geriatria, la cirugia estéticas, el -
psicomnilisis, la obesided, etc.
b) La medicins socializada es la gue ejercen médicos asalariados, que trabajan
para una institucifn. Es "aocializeda" por le forma en que se ejerce y porgue
a ella recurren las clases trabajadoras, perp estéd lejos de ser "socialista"-
por sus fines, En nuestro medio, este tipo de medicina la ejercen médicos prg
cedentes @k su mayorf{s de lss ~lases medias, que disponen de los recursgs su-
ficiantas pars costear su carrcra pero no para la instalacién de una clinica-
0 consultorio privedo y pera comprarsg una clieniela. Estes clases medias pra
eentan tedas las cotradiccionss ya conocidas; espiran s enriquecerse més que-
B servir y con Precuencia menosprecisn al paciente proletario y lo atienden -
con premura, ya que travajan s destajo.
¢) La madicina "oocislista®, es la tercera variante, gue no sblo se puede ejer
cer en un pais soclalista sino que es una opcidén & la cusl se acogen clerto -
nimero muy limitodo de médicos en los palses cepitalistas. Es la opcifn que -
deacrite Donatella Bonino (96) en su libra: "£1 compaferp médico®. £s la op--
cibén de quien decide no tratar al enfermo cono cliente sino como humano y - =
compafero. La opcibn revolucionaria puede llessr al punto de abandonar 2l « =
ejercicic profesional pare unirse a les lucha por la transformeci6n de la so—
cledad. E jemplas de tal actitud han sida el médico colombiano Tulio Bayer y =
el argentino Ernesto Guevara, &mbos guerrilleros; el canadiense Narman Bethuy-
ne, muerto en China en el ejér:ito de Mao o el peiguiatra argelino Frantz Fae
non, autor de "Los condenados de la tierra® (8B).Albert Jonsen et al. (104) -
describen con qué safia se persiguid en Chile a los médicos revolu ionarios, -
después de consumado ‘el asesinato de otro gran médico revoluciona-io: Salva—
dor Allende.

Estes tres variantes del ejerciclio de la medicina son la foma pirti=- -
cular de reflejo de la lucha de clases e el ejercicio de la medirina. Lada -
opcibn corresponde a un conjunlo de intereses y velores. E1 primer punio en =
que 88 nota la influencia ideoldgica es en la seleccién de especialideds Ob—
vismente espars una clientela diferente el cirujeno eslético que el especie—
liste .en medicina del trabajo. Otro punio importente de diferenciacién es le-
forma de cobro. La medicina liberal insiste en el pago por consulta o actua--
cién médica y desprecia el pago por salarip. Acerce de esta modalidad afirma-
Guy Caro: "la medicina liberal es:.<. un modo de producciénde las actividedes



médicas....Este modo de produccibn esté hoy dia desfasado,inadapt ido a las
condiciones técnicas, clent{ficas y psicnlégicas re este tipo de roduccién
en razfn del continuo praogreso de eatas mismas condiciones.Por ej-mplo, el
valor,como mercanci{s,valor de gambio,que represents el precio de ae consul-
taB.esesen0 Corresponde al velor de uso, 8 la utilidad de esss ac .ividedes,
ni al tiempo medio de trsbajo de los médicos que la practican® (9 ',p.115).

5. La medicina es el bastifn predilecto de la penetracién de las «randes cor-
poraciones y sus fundaciones en las Universidades y en la investigacifn cien-
t{fica. Las fundacisnes Ford y Rockefeller financian investigesciones médicas
en diversus centras des América Latins.Ls "Hughes Aircreft Corp."fundb el :
"Hughes Medical Instituts” gue investiga en colaboracién con diversss fscule
tadas de medicinea,

Todme las contradicclones rue se presentan en el cjercicio de 1la medi-
cine, tienan su correlato en la ‘'orme como se ensefime Scfialarempos algunos
appectos :

o L8 ensefianza de la medicina omite una informacién ade‘usds sobre el contax-
to econbmico y socisl de la profesifin mef como sobre les modelidedns de su

e jercicio.

. Egsta enseflanza pone énfasis en la curacién de las enfermedades y no en su
prevencién, con lpo cual se favorecen los intereses de 13 gran industria far-
mecéutica vy de laos médicos mismos. La prevencifin es més racional y econfmi-
ca,pero implics ceei necesariamente 1a critica de la organizacién de la so-
ciedad y en especial la gritica de su caeracter consumista,del desrerdicio vy
de la contaminacién.

« Los cursas de Farmacalogia y Terapéutica omiten advertir a los estudlantes
sobre los vicios de la publicldad farmacéutica, gue en la préctica de la pro-
fesifn va a8 ser la Unica fuente permanente de informacifn sobre lca medicamen-
tos y la gufa m)s utilizada pars el trataniemfo. La publicidad faimacéutica
se presenta coma un servicio al médico,cuande’ en realidad es un aientado con-
tra la libre prescripeléne Segln Guy Caro, en Francia hay un visitador médico
par cada 10 médicas y no resulte exagerada afirmar que : “son los visitadores
médicos y no los médicos quienes, a trevés de éstas,prescriben los medicamen-
tossEl poder de la publicidad fermaréutica sobre los médicos es mucho més im-
partante que &l de la publicided corriente soiire los consumidores,puesto que
aparace recublerta de un barniz :lentifico® (97, ps. 38-39). Para promover un
ablo producto, Wallum", al trust fammacéutico “Hof Fmann-La Roche" gastf 200
millones de dolares en diez efios y comisiond 3 unps 200 médicos por afio pars
que escribiersn arti{culos clenti{ficaos acerca de sus propiedades.

A este respecto, es importante la efimmacién del Dr. José Laguna,como
funcionario de la 5.5.A. acerca de qua le mayor parte de le investigacién mé-
dica que se hace en el pals versa sabre la efectividad terapéutica de medica-
mentos ya conocidos :"mas con fines promocionales que de pesquisa verdadera®
(107; ver también sobre estos problemas la ref. 113b).

« En cusnto a los contenidos gue se ensefian, también es en la seleccién temé-
tica donde se refleja la ideologfia. Se da mAs importancia al estudio de pade-
cimientos frecuentes en los paises "desarrollados",bajo la excusa de que estos
temas son de m&:s actualided o se pueden estudiar con mayor rigor cientifice,
dejando de 1sdo las problemas médicos més urgentes para el pueblo mexic:no
como acn 1ss parssitosis,la desnutricibn vy la diabetes, as{ comao la medicina
del trabajo. Loa textos destinmdos a las cnfermedades tropicales sblo han es-
tado de moda cuando la metrépoli ten{a interés en tales enfermedssdes, p.e.
mientras se conatruias el canel rie Penam& o se extralian las rigquezes de laa
selvea tropicales. En la actualidad:gran parte de los textos de medicina
social ignaran por completo los prablemas del 3er mundo y los da palses socia-
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Jistas” (G. Berlinguer, 58 p. 47). Tembién en sste wertido dice 6. Bini (93):
"No habré nunca, ni podris haberlo, un libro de texto sobre ls medicinas en la

sociadad capitaliste, paro no hay Pébrica en la qua lse organizeciones de clg

se no hayan elaborado documentos ricos en datoy y verdades clentifices y po--
1lificas sobre la salud en los lugeres de trmbmjo, sobre la f&brics como causa
de enfermedad y muerte, sobre la legislacion senitaria en relacién con las ==
enfermedades profesionalee y los acoidentes, scbre el rol de is medicina en =
esta sociedad y sobre su pesible y necesario rol alternativo de le medicina y
el ““um’ (93. Pe L3) o A

La visi6n oficial del ejercicio de la medicine es muy difersnte de la -
realidad que hemgs descrito. En un fplleto de la facultsd de medicina de la -
UNAM leemos: "los cambios en las estructuras del pals impulsados por medidas—
nrganizativae desds &1 goblerno, hen afectedo y modificede profundsmsnte sl =
ejsrcicio de la profesifn médica. Es una tendencis firme y manifiesta dal Es-
tado, el poner los bemeficios de la medicina al slcance de lse mayoriss me- -
diante instituciones de medicina y asistanciales" (113 pe 17). En realidad, -
@l curriculum de medicina én la UNAM incluyes ya asignaturas tales como "medi-
cine humanistica” y "ecologia humans®" gue pueden dar oportunidad para el ané-
lisis de una problemética que se mantenis sisteméticamente oculta, A esa pro-
blemftice tendrén gque enfrentarse las mases de jOvenes de clmees medias gue -
acuden e las facultades de medicina, atraidos par el sefluglo de la movilidad-
social que esta profesifn pemmitirfa. Frente a sus aspiraciones se oponen po-
derpsas Darreras: las cifdioultades pars ingresar, el costo .mlevado de equi--
pos y textos, y, al t&rmino de los estudins las dificultades aGn mayores para
encontrar plazas de entrensmiento en les ciudades, que es a donde aspiran a -
guedarse ya qué no han e8ido entrenadoe pars ejercer su profesifn en el medio-
rural. La centralizecibn v le sobrepobleci6n son dos graves problemaa en la -
ensefianze de le medicina en el pais. La centralizaci6n se pone de presente en
ls tabla I11.1 La sobrepoblacién, que reduce realments la calidad académica,-
no es un problems exclusivo de México; se observa también en Eatados Unidos y
en Europa, raz6n por la cusl no es extrafic encontrar sstudisntes nortesmericg
nos en las universidedes del pais, particularmente en las universidsdes pri—
vedas, La discriminacifn clasista se refleja en todos estos problemss, ya que
quien puede pagar con holgura su preparacifn los sortaa fécilmenta, en tanto-
que =1 estudiante da escesoe recursas terwinaréd (si no cae en el 4O-50% de —
los que tienen que desertar) como asslariado mal pagado, frustrado en sus &s-
pirsciores burquesas. ®

2. -~ La Binlogia: Ciencis e ideologfa.

En el ceso de la medicine, nuestra deacripcifin hizo énfssis en el ejer-
cicio de dichs profesion por ser el sspecto més "ideclSgico”. No suceds la ==
migmo con la Biologle cuyo discurso teérice cientifico es més ideoldgico que-
su praxis. (ver 94). -

La Biologis o3 la clencia fundamental que debe servir de base para la -
Sociologin. E1l0 por diversos motivos:

1. el hombre es 8{, 2l conjunto de las relaciones sociales, pero entes que -
esc s un organismp bioldgico. La histeria del Hombre es también una historia
natural, ademés de ser la historia de su sacisdsd (M, Aloisi, 95), Esta ver-
dad simpie tiende a ser eubestimada, lo cual @8 tan incorrecto como el biolo=
gismo qua practicen etroa sociblogos.

2, La Biologia esth hoy en el centro de la dissusién filoséfics,



TAL  I11.1
Distriburidon de ios facullades re Medicinn
en cl pais.

Entiriad Federitiva Ho. de faculvaces Faagggién escolar (%)
Aguasr.alientes 1
gdaja Lalivornia 2
Loahuila 2
ohiapas 1
Chihuahua P
Dis-rito Federal 5 (13.5% 51 %
Durango 1
Guanajualo 1
Guerrero 1
Hidalgo 1
Jaliscao Z (5.4%) 15%
México 1
Minnacén 1
Nayaris 1
Wuevo Leon 4 (10.8 %) 156
O3xaca 2
Puebla 2
3an Luis Potocsi 1
Tabasco 1
Tamaulipas 2
Veracruz 2
Yucaién 1
lacatecas 1

Tatal : 78 escuelas
(Fuente : Anuies, 1978).

a la manera como lo estuvo la Fisica a principics del siglo XX, Esto se debe-
a los avences extraordinarios en el conocimiento biolégico, logrados a partir
tle la segunda mitad del siglo, que permiten con justeza afirmar, con Jacques-
Monod que "la binlogfa es la mas significativa de todas las ciencias® (109).
7. La Biologia es el puente natural entre la fisica y la quimica por una par-
te y las cienclas soclales par otra parte. Las primeres, constituyen las bae-
ses en que se fundamenta la blologfa moderns. "La biologia no puede preacin--
dir de la fisica ni limitarse & ella® afirma Francois Jacob (103, p. 332), —
A su vez, la sociologia cient{fica se desprende de la biologis sin reducirse-
a ella. Los puntos de contacto entre la Blolegfa y Ciencias Soclales son ve--
rios y pueden sefalarse con claridad: la eplstemologfa genética de Piaget, in
fluvenda notablamente en el desarrollo de une peicologia cientifica; la line-
guistica, la etologfa y la teorfa general de los silstemas contribuyendo a es-
clarecer aspectoa fundamentales da las ciencias soclalea y suministréndoles -
nuevas herramientss para su inveatigacién.

En 13 hisloria da 13 Biclogia podemoe distinguir por lo menps cuatrg —-
grandes "rupturas eplatemplégicas® para emplear el scertado témino de Bour--
dieu, Chamtorendon y Passeron (% ). Estae & grandes revoluciones son: a) la =
teoria celular, que podemos sitdar hacia 1839 cuando la expusieron claramente
los bidlogns alemanes Schleiden y Schwemn. En esencia, esta teoria coneiste =
en considerar la célula como unidad vital completa. b) La teoria de la evolu-



cifn, que situamos hects W59 cvendo la expusg C. Darwin. A pertir de enton- -
ces este nocifn ha sido el principio generelizador més fructifero no solemente
en la Biologia sing en tode teorfia cient{fica. Como afirma E1{ de Gortari: "el
contenldo filosffico que tiene actualmente el concepto de evolucién se funda -
especificamente en las aportaciones hechas por Hegel, Darwin y Marx® (101, p.-
76)« c) La teoria genética, que es contraparte disléctica de la evolucidn. La-
eltuamos en 18G5 cuasndo Mendel expuso sus experimentos en Brng, Moravis aunque
solamente en 1900 fueron redescublertos independientemente por de Vries, Tscher
mak y Correns. En tanto gue la evolucidn explica el cambin, la teoria genética
explica la conservacifn y permanencia de las caracteristicas de las especies.-
d) La binlog{a molecular, cuye primer logra impresionante se sitla hacia 1953,
cuando Watson y Crick proponen una estructura para el écido desoxiribonucléico
que viene a explicar de golpe Loda la biclogia anterior: el funcionawiento dee-
los genes, la evolucion y la teoria celular. Este extiraordinario avence shre -
una ers de acelerados descubrimientos, entre los cuales destacan los de Frane-
cois Jacob y Jacques Monod sobre los mecanismos de regulacidn de la actividad-
de los genes,

La historia de la biologia esté marcada por periodos de notabies y bien-
conocidas disputas ideolboicas, que enfrentan & los bidlogos incluso al pader-
politico. Piénsese por ejemplo en la dispuia sobre la generacibn esponténea, -
sohre el origen de la vida, soure la evolucifn y sobre los genes, y las encen-
didas polémicas que interpretan Pasteur, Huxley y Lysenko. En afios recientes,=
son nuevamente dos b16logos guienes alcanzan un éxito notable con pbras que te
plantean la disputa biclbgica ideoldégica: "la logica de lo viviente® de Jacobe
y "E]l azar y la necesidad" de Monod. En cierta medida los dos presentan inter-
pretaciones ideolégicas opuestas. Uno y otra reconocen como dice Jacob que “el
ser vivo representa perfectamenie la ejecucidn de un designio que mo he sido -
concebido. por ninguna inteligencia. Tiende hacia un £in que ninguna voluntad =
ha elegida® (103, p. 10) pero Monod considera que el azar es lo {(nico que ope-
ra en el proceso evolutivo, y por lo tento este proceso results impredecible,=-
irrepetible y esencialmente incognoscible. Tanto 21 nivel biol6gico como al =
nivel atémico lo Gnico que padr{amos saber es la probabilidad de los sucesos.-
Para muchos bifilogos por el contrario, resulta claro que en las moléculas bio-
légicas opera una lbgica interna que determina 1o gue Piaget llama "series or-
densdas de variacidn® gue restringenal azar y determinan secuencias obligadas-
de acontecimientos. Benyon y Steinman (106) llamzn a esta tendencia de las mo-
léculas a adguirir niveles de complejldad creciente: "predestinacifn bioquimi-
ca®. Ye esta manera, es en el terreno de la biologia molecular y la genética -
tonde se plantean actuslmente les disputas entre alternativas idealistas y ma-
terialistas, y también los debates mée politizadossobre las aplicaciones de la
Ciencia,.

Pero también la Biologia reviste excepcional importancia econdmica para-
los paises dapendientes., Results imprescindible conocer la Ecologfa pera el me
nejo aproplado de los recursps naturales. El1 planteamiento de los problemas —
ecolfgicoe lleva casi ineludiblemente a plantear inda la problemética polfiti-—-
ce de la dominacidon de los monopolios y de la aspiracion de éstos a instaurar-
un orden mundial. En 1a Biolog{a, 1a idenlogia se inserta enla propia proble—-
mética de que trata su discurso cient{fico, porque la solucidn de los proble=-
mas biolégicos no se pueds hacer can conocimientos exclusivamente biolégicos -
8ino gue requiere sgluclones de carécter poli{tico (veése (94), A} snalizar los
taxtos de Biologia enconiraremos ejemplos de esta relaci6n y la manera como se
maneja esta ineludible asociacitn de lo cient{fico con lo idenlégico.

- LY avicin we sncidlogo" Ede 3iglo KaT, 1.74,
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CUARTA PARTE
Descripcion del método empleado.

Coma va se indicd anteriermente (p. 35) el modelo que hemos elaborada -
para el andlisis de libros de texto universitarios es un modelo heuristico -
que puede formularse ssi:

TEXTO = Estructura + Funcién + Intereses econdmicos de produccibn +
contexto de la recepcidn.

El anflisis requiere por lo tanto no limitarse a la simple lectura del texto
sino de su forma de produccién, comercislizacifn y empleo en el aula. Estos-
aspectga "externos" del anilisis se tratan en la Quinta Parte. Para el anf—
lisis interno de los lLibros fué preciso efectuar las siguientes operaciones:
1 Seleccidn del "corpus® de anélisis : Para esto se aplicaron encuestas 8 -
estudiantes, maestros y libreros, en las cuasles se pudo establecer cuales =-
eran los libros de texto de mayor use en las disciplines que se escogieron -
para el andlisis. Los modelos de las encuestss utilizadas para eastudientes y
profesores se anexan en las paginas siguientes. En la interpretacién de los-
resultados de las encuestas sobre este aspecta, se tomd en cuenta la defini-
cibn operacional de "libro de texto”, gue ya se explicd.
2. Establecimiento de un modele provisional para el andlisis de textos. Este
modela se aplicth a & de los libros mis empleados, segin las encuestss, y des
pués de aplicarlo se hicieron las correcciones y smpliaciones convenientes,-
obteniendo unmodelo definitivo que e8s el que se describe.
£1 modelo comprende las siguientes operacifnes, cuya razbn de 8Er Y ==
utilidad se discutirén enseguide:
I. Elaboracifn de uns lista de “identificedores seménticos®.
I1I. Elmsboracibn de una lista de "operadores seménticoa¥.
II1. Determinacién de las operacicnes seménticas efectuadas con cada opera--
dar.
IV, Relecién con otras ciemcias, naturales y sociales.
V. Aplicaciumu de la ciencia,
VIi. Concepcidnes sobre la historis de la cilencia.
VII. Concepciones epistemolfgicas.
VIII Lenguaje empleado : Serie linguistica y serie paralinguisticaEstructu-
ra formal del texto.
IX, Diegnastico ideoléoico.
ﬁ?
Explicaremos enseQuitts cada una de estas operaciones, presentando simulténea—
mente su justificudbn tedrica y utilideds

I. Identificadgres #nticoa. Son términos que caracterizan el discursa de la
disciplina y la distinguen de otras disciplinas. La ldentificacifn de estos —-
términos nos sirve para verificar gue los libros que se comparsn versan reale-
mente sobre la misme disciplina y que los contenidos corresponden & unmismo ti
po de discurso cientifico. Los téminos gque llamamos "identificedores seménti-
cos" deben aparecer invarisblemente en todn texto que trate de la disciplina -
que sa eatd analizendo. Ref p.e. en el caso de la 8inlogia, toda texto de Bio-
log{a incluye invariablemente el estudioc de La célule, los genes, la evolucidn
el comportamiento, atc, Esto no significa que tales temas sean "exclusivos" de
la Biolog{s, pero s{ son imprescindibles pere el estudio de lemisme.



II. Operadores seminticos: Ya se indich el significado de este términa (p. =<
35). Algunas expresiones o téminos que actdan como operadores seménticos, =-
puaden ser @ la vez “identificadores semanticos® pero no hay obligada rela- -
cibn entre las dos cosas.

Es probable que muchos "operadores sem3nticos“ encontrados en el discurso big
l6gicn tengan origen y uso en oiras disciplinas vg. el operador: *revolucitn-
cient{fico-técnica® o "contaminacidn del medip ambiente".

II11. Operaciones seménticas:

III.1 = Contextualizacion : Habiendo ya definido lo que se entiende en -
general por esia operaciE, en el enflisis de textos se consider( que para un
determinado operador semantico naufa "contextualizecién" si se presenta fore—
mando parte de un tema mée amplio, o sea como un subt{tulo o un pérrafo cuyo-
sentido completo requiere la lectura del conjunto en que estd insertado.

I11.2 ~ Temporalizecibn : Para el analisis conereto de cada operador se--
mintico, se .onsidero que habfa "temporalizacifn" si el tema se describe en -
su relacifn histérice; sl se describe su cambio a traves del tiempo, vg. 8i -
el prohlems de la pablacién se trata nistéricamente.

111.3.- Clasifieacién : Se considerd que nabfe clasificacifn cuando al -
tema se le aplica una calificacidn que lo sitda dentro de una categoria defi-
nida, o sea se iguala a otros ya mencionados o discutidos en el mismo texto,-
vgs 81 una teor{s se claaifica como "evolucionista" p "Daruiniana®.

II1I.4 - Descripcién : Se aplica esta operscion seméntica si el tema se --
presenta con detalles que lo ilustren ampliamente, sin pretender otra cosa —
que abundar en su descripcifn fisica.

111.5 - Circunstancializacién : Es la presentacién de descripciones rela-
tivanente minuciosas de las circunstancias que acompafian ml tema central que-
se describe.

111.5 = Explicacifn : Los intentos por ofrecer al lector una explicacién-
ceusal o lbgica del hecha descrito, fueronogbjeto de particular atencidn en el
anflisis. Se #uvo en cuenta la extensidn de la explicacién y los recursos pe-
dagbgicos emplesdes para presentar la explicacidn. Lo extenso de la explica—
cion nos da una medida de la importancia que el autor concede a la misma; los
recursos para explicar eaconden con frecuenciz una selecci6n ideolégica y que
actGa como discriminador social, vg. un maestro de Fisica que recurre a la --
comparaclon con el funcionamiento de un automgvil para explicar un tema de ==
termodinémica, se estd dirigiendo con mayor probabilided de ser entendido a -
quienes tienen automdvil propio; igualmente un texto gue "expligue® haciendo-
referencia a loas vuelos en avién, ofrece mayor significacion para quienes han
Lenddo experiencla personal de estos vuelos.

111.7 - Reiteracién : Se considerd que habfa reiteracién de un tema ope-
rador semintiico, cuando se insiste en dicho tema, lo cual puede hacerse de ==
varias maneras : a) Por repeticidn del mismp tema en diferentes cap{tulos, ca
si con las mismas palabras. Esta forma de reiterscion es cuentificable: se --
puade indicer la frecuencia con que eparece en el texto. b) Por extensidn, la
cual también es cuantificable. c) Por medios para-linguisticos vg. subrayanda
ostensiblemente cada vez que se menciona el tema,o distinguiéndolo con un co-
lor de tinta diferente o acompafiandoleo de gréficas y figuras que amplian por-
medios diversos el mismo aspecto.
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II1.8 - Quuligmiento: Se considerf como ocultamiento el no mencionar as—-
pectos del tema que deberfan haberse incluido a pesar del carficter general —
del texto. Al respacto ya sa hi:zo anteriormente un comentario extenso, ol - =
cual remitimos el lector (p.3% ). Se observd si habfa o no una justificaciln-
para no trztor el tema.

IV. - Relacion con otras ciencias:

Es impartente detectar en un texto si se relaciona la ciencis o di-
sciplina de que trata, con otras ciencias naturales y soclales, porgue este -
aspecto puede darnge una idea clara de si lna nutnres adoptan una vieion tota
lizadora n reduccionistaMsi son partidarios de la ultraespecializacidn, que-
ignoran 1aa demfs ciencies, o bien tiemen un enfogque interdiasciplinarioc o que
enfetice la categoris de totalidad. La ideologia de la ultrsespecializacifn -
as{ como la de la interdisciplinarieded han sido discutides por diversos sg--
cidlogos, como André Gorz y L. Althusser. Gorz ( i9) seilala que la actiiud de=
especialista puro conetituye un intento de divorciarse no sdlo de la cultura-
populer, sino de toda culturs y que &8 una actitud "culturalmente estéril e -
incluso destructiva® (p. 14) y cumple ademds una funcion de control de la ec-
tividad de los clentificos: fragmentado el conocimiento clent{fico en estre--
chisimas gspecislidades, se vuelve indtil en la vida disris del experto y sé-
1o adquiere sentido cusndp se combina con grupos de lnwestigecién en institu-
ciones que operan de modo semejante a les fAbricas:"los posssdores de esta --
experiencia especlalizada son profesionalmente tan indtiles y dependientes -
como un trabajador no calificadn o semicalificadn® (ibid.).

El especialista inmerso en su campo excluaivo de conocimiento no se considera
competente ni interesado en los problemas soclales, que los coneidera propios
de otro tipo de expertos, y no juzoa las apliceciones que de sy ciencis hagan
otros especialistas. Gorz destace que esta es precisamente la forwma comp s8 =
mantiene el secreto en las investigaciones militares, & las cueles cada inves
tigador contribuye con un aspecto muy particular sin saber como se integra es
te aspecto al proyecto. Generalmente se justifica la especislizacidn aleganda
que 8l conocimiento ectual es muy amplio y por lo tanta cada quien sflo puede
abarcar un aspecto muy especifico. Conocer a fondo y con todo detalle un as—-
pecto no implicea negarse a tener una noci6n general de lo demés, y sin esta-ee
nociln ess masa de conocimientns na integrados es indtil, aiin para la ciencia
misma,

V. Aplicaciones de la ciencias:

€1 analisis de las aplicaciones noe permite saber gqué recurscs pedagfgi-
cos utiliza el sutor para ilustrar el contenido e interessr al alumno, pero -
nuevanente en esta seleccion encontramos un aspecto idenldgico. As{ por ejem-
plo, el tema de las particulas subatimicas puede ilustrarse destacando sus —
aplicaciones militares (bombs de neutrones) o sus aplicaciones al snélisis de
8limgntos o & la medicina, ARdem3s, =l mencionsr spliceciones el texto puede =
adoptar una ectitud "nommativa® y emitir juiclos de valor sobre una u otra --
clase de mplicaciones, sin que por ello comprometa la "neutralidad® que susle
adoptar. La omisi$n de esos julcios de valor es por lo tanto también de ce- -
racter ideolfgico. Por otre parte, si las aplicaciones mencionadas no corres-
ponden ® la experiencia del alumno sino que se sitlan en otras culturas, cons
tituyen segin nuestra hipftesia un medio de diascriminacitn de clase, ya que -
logran interesar ma3s y son ssimiladas mejor por las clases medias y altas,

@) Un ejemplo extremo de intento de reducir la sociologfa a la blologia lo en- -
contramos en la "Sociobiologfa® de €.0. Wilson (E.O.wWilson, 1978 On human na-
ture Harvard Univ., Press.) ;
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VI. - Concepcifn de 1a historia de 1a ciencia:

Comunmente los libros de texto se precisn de introducir una vision -
histdrica de la ciencia de que tratan, v en los libros de ciencias natursles y
exactas, ésta es la OGnica concesion que se hace a las ciencias socleles, conai
deranrio que puede Ber un recurso pedagogicu para interesar al alumng y anpliar
su panorama humanista. Pero la vision histérica que presents el sutor puede —
ser deformante si deja en el estudisnte la impresién de que la historia de la-
ciencis es un conjunto de afortunados golpes de suerte y de "serendipity®, y -
no una conasecuencia légica de la acumulacién e integracién de conocimientos lp
44ude por el desarrollo histdrico de las fuerzas productivas. Es frecuente = -
tembién presentar la historia de una ciencia como el logro de individucs asis--
lados, segin el mita de "una persona = un descubrimiento® (62) con lo cusl se-
niega su caracter social, Hay también libros que muestran un absoluto despre—
cio por el aspecto histérico que consideran a su vez como una "especiaslidad® -
curiosa e interesante pero ajena al campo de que trata el libro en cuestién.

Pero la verdad es que toda ciencia es un proceso histfrico y sus avances
o retraso son histdricamente explicables, no pudiendo olvidarse gue las varde-
dea clentificas "son productos sociales, relstivamente independientes de las -
rondiciones socisles de produccidn® como afirma Bourdieuw (11, p. 88). La vi- -
8ion hiatdrica que el libro de texto denote, puede también dejar enel estudian
te la impresion, ideclogicsmente nociva, de que la ciencia es una actividad ~
propia de los paises altemente desarrallados, porque la gente allf es més ine-
teligente p m&s disciplinada. Si bien es cierte que la mayor cantided de cien-
t{ficos reside en las metrfpolis, afirmamps gue la ciencia es una empresa uni-
versal y no es diffcil demostrar gue a ella han coniribufdo hombres de todes -
las necionalidades. No cbatante, encontramos en los textos gue se enalizan una
marcada tendencia a destacar sflo un tipo de contribuciones. Los procedimien~
tos detectados, que se utilizan para destacar las contribuciones del imperia--
1ilsma, son los siguientes:

a) Se menciona 13 nacionalidad o lugar de trabajo del investigador citedo, - -
Gnicamente cuando &8 norteamericsna; si ea de otro grigen, simplemente no se -
menciona la nacionalidad o el lugar de trabajo.

b) Sa afirms qua el investigsdor obtuvo el premio Nobel, el cual es convertido
en un mito y en la méxima mspiracion a que puede tender la labor del cient{fi-
0. La mancibn del premio Nobel es uns forwa muy abreviada y estereot{pica de-
sobrevalorar las contribuciones cient{ficass norteemericenas.

c) Se presenta una fotografies del inveetigador, como otra forma de llamar la -
atencldn sobre &1 haciendo uso de un recurso paralinguistico muy efichz. Este-
Gltimo recurso se trata en el inciso 8 delmndelo.

Parae evalusr la concepcibn histrica hemos utilizado entonces los si- ==
gulentes parémetros : 1. Cusntificecifn de les nacionalidades de los autores -
citados. 2. Cusntificecion de les nscionslidades de los sutores dequienes ee -
hace mencifn de que obtuvieron el premic Nobel. 3. Cuantificecién delss nacio-
nalldadea de los 1nvcatigadorea cuya foto se presente. 4. Extensifn dedicada -
8 cada sabio principel (en nimero de palsbras). 5. Deteccifn de las idess « -
explicitm que presenta sobre la historis de la ciencia y la concatenscifn hig
tdrica de los descubrimientos.

V1I. Concepciones epistemoldqicss:
Hemos esgrupado basjo el témino "epletemoléoicas®, algunss cuestiones que -
quizés no corresponden estrictamente a dicho nombre en forma directa, pero sf-
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'se relacionnn con 1a epistemolog{a del autor, y con lo que Althusser denomins-
la "fllosof{a esponténea de la ciencia" (49) y la metadologia emplesda (compar
vimos el concepto de Metadoloofa de J.A. Alonsa, 114).

La importancia de las opiniones de este tipo para el an3lisis ideolfgice
es notaole, Flerre Bourdieu afirma sl respecto,:...."los conflictos epistemp=-
16gicos son siewpre inseparablemente conflictos pol{ticos® (11,p.90)e Yeeoed =
133 diferentes posiciones en el campo cientifico estén asocladas representacig
nes de la ciencia, estrategias ideolégicas disfrazadas de posiciones epistemo=
l4gicas® (ibid. p. i04). La concepcion del mundo que tenga el autor del texto,
determina la concepcifn de la ciencia que tenga y por ende la metodologia que-
describe por considerar correcta, y loa métodos y técnica® gue considera cono-
vélidos para hacer ciencia. E1 discurso ideoldgico determina msf el tipo de ——
discurso cientifico y éste a su vez determina el discurso peragbgico, la forma
como 8@ ensefia a hacer clencia. Pademps ilustrar este sspecto con una cita de=
Re Gorz relativa a lo que la sociedad capitalista considera como “cientf{fico®-
y 1o que juzga como "na-cientifico” : ®Nuestra sociedad tiene una forma pecu—
liar de ver qué es y qué no es clentifico; llama "cient{fico® al conocimiento-
y habilidades que pueden ser sistematizados e incorporados a la cultura acadé-
mica de la clase dominante, y llama "acient{fico® al conocimiento y habilidades
que pertenecen & ls cultura popular, que, dicho sea de paso, esté desaparecien
do répidamente. Tomemos unos pocos ejemplos notables : Em medicina, en Francia
(entre otros paises burgueses), el empleog de férmacos sintéticos es considere-
do cientifico, en tanto que la acupuntura y la medicina vegetal, que se origi-
nan en la cultura populsr antigua, son consideradas acient{ficas y son condena
das por la profesién médica. "Cuando el departamento de investigecién de una -
gran fimma automovilista lanza al mercado un nuevo motor, este motor, por su-—
puesto @s considerado como un producto de la experiencis clentifica, Pero cuen
do un grupo de aficionedos o artesanos que nunca han estedo en una universidad
construyen un motor mejor, utilizando partes hechas a meno, ®sto, por supuesto
es algo acient{fico®. Cusndo loa expertos en psicologia industriasl organizen -
el proceso de trabsjo de tal meners que los trabasjadores sean divididos y « =
obligadoa a trabajer al limite de sus capscidades f{sicea, esto es slgo cien—
t{fico. Pero cusndo los trabajsdores encuentran una manera de uniree, hecer -
huslga y reorganizer sl proceso de trabajo para hacerlo més plscentern, esto,-
por supuesto, s slgo ecient{fico” (19, p. 12).

Incluimos este extenss cita porgue los ejemplos indicsn muy bien que en-
general, serd considerado cientifice sl conocimiento que pueda ser integrado -
en las relsciones cepitslistas de produccién y que se ensefia fermalmente y es-
ta sancionado por un diplome académico (debe hecerss la salvedad de que la acu
pmgra, ha sido aceptada, par lo menos en Fréia, dentro de la ciencia ac
mica).

S1 bien la impertancis de las nociones epistemologices y metodolégices —
queda claramsnte establgcids, los indicadores de dichas nociones no son tan —
fhciles de precisar, hemos seleccionado los que nos parecen més significativos
pera el snalisis:

7. La adhesibn o negecibtn de la categoria de “"totalided", ya mencionade en el-
punto IV. Este es un indicio relevente, no sdlo porque ésta es fundemental en-
la mgtodologi{a marxieta sino porqua considersmos con Bourdieu que "las teorias
parciales de la ciencis y de sus transfomaciones cumplen fines ideoldgicos -
en la lucha dentro del cempo de la ciencis® (11),

2. La expresién directs o0 indirecte de la teoris del conocimisnto que el sutar
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considera valida. AGn 8l en la prictics concreta todeo cientifico natural es ma
terialiata y determinista, persisten las nociones e interpretaciones agnbaticas
e idealistaa en general.

3. Las ideas expresadaa por el autor sobre los objetivos cel conocimiento (para
qué sirve el conocimiento de su disciplina?). As{ para au.ores gue se limitan -
e la descripcidn de procedimientos (como los autores de 1a coleccinn de textos-
de Schaun's), la finalidad aparente serfa la furmacitn de técnicos que sepan —
bien una rutina cient{fica sin preacuparse de su explicacifn ode sus implicacig
nes. Esta posicién es obviamente idenldgica y correspaide a una concepcidn par-
ticular de la actividad del cient{fico en la sociedad. En los Estados Unidos, -
al ponerse de presente su retraso clenti{fico con respects a la UeR.5.5., cusndo-
este pals puso en Orbila el "Sputnik®, se orlyind una serie de textos que aspi-
raban a fomentar 138 vocaciones clent{ficas y pars ello enfalizaban en los ‘e--
mas de la investiyacitn y el método cient{fico. Algunos de los libros actualmen
te usadns en Latingamérica son de esle estilp, pero en los Estados Unidos ya —-
han sido cuestionados porque loe resultadns de su empleo fueron contrarios a «
los esperados, pues se phservd una reduccion del nimerp de vocaciones cient{fi-
cas; la influencia y fracaso de los texlos de ciencia as{ orientadas ha sido —-
analizada recientemente en ls revista "Journal of Chemical Education®. (119).

La tendencia en la nuevae generecidn de libros, as{ como en los disefios cy
rriculares, ha sido hacia enfatizar en cieriog problemas sociasles, sin culper =
de ellos al sietema capltalista. Se hace referencia a esta tendencia como “eco-
16gica® o "ambiental®.

4, Otro indicio importante consiste en determinar si el autor del texto -
es €1 mismo un cientificn o no, a través de un andliais del tipo de fuentes que
empléa. Si se basa an fuentes originales, 1as nociones rieni{ficas se presenta-
ran menos deformadas, menos simplificadas o dogmati:adas. 5i no utiliza fuentes
originsles, el discurso pedagigico puede ser tan ideolégicemente alterado coino-
1o son las publicaciones de vulgari:zacifn cient{fica, escritas por periodistas-
que extrsen del arsenal cientifico 1as noclones gue apoyen sua argumentos idéo-
16gicos, interpreténdolas @ su capricha.

S. Los criterios de validéz nue el autor emplea en las demostraciones y =
explicaciones cient{ficas, Eatos criterios nos indicaran c.ial es la orientacién
metodolégica del libro (positivista, estructuralista o dialéctica, etc.).

VIII. Lenguaje empleado.

1, Serie linguistica propiamente dicha:

El endlisis del lenguale @ un punto central en nuestro procedimiento pe-
ra el andlisie idenoldgico pues es reconocido gue a trevés del lenguaje se efec-
tia esencialmente la discriminacién clasists en la escuela. E1 lenguasje escb- -
lar, decir, el lenguaje del meestro, de los texios y de los instrumentos de-
svaluscién, es un lenguaje burgués, y por allo : Plalsngua no es sblo un inetru
mento de comunicacién sing que aporta coneigo todo un sistema de categoriss mas
0 menos complejo se traduce en una forma psculiar de psrasmiento, de suerte
que la nanipulaciz:-dn estructuras complejas, ya sea légicas o estéticas, cepen
de sn gran parte de la cowplejided de la lengua transmitida por la familia® (Jg
sis Fevela, 16, p.55).

Para que se entienda en qué forma el lenguaje es vehiculo de discrimine—
cifn, nos remitimos al estudio clSeico de B, Bernstein, de 1961 (116) gue expl}l
ca en qué consisten les diferencies fundamentales entrs el lenguaje de las cle-
ses proletarias y 2l lenguaje burgués. Esss diferenciss no son fundsmentalmente
uiferenciss da vocabulario, sunqua la rigueza de vocabulario es marcadsmentg —



difsrente; esencialmente se trata de diferenciass de significedo (ssménticas),
La diferencies no a2 tento en lo que e8 dice, sino en la riqueza de significecio-
nes que lg dichg tisna. Un estudic realizado en México, por sluwos de la UNAM -
(118) es rico en ejemplos que muestran ls diferencia en la gams de significados-
de una palabra pars miembros de clases sociales diferentes.

As{ pues, el lenguaje escolar tiene mis significados para un estudiante de
clase media que para un estudiante proletario, por que alude @ una realidsd que=
pars &1 es cotidiena y coincide con la de su smbiente faniliar. Ahgra bien, el =
éxito escolar depende em un alto porcentaje del dominio verbal y escrito del len
quaje académico: la facilidad de exnresion oral y escrita ea altamente apreciada
por loa meestros; el lenguaje del exémen es tal gue pierde su importancia, su --
significado real como lo demuestra G. Labarca (23, p. 97) y sflo importa su for-
ma y su carcter de ejerr:icio académico.

No sblo dentro de la escuela el lenguaje estd {ntimanante ligedo al carire
ter de clase vy a la estructura de la socciedad. Cada Formecion econfmics-soclial -
impone el uso de clertas Formas linguisticas, tanto en le vida cotidiana como en
el lenguaje cient{fico. En la sociedsd de consumo, como Fromm demuestra (67) sew
emplea mie un lenguaje basado en el verbo tener gue en el verbo ser, un lenguaje
més sustantivo que verbal: una entrevista pslquiztrica en nuestra sociedad de —
consumg descrita asi por Fromm: "Doctor, iengo una preocupacion; tengo insomnio.
Tenqo una casa bonita, hijos hermosos y un matrimonio fellz, pero tengg muchas -
preocupaciones® (p.38). Antes de que se generaliaara la sociedsd de consumo el -
paciente hatria dicho ¢ "Eatoy preocupado, no puedo dormir, soy feliz en mi ma--
triMi.D, etc.",

Iguslmente el lenguaje de la ciencia tambifn toma sus modas de las caracte
risticas sociales. Par ejemplo en Bioguimica, los témminos empleadoa para des- -
cribir le funcion del ATP en las células han sido tomedos de la economia y la —
produccion predominantes; a mediados de siglo se usabs el s{mil de que el ATP -
era la "mgneda® universal para el intercambio de energia en los seres vivos; ac-
tualmente el s{mil pers explicar la funcifén del ATP es tomado de las electréniceg
$e dice que el ATP es el "traneductor® de energia. En le Bioquimica sctuel se --
utilizan modelos tomados de la teoris de sistemas y de ls cibernética, empleados
también en ciencias socisles,

Arciré Gorz afirma que la ciencia cres una Larrera semantice gue la separs-
del lenguaje usual : "La barrera seméntica entre los clentificos y le gente or--
dinaria debe varse comn una barrera de clsse" (19, p. ). Por ejemplo, en las -
matemdticas es noteble el empleo de términps, que son de uso comin pero que en -
eeta ciencis se emplean con un significada preciso, muy diferente sl significedo
ususl, vQ. las palsbras "regla®, "seng", "cortedura®™ y "pendienta® se emplesn en
matangticas con un significado muy precisoc y diferente del usual. E1 uso de pa—
labras especiales o significadoe especisles en cada ciencia, geners una jerga —
que llega & ser dif{cil de entender inclusoc para los cient{ficos de otras disci-
plines. Al respecto dice Bourdieu : ...."el lenguaje cient{fico usa camillas y -
neologismos para menifestar simbblicemente una distancia y uns ruptura ficticies
en relacibn sl sentido comin®, (11, p. 100-101). Estn tiene un claro efecip = =
ideolégico seleccionador y elitista, aunque es evidente que el empleo de térmi——
nos precisos para describir los fenomencs propios de cada ciencia es necesario y
Justificado, lo cual no elimina el papel ideoligico de su uso exagereda.

Los indicadores escogidaos en nuestro modelo pars analizar el problema del-
lenguaje, son bastante claros:

1. Cuantificamos el empleo innecesario de términos "rebuecados®, innecesariamen-
te sofisticados o que metaffiricemente aluden & una tultura elitista, por ejemplo
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118 explicaciones que se basan en unia referencia a personsjes o hechoa del
teairo conténporaneo,el cine o la literature.dourdieu y Passeron han demos-
trado el rol discriminador sogial de estos recursos (8),2s{ como de cualquier
otra terminologi{a que hagm referencia a una realidad desconocida para las
cleses trabajedoras. Nuevamente aqui, es preciso aclarar que reconocemos va-
lido e incluso a vecea impresciddible el usg de expresiones latinas o gtiegas
y gue el discurso literario debe v puede emplear met&foras y alusiones que lo
enriguecen. Nuestra critica se refiere al uso exagerado de expresiones sofis=-
ticadas v sl papel ideolfgico que este uso conlleva.

2. Se cuantifica también el tipo de referencias empleadas. E1 anflisis de las
referencias nos permite comprobar que la mayor parte de los textos dan por su=
puesta una cultura burguésa y supanen por parte del estudiante accesibilidad
a obras en idiomas extranjeros. Naturalmente seris deseable gue estos supuestos
fueran ciertos, pero en las circunstancias reales del pais esto da una ventaja
a quienes s{ pueden entender las cites en idiomas extranjeros y consultar re-
ferencias en otros idiomas. Si el lenguaje materno resulte discriminador,con
mayor razén discrimina el uso de idiomas extranjerocs, sl grado gue nos atreve-
mos a sugerir gue opera como discriminador inclusec a nivel de los profesores
ya que en nuestro medio lamentableménte son pocos los que traducen o pueden
tener acceso a hemerotecas y bibliotecas que tengan los libros en idiomas ex-
tranjeros gque se dan como referencla o lecturs complementaria. Es evidente que
esa minoria de estudiantes y maestros que si leen las referencias extranjeras,
son con més probabilidad de origen burgués o pertenecen s las élites adminis-
trativas y cientificas que viajan a los congresos internacionales,se suscrioen
a publicaciones extranjeras, etc.

En este puntp se incluye tembién una forma de descripcién estandarizada
del libro. E1 esquema, que se incluye en la pAgina siguiente puede utilizarse
para una calificecién cuantitativa del libro en base a lo que se considera co-
‘ma la presentacifn formal més adecuada para un libro de texto. Para cads ung

os libros analizados aparece una foma de este tipo en el capitule destina’
do a los resultados de la aplicacifn del modelo.

2. Serie visual para-linguistica :
En este aspecto el andlisis consiste en identificar y cuantificar en las

ilugtraciones: a) Qué destacan (ver al respecto, la operacién de"reiteracibn® )
b) De dbnde proceden, es decir, que organismo suministr§ el material gréifico.
Este punto es importante porque encontrames que grandes monopolios internacio
nales ese hacen propaganda a través de las ilustraciones de los textos y ademfs
generan concepciones ideolfgices sobre quién hace la ciencia(ver tema 6).

c) A qué medio corresponden las ilustraciones. 51 las ilustraciones correspone
den a un medio ambiente burgués,servirén tembien de discriminacién porgue son
de mayor riqueza seméntica para £l estudiante de la misma clase social.

d) Si corresponden o no al mensaje escrito en que se imsertan, Esto nos permite
aprectar si 1la ilustracifn tiene una funcibn independiente y en qué grado se
combinen los dos mensajes : el de la imégen vy el del texto.

IX. Diagnfstico ideolégico : En este aspecto se hace la interpretacifn
cualitativa de los datoa cuantitativos acumuledos en los pasos anteriores. E1
diagnéstico se facilita mediante la comparacifn de libros de texto semejantes
por su nivel y por sus objetives explicitos. En el caso de libros de Biologia
la comparacién de obras anfilogas nmo fué dificil par existir tres versiones de
un mismo curriculum, que se usan en diferentes paises de América Latina.5i bien
esta situscifn ideal no se da para otros temss, s{ es posible encontrar textos
comparables cuys constrastacifn ideolfgics fecilita el diagnéstico.



MODELO PARA LA DESCRIPCION FORMAL DE LOS TEXTUS

1. Ficha bibliogréfica

Autor(es), afin de la publicacifn utilizada
Titulp del libro Editorial Pais (Edicifn original:Editorial,afio,pafs)

Total de paoinas. Ilustraciones. Tamafio y tipo de la portsda
Precio comercial act(al en Méxicao.
2+ Indices a) Oe Materias (general o de Contenida)
b) Analitico (alfabbtico o de temas)
c) De autores
d) Otros {ndices (tablas,figuras,mapas,abreviaturas)
3. Prefacio (del autor)
Prélogo (quién lo escribe?)
Introduccibn
Le Divisifn del contenido : Volumenes, secciones,partes,capitulos,apartados.
5. Resimenes : Si hay o no y su lecalizacifn
6e Citas a) Para iniciar un capftulo o seccifn del libro
b) Dentro del contexto
c) Marginales
7. Referencias bibliograficas
a) Su localiczacién
n) Orden de presentacién: alfabftica,cronolégica,por orden de aparicién,
al pie de pAgina o sin orden aparente.
c) Nimero total de referencias,clasificadas por idioma .
3. Materiales de apoyo : Tablas originales, graficas originales,apéndices,
glosarios, explicacién de abreviaturas y s{mbolos empleédos.
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quinta Parte

Anilisis externo: Produccidn, comercializacitn y consumo
de los libros de texto.

1. MONOPOLIOS EOITORIALES,

Los libros de texto universitarios y otros medios de ensefianca tecnificg
da, se han convertido en un p{nglie negocio internacional, cuyn mercedo crece -
muy amplismentie debido a que la educacion auperior crece en el mundo 8 un rit-
ma mucho més alto que la educacidn medim. E1 caracter industrial de este nego-
cio ha sido revelado entre otros por Le Thanh Khol (1968) (122) y por Armand -
Mattelart (12t-126). E1 manejo de los medios educativos se encuentra en manps-
rie grandes empresas multinacipnales, gque sdemds del interds econfmico tienen -
gran interés idepldgico en controlar este mercado. En afios recientes se obser-
+a la clara tendencia a una concentracidn monopflica de las industrias edito—
riales, bajo el control de empresas de otro tipo; as{ por ejemplo, la RCA se =
apropid de la importante editorial Random House y de sus tres filiales: R. - =
knopf, Pantheon Books, y Vintage; esta misma empresa electrénica era ya duefia-
de las editorlales "Ballantine Books® y "Grove Press" y fundd en Inglasterra la
llamada "Wildwood House®. En 1972 cred una divisidn especial llamada "Educa=- =
tional Media" que produce videocessettes. Otra empresa de comunicaciones, la -
C3S (Calumbia), duefia de 3 cadenas de T.V., compré la editorial de textos ™olt
Rinehart y ulistnn' s8{ como algunas editoriales latinoamericanas. Por su parte
la I.T.T. adquirif dos editoriales: "Boba Merrill® y *Howard Sams®, Ls corpo--
racidén "Xerox", que en pocas afios se convirtid en una de las mayores empresas-
multinacionales del mundo, en buena parte gracias s la popularicecién del mul-
ticopiado con fines educecionales, comprf la prestigloss editorial "R.R. Bouw--
ker Co.". Otra empresa multinacional, la ®Raytheon®, adquirif la cadena edito-
rial "0.C, Heath Co.", incluida su Filial dedicada a textos :™.exingtan Books",
Igualmente, la WeR. Grace & Co. adquirid en 1970 la editorial "Oaker & Tay- --
lor®, "Generdl Electric® fundé, con el grupo ®Time-Life" una compafi{a produclo-
ra de materiales educativos, que denominaron "General Learning Co.". La "Wes—-
timhouse” comprd en 1972 el "Linguaphone Institute Ltd." con 1o cual adquirio-
el “control de los medios de ensefianza de idiomas. La "McGraw Hill Co.", gue es
con mucho la empresa editorial més poderosa del mundo, @ su vez procura Mono--
polizar otros medios de comunicecign al adguirir en 1967 el "Medical world - =
publishing” y en 1968 la "Dats News Inc.®; en el afo citado adquiriéd dos compa
fi{as Filmicas: la entefio famosa "Pathe® y la "University filme"; en 1970 ad- -
quirib la *Instructo Corporation® y en 19'72 comprd cuatro estaciones de T.V.-
en Estados Unidos. Adem&s, comprd en 1970 en Francia la "Ediscience 5.n." y en
Alemanin, dos conocidas editoriales : "Herder® y "Bucher verlag®.

El monopalio Mciraw Hill, fundado en 1909, publica actualmenie 57 revis-
tas cient{ficas y cuenta con 27G oficinas en 179 ciudades del mundo. Una re- -
ciente noticia aparecida en la revists "SBusiness news" nos permite identificar
el salor probable de esta empresa editorial: el gren trust Minanciero "Ameri--
~an Express® ofrecid comprar la editorial por 800,000.000 de dolares; su ofer-
ta fué rechazada. tn la lista de las 500 empresas mis grandes de Estados Uni--
dos, agrupadas en orden de ventas ("Fortune®™ mayo de 1979), McGraw Hill ecupae
el lugar 308, con un volumen de ventas en 1978 de 761,201.000 dolares y con un
lotal de 132140 empleados (en Estados Unidos). No es de extrafiar que una ofgani
zacion de esa magnitud tenga influencia directs en la politica latinoamerica—=
na: en 1967 un acuerdo del Ministerio de Educsecidn de los militares brasilefos



il -0 obligatorio el uso de los textos de esta editorial en diversps niveles =
educativos. Un convenio similar otorgd en Irdn el monopolio de los iextos de -
la "Franklin Books Program®, faciliténdo el proolema del idioma al declarar =
el inglés como segundo idioma del peis.

Un anAlisis de las 500 industrias norteamericanas mas grandes (121), nns
muestra los ranges que gcupan aquellas que ee ocupan de produclr material edu-
ca:iva, in:luyendo calculadoras, Las resultados se indican en la Tabla V.1

En Europa, los principales monopolins editorlales snn: "Hachette® de - -

Francla, cuyy influenria en América Latina no es despreciable pues editz va- -
rios peribdicos y revistas en Latinoamérica y Canadd y publica los conocidos ~
*Livrea de poche"; la empresa "Longman® de Ingleterra, que tiene B0% dUe sus --
ventas en el extecior, es a su vez filial de la "Pearson®, que es 13 duefia del
"Financial Times® y de "Penguin Books", Longmens se esper:ialica en textos uni-
versitarios. En Italia, la empresa editorial mis imporiante es ™Mondadori”; en
oulza ; "Editions reeontres®" y en Holanda: ™.N.U.". vy la importante editorial
cient{fica, que publi.a eninglés, "Elsevier-North Holland”,
En cuanto a Espada, que domina e} mercado espafiol, lacs principales editoriales
de libros de texto son : "Reverté®, *Alhambra®, "Omega®, "sapelus:™, "Codex" y
"Paidos". Reclentemente ha adquiride gran importancia el consorrin hispancame-
ricano "Editorial Siglo XXI" y México ha venido a ocupar un importanie lugar -
en lag ediciones en habla espefiala, siendo el mayor volumen de su produccién -
destinado a la exportacion (128).

La educacidn de masas es um fabuloso negocio, paroc ante todo es un medio
de control ideoldgico excelents. Esto explica que los grandes trusts adquieran
aln con pérdides econfmices, aguellas editoriales gue tengen un car{z progre--
sista, vg. "Grove Press". El presidente de "Control Data® explica su interés -
en la educacibn, citendo unprovertio chino : *"S1 vuestro plen es para un afio,-
plentad arroz. Si vuestro plan es para diez afioa, plantad érboles. 5i vuestiro-
plan es para cien afios, educad a los hombres® (cit. por A. Mattelart, 125, p.-
151

TABLA V,1

Situscifn de las industrias relecionadss con ls educacifn en la lista de las—
S00 empresas més grandes de U.S.A. en 1978.
(Fuente : "Fortune", Mayo 1979).

Editorial Rengo Sede Ventas en 1978
Timg inc. 174 New York 1,697,585.000 §US
times mirror 219 LeAe 1,411,356.000
Knight-Ridder 281 Miami 878,875.000
R.R.Donnelley & sons 303 Chicago 780, 193,000
Mc Graw Hill Co. 308 New York 761,201.000
Gannett 335 Rochester 690, 128.000
Mac Millan 389 New York 553,544,000
uWiashington Pnst 610 Wsshington 520,398,000
New York Times 27 New York 489,553,000
Harcourt Brace 462 New York 431,306,000
Arcata 472 Menlo Park 417,697.000




Empresas duefias de Editoriales:

General Ele:tric ) Fairfield 19,053,800,070
IslaTs 1 New York 15. 261.178,000
Westinghouse 9 Pittsburgh 6,6f3,300,000
Xerox 3G Stanford 5,%01.300.0C0
W.R. Grace 59 New York 4, 309,588,000
Litton incs. 77 Bev. Hills 3,051, 341.000
C.B.E. 8" New YDP’( 3. 2“1.6%0%
Ray thean 37 Lexington 3,239,302,000
Fabri: ani.es de tzlouladoras

y compaladoras v sins, Rangg Sede Ventas en 978,
T.3.M. 7 Armonk 21,076089.[]30
Texas Ins‘ruments 112 Dallas 2,549853.000
Control Data 158 Minneapolis 1,845397,000
Hawlett-Packaru 167 Palo Altao 1,726000.000
Digital Cguipment 198 Maynard 1,430502.000
Fabricantes de equipos

cient{ficos,

Corning Glass uorks 220 Corning 1,251723.000
General Sipnal 253 Stanford 1,07985 1,000
Becton Dickinsan 337 Paramus 682832.000
Johnson controls 367 Milwaukee 599925,000
Bell R Howell 384 Chicago 567523.000
Perkinst 1mer 388 Norwalk 553979,000
Bausch & Lomb 453 Rochester L& 1664 .000
Varian L84 Palo Alto 401436,000

La industria editorial mexicana, s pesar del notable desarrollo que ya =
se 1ndicd gque ha logrado, es una industria dependiente de los grandes monopo—-
ligs internacionales. Esta dependencia puede aprecisrse en los aspectos f{si—
cos de la produccifn, vg. el papel gue hasta 1960 era casi en su totalidad im-
portada y cuyo costo actual representa casi el 50% del costo de impresion de -
un libre (128, p. S5), pero més que en 1o fisico se nota en el hecho de que la
mayor psrte de los t{tulos publicados son traducciones de obras de sutores ex-
tranjeros. A través de este meceniswo de la traducciin se esconden los grandes
monopolios intarnacionales que controlen la produccién editorial. En la Table-
V.2 se indican esas conexiones internacionales para los libros de Biologia y =
Medicina, es decir, para las editoriales que monopolizan el mercado de textos-
de estes especialidades, en el pais. Los datos refiejan los resultados de las-
encuestss, en cuanto se utilizaron para sscoger las editoriales principales y-
reflsjan nuestro endlisis de las empresas editoriales qua publicaron la ver- -
si6n original que se tredujo pers su publicecifn en México.

A pasar de los serios problsmes que sfronta la industria editorial mexi-
cana que sspira a ser indepsndisnts, su posicién sconfmica es fsvorable para -
los siguisentes motivos:
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1. La lay fedaral ls protege y spoys en especial si publica obrss de sutores ng
cionales, qua se favorecen con incentivos fiscslea (120, 123).

2. Exporta casi tods su produccién pars un marcedo muy smplin, que incluye Cen-
tro v Suremérica y Espafia.

3. La balanza comercial de libros @s favorable = México, es decir, se exporta -
mis que lo que ea importa.

2. EL LIBRO COMD MERCANCIA.

En la socieded capitalists moderna, 2l libro as una mercancis més, sujets
a loa mismos mecanismos de producci6n, distribucién y consumo. E1 valor de cam-
bio de esta mercancia, medido en la forma que lo define Marx, o sea por el tiem
po de trabajo socialmente necesario para su produccion,. en estk ceso es muy al-
to ya que la produccién de un libro se lleva a veces més de dos aflos de trabsjo
especializado. Este slto valar de produccién no es retribufdo por el editor. =-
Asf por ejemplo, el sutor percibe Gnicamente el 10% del precio de venta, gque es
1o que marca la ley y el impresor percibe otro 108, en tanto que los distribui-
dores y librerps perciben un 4S5% a través de laos descuentas gue se les hacen ==
(estas cifras son aproximadas y se basan en el estudio de Norma 0, Vizquaz = —-
(1268).). A Fin de reducir el valor de produccifn, el editor reduce el tiempo de
produccion medisnte la subdivisién del trabsjo (dibujantes, carrectores, tipé-—
grafos, encuadernadores, etc.). Cuando se trata de editoriales p de ediciones -
muy pequefias, incluso shorra capital fijo mediante el pago de la impresién que-
ejecuta una impresors independiente, que incluso en algunos casos se encuentra-
en e) extranjero (Panam&, Hong=tang, etc.) para aprovechar precios més bajos de
papel y maquinaria y de mano de obra., En estas cases el editor nacional se limi
ta a enviar los negativos de "offset® de la edicibn en espaflol, para gue seesn -
impresos en otro lugar.

El valnr de uso del libro de texto, depende de su calidad pedagfigica, pero
ésta puede ar:recentarse a base cde propaganda, que puede lograr colocar en el mar
cado abras de calidad inferior. E1 consumo de libros se fomenta mediante siste—
mas de propaganda3, que en el caso de los textos son senejantes a los gue sir.en-
para vender medicamentos: visitas de representantes de las i:asas editoriales, a-
los meestros,y otisequio de gjempleres para su estudio o facilidades para su ade—
quisicidn; promoci6n a través de las revistas y diarias cient{ficos, que publf—
can resefias pagadas de los libros de reciente aparicidn. E1 efeclo de esios me--
dios de promo=iin se hz puesto de presente en las encuestas y entre-istas reali-
cadas (ver p. ®R).

Como consecuencia de los medios de propaganda, son muchos més lpos libras -
que se compran que los que se leen, es decir, el consumismo abarca también esine
esfera y las clases medias compran libros pera adornar sus casas o para estar -
la moda; as{ se venden masivamente "best-sellers® complatamenta insulses, cuyo -
auténtico valor de uso 83 nulo. Este consumiemg suntuario estimula la dependencia
como lo demuestran con clarided Silva Michelena ySonntag en su obra (4b, ps. 131=-
134) . Por otra parte, el éxito comercial de clertos libros genera efectos ideol§
gicos aln mas profundos: los asutores tratan de escribir sobre los temas de mode-
y en la forma que la metrGpoli impone, a fin de procurarse un lugar en los "best
sellers®. De esta manera su mentalidad se vuelve dependiente, rolonizada g = ——
inauténtica. Los autores por 1o gereral no se plantesn el interrngante de si su-
libro ratifica o no determinedes nociones e intereses. Miden los frutos de su -~
irabajo por las cifras de ventas ya gque el rendimiento econfmico tento para el -
editor como para elles sélo es notable cuando el libro alcanza cifras maesivas de
ven.a, ya que la produccitn masiva es mhs barate, y el mirgen de ganancia es en-
tonces mayor.



TAWA V.2

CONEXIONES INTERNACIONALES DE LAS PRINCIPALES
EDITORIALES QUE PUBLICAN LIOROS DE TEXTO UNIVERSITARICOS

Editorial

Aguilar México

Aleneo México

Blme 5.A.(Esnaia)

CECSA, México

Fondo Educative Interame-
ricano

Harla 3.A.
Interomericana
Limussa

Manu@l moderna
MeGraw Hill México
Paidos, Argentina
Prensa wédica mexicana
Prrise Culturnly SeNe
Reverté

Sigla AXI México
Tl‘illaS, S.A.

Conexiones mas importanies,

Aquilar de Espafia

Ateneg Argentina, Rand Ma. Nally Corp.
Freemen & Co.

Harper & Row, Harcourt Brace Jovanovich

Addison=~ldesley, BenJamin Cummings

Advanced Book Program.

Harper & Row y filiales coma Lippincott
McMillan, Saunders, Lea & Febiger, C.V. Moshby
diley Internacional - Interscience

Lange Medical pubs. Medical examination pub.Co., ele.

Mc Graw Hill Internatiaonal

Prensa mértica Nrgentina, €lsevi=r Pubs.
Burgess Pub. Co.

Reverté de Espafia

Siglo XXI de Argentina, Colwnuia y Espafia
Comex, S.3.; Alamex ; Carmex

Editoriales universitarias

EUDEBA, de Buenos Aires, publica traducc iones norteamericanas y europeas.
ANUIES, México, publica textos breves nacionales.
UN¥, México, publica obras nacionales.
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3o EL CONSUMD DC LOS LIOGROS DE TEXTO.

Los libros de texto son adquiridos por las 8ihliotecas y por los esiulian-
Les, E1 mercado consHtuido por las bibliotecas es considerade impor.ante, pero-
en América Latina el nimero de bibliotecas y la dotacidn de ellas €3 escasg. Li-
tabla V.3 redne los datos suministrados por la UNESCO para el perioclo 1972-1975,

TAOLA V. 2A - BIBLIOTECAS EN ALGUNOS PAISES DE AMERICA

México Argentina Espafia E.lleAe
No. de Bibliotecas 2200 1500 2800 a,5700
Acervo (millones) a8 13 % 4350

V. 3 - CANTIDAD Y TIPO DELIGROS PUBLICADOS

T{tulos publicados 5700 4,800 26000 81000
(1972 a 1975)

Titulos técnicos (%) 45 10 10 8
T{tulas ciencias socs. 18% 29 21 1
T{tulds literarios (#) a 23 27 10

Nuestra encuesta sefiala que el nimero de liLros de texto en las Hibliote—-
Las universitarias siemgre es escaso. Cuando el texto se encuentra en la Binlio-
tecn 3dln hay en pronedio de 2 a 4 ejemplares y no 3e prestan a domicilio. En 1a
Hiblioieca Central de la UN/M hay algunos ejemplares de textos que se prestan =-
durante los fines de semana. En otras bibliotecas, coho la de la Facultad de - -
Quimic- de la UGNL, en Monterrey, existe un sistema de préstamn de libros e tex
to merdiute una cuuld diaria fija, lo cual complemenia el servicio de la bilio-
teca y permite recuperar el precio del libro en un tlempo corto. De rualquier na
nera, loe estudianies indi.an que es diffril consultir lps libros de lexlo en --
las bililiotecas y por ello prefieren, siempre que los es posible, adquirirlos --
(ver en: resultados de las encuestas, p. 123)y Para la conpra de un texio, el es
tudiante se basa cesi exclusivamente en las ref'erenciaa bibliogréficas que le 1n
tlica el maestro, cuya influencia sobre el mercado es decisiva, a tal punto que,-
-como lo informaba el librero de la librer{a Gandhi- las librer{as hacen sus pe-
didos de ciertos llbros solamente después de que los maestros han "sugerldo® s -
sus alumnps ciertoa t{tulos, gue empiezan m ser solicitados febrilmente s{ el --
meestro lo recomendd enfhticamente.

Naturalmente, también se manipula en clerto grado el mercads por el llama-
do "efecto de exhibicién®. Algunas editoriales sharrotan las librerias con deter
minados t{tulos, de tal maners que cuando el alumno busca un libro scbre el tema
lo més probeble s que escoja el que se exhibe, simplemente por su accesibili- -
dad.

4, LA UTILIZACION DEL TEXTO EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APIENDIZAXE.

La encuesta realic¢ads a profesores y estudiantes nas revela la frecuencia-
e divers:s wodnlldades del uso e los lihras de texlo a nivel universitarin., --
(ver po §8)« 52 nserva que £asi nunca el maestro impone e menera ®ubiligitn- -
i un texto nico elegido por £1; sin embnrgo, en las entresistas con es tudian
28 frecuentemente informaban que a2 pesur de no ser “ohligatorio®, el muestro se
'lasaba en el libro @ tal punto, que el éxito en los exdmenes depend{a de haber -
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¢a! idiado o0 no en €1; par ejemplo, lus problemas y eJemiLi.oa de wn exémen, fres
nuentemente son exfrafdes del libro de .exto recomendsdo. 5e comprouf ademis que
1los =lumnos de las carreras técnicas o de ciencias naturales, no lienen wna me--
iodologfa para emplear el lioro y no szcan el prosecho adecuade de &1; nunca - -
oe les explict cOmo eatudiar en los libros y por ello tienden @ no utili_arlo --
sonto como sus apuntes de clase o sdlo lo utilizan para resolver problenas g pa=-
ra averiguar datos aisledos (constenies fisicas y matemitivas, tablas, etc.), =-
on Frecuenclia, el alumno a pesar de utilicar el libro no puede seflalar con pre-
risién ni el nombre del eutor ni el de la editorial e ignora cémo escribir la re
ferencia bibliogréfica correcta del libro; todo ello sugiere gue su actitud cri-
tica hacie el libro es nule y que 86lp ln emplea como instrumento complementario
y no como fuente basics de conocimientos.

Utilizacifn del texto en un grupo.

Con objeto de verificar parcialmente nuestras hipdtesis sabre la funcidn -
discriminadora sacial que desempefia un texto se estudid el caso concreto de un -
grupo de 20 alumnos, que pudimos estudiar detallidemente. Las caracter{sticas —
del curso y del Arupo eran adecuadas para el jnalisis: a) Porque se trataba de -
an grupo socialmente heterogenea, integrado al s:ar, con individuos de ambos = =
sexas. b) Se indicH el uso de un libro de texto (Beven, 1978 Fundamentos de Far-
macologie Ed. Harla, México) estandard, sin caré.ter de obligatoriedad pero §'il
para la mayor parhe de los temas a cra.ar en el curso, y que no tiene uns clara-
tendencia idenldgica pues es esencialmente técnico.

")s Al término del curso se comprobf cuantos habian adquirido el litro, de ma
neru inequivoca y se aplicd un cuestionario (como parte de la evaluacién final)=
engl cusl se preguntaba &l elumo gue no lo habfa adguirido, sus rszones para no
ariquirirla, as{ como su modo de empleo.

d). En lae evaluaciones parciales y final se permiifa consultar cuslquier li-
bro o apunte.

e). Se disponia de los datps sobre el nivel sociceconfmica de los alumnos, -
exlstentes en los archivos escolares.

Los resultados més sobresalientes de este estudio de grupa, son los siguien--
Les :

1, De los 20 alumnos del grupa, 9 adguirieron el 1ibro (45%)

El libro no se encontraba en la biblioteca de la Facultad, de manera que « --

quienes no lo adquirieron consultaron o.ros textos gue si estabandisponibles,

\ 1a pregunta de por qué motivo no lo compraron, respondieron con  los siguien

wes mativos @

« No ten{an el dinera necesario ($390) - 85%
. Posefan ya otro texto de Farmacalogfa - 10%
. lo consider6 necesarin adgquirirlo - 5%

No apnrere como justificacidn para no tenerlo, la dificultad para adquirirlo - -
pues el litiro se vendia en librerfas e incluseo dieron Facilidades para encargr-
Yo. Por lo tanto el facior econfmico parece ser la cauea principal real pari uo-
adquirlr el libro. Esto se corrobora f8cilmente con los datos de nivel secioe n-
nomico : los 9 alumnas que s{ lo compraron, aren ubicables enla clase media alta
tocos eran hijos de profesionales @in dificultades econdmicas y Facilmente dis--
tingulibles de los 11 restantes, por su nivel de vida,

2. E1 haber adgquirido este libro, constitufa una ventaja auténtica para la eva--
luacifn ya que si bien las preguntas no procedian del texto, era muy Gtil cono--
rerlo bien para poder obtener la informacibn requerida para responderlas, en - -
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forma rapide y eficéz. Los resultados promedioc del grupo, dividido en dos subgru-~
pos segin hubieran adquiride o no el libro, reflejan esta ventajs:

1 . Grupo de alumos que adquirid el libro : 8.2 (n= 9)

I11. Grupo de alumnos que no " " : 7.2 (n= 19
Ests diferencia en los promedios es estadisticamente significativa, segin el cri-
terio de la prueba & a un nivel de probabilided del 95%. Los datos de la compara-
cion estadistica son los siguientes:
Grupo I : Promedio 8.2 Varianza=0.69 n=9
Grupa II : Promedio 7.2 Varianza = 0.36 n= 11

texperimental = 3,0 t19,95‘% = 2,09

La homogeneided de los dos grupos se comprobd mediante la prueba F para las ve- -

rianzas ( Fexp. = 1.91 ; Ftablas = 2,9)

3. Los alumnos que compraron el libro, lo utilizaron fundamentalmente como fuente
de informacion adicional a la obtenida en clase, leyendo los temas tratados; du--
rante las evaluaciones les servia para obtener infurmacifn necesaria para resgl—
ver las cuestiones planteadas. Les fué (itil también para elaborar sus informes de
laboratorio.

4. Es evidente gue el libro de texto constituye solamente un factor en el éxito -
alcanzado por los slumnos y nuestra investigacidn no demuestra que haya sido el -
fector mas importante ni permite evaluar el efecto de otros factores como la moti
vacifn, el nivel de preparacién previa al curso, etc. No obstante, lo que intere-
sa aqui es el hecho de gue algunos alumnos se ven privados de ese medip suxilisr-
principalmente por motivos econdmicos y que esa privacion contribuye a la discri-
minacién escolar por clases sociales.
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SEXTA PARTE
RESULTADOS DE LAS ENCLESTAS Y SU INTERPRETACION
1o DATOS GENERALES

Las encuestas se splicaron personalmente, mediante los cuestionarius gue
se anexan (ps. 67a y 67b), disefiados uno para maesiros (M) y otro para es-
tudiantes( X). Se aplicaron encuestas en las siguientes univeraidades: UNAA
(México), Univ.Autbnoms de Nuevo Ledn (Monterrey), U.Auténoma de Guadalajara,
U.Auténoma de Coahuila (8altille), U,auténoma del Noreste (Seltillo) y Uniu.
de Guadalajara. Los encuestados pertenecian a las carreras de Biologia,Medi-
cina,Quimica, Fisica,Matemfticas vy Psicologia .

Total de maestros encuestados : 29
Total de estudiantes encuestados : 203

Distribucién por tipo de institucién:

Tipo de institucifn Maestros Alumnos
Federal 5( 19, 2%) 550278
Estatal 7 2l o %) 107(5X)
Privada 12(41.3%) 32(15%)

No indicada 5 10

Totel de titules diferentes reportados
por Meestros ¢ 97

Alumos ¥ 863

Jotal 960

De los 29 maestros encuestados, solamente uno (3.4%) reporté no utilizar
algin texto. De los alumnos encuestadeos ninguno rehus6 dar la informacién de
por lo menos un texta utilizado. Los maestros repartaron de 0 a 5 textas di=
ferentes y 1los alumnos de 1 a 9 (5 en promedio por cuestionario).

e MODALIDADES DE USD DEL TEXTO :

La pregunta 5 de &mbas cuestionarioe se refiere s las modalidades de la
utllizacién del texto. En el cuadro siguiente se indican las opciones de los
dos cuestionarios y el porcentaje de respuestas para cada una :

Respuasta Cuestionario ™ Cuestionarig X
Uso obllgatorio
25%

Complementario 32.3%
Consulta ocasianal &% ) 9.L%
Para profundizar temas 3% " 28.5%
Opcional 15% 10.7%
para resaolver problemas 126 no incluida
Otros usos k7 1 2.4%

3o MODALIDADES DE SELECCION DEL TEXTOD

La pregunta 6 del cuestionarioc 1M se refiere a los mecanismos que le perwmi-
tieron al meestro decidir el uso de un libro como texto. A continuacibn se
da el porcentaje de respuestas por cada opcifn @

Respuesta Krecuencia (%)
Donacifn de la editorial 9.3
Adquiridn en libreria 30.2
En una biblioteca 1.6
En propaganda escrita 263

Recomendada por otrns maestros 18.6
Ocros medios 28
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1-M Area UNIVERSTDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON s

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
M.EsS.
1.- Tipo de Institucion en que labore:

1.1 Federal 1.2 Estatal 1.3 Privada

2.= Materias que imparte en la institucion y grado o que las imparte:
2.1 Matematicas ] Grodo (s) T
2.2 Fisico . Grodo (s) C—
2.3 Quimico 3 Grado (s) 1
2.4 Blologic T—1 Grado (s) C—1
2,5 Ciencios de la SeludC—3  Grodo (s) ———1
2.6 Psicologia [ Grado (s) ]

Especifique que materios:

3.- Utiliza Libros de texto en su (3 Materia (s) : si no
Por que

4.- Nombre de los textos que utiliza: {Mencione en el orden arriba indicado)

Autor Nombre | Editorial
| [ L
1 | B
| L |
| l L
5.= Forma de utilizar los textos:
5.1 El texto es obligatorio (——1
5.2 Para resolver problemos 1
5.3 Para consultd¥“véasionales T
5.4 Para profundizar temes [
5.5 Lo usa como complemento [
5.6 No »s obligatorio ]
5.7 Otros
60-

gs
|

conocié en medios de propoganda (] '

Lo

Lo

Lo vio en Bibluofoccs, —
Lo

Se lo Recomendaron [__]
Otro




£ Areo UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NUEVO LEON.,
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

M.E .sl
1.- Tipo de Instltucion en que Estudie: N
1.1 Federal [— ] 1.2 Estatel 1] 1.3 Privade [
2.~ Nombre de la Correra que cursa:
| |
3.- En que moterias de Lleva
. Ud. Texto { Mencione maximo cinco)
L
L
|
L
[
4.- De que libro se trota (Mencione en el orden arriba indicado)
Autor| Nombre Editorial |
L L l
1% L |
l

§.- Forma en que se utilizon los textos:
5.1 Obligatorie ]
5.2 Complementario (]
5.3 Para consultas ocasionales[ ]
5.4 Para profundizar temas.(—_J
5.5 No obligatorio ]
5.6 Otros

6 Para usar el texto;
6.1 Lo compra 1
6.2 Lo pide prestado (]
6.3 Lo busca en Bibliotecas T
6.4 Otros




4. MODALIDADES DE ADWISICION DEL TEXTO POR LOS ALUMNOS.

La pregunte 6, dsl cuastionario 2€, ss refiers a le forms como el -
slumno esdquisre o en su dsfecto consigus 8l libro de texto. El porcentaje
de cads tipo de rsepussta ss presants sn sl cuedro @

Respussts Frecuancis ( % )
Lo compra 61,77
Lo pids prestadeo 261
En las bibliotsces 30.0
Otfos madios 2.1

S5« UBRAS CITADAS s

Las puntos 2, 3 y & del cusstioneric soliciten el masstro y al esty
diante informacifin sobrs las materies sn que utilizan un texto, y los de-
tos bésicos sobrs sl mismo : Autor, T{tulo y tditoriel. En la Table VI.1=
se prsssnta discriminade por disciplina la liste de los textos citados, -
indicendo la frecusncie con qus sa citen. En otras tablss ss rsunen los -
mismos datos por Editoriales pers sprscisr cuales son las sditoriasles que
mans jan mayor nimero de t{tulos y con meyor volusen de ventss, dantro de-
cada disciplins.

6o COMENTARIOS E INTERPRETACIONES ¢

Algunas corrslaciones simples resulten bastante significetives : La
primere que snalizemos es 1a correlacifn entre tipo ds Institucibn (Fede-
ral, Eststsl o Privada) y compre de libros. Los qus sstudian sn Universi-
dedes Privadas casi invarisblements marcaron qus comprabsn sl libro de ==
texto ( 85%), Esto es lfgico si ss toma sncusnts qua por rsgla general la
educacibn priveda es utilizeds por quisnes tisnen mayores rscursos scond-
micos. Como ssfela uno de los encusstedos on la linss ds respusstas sbier-
tes : "El precic no se problems” y ssfiale qus lo pide prestedo, si no se -
consfigue.



TRBLA VI. 1

OBRAS CITADAS DE CIENLIAS BIOLOGICAS

Autor

Alvin Neson
BCN .E.al

A. Giese

C. Cordova

R.Do Barl’lca
Alexopoulos

Esau

R, Crongquist

P, Waisa

Fuller y Ritchis
C. Villees
Novikoff

Nieta

Varios

G. Morris
R.N. Ondarza
Baker-Alien

Jd o“o “1““)311
P.B. Weiaz
BSCS

BSCS

Titulo

Biologia

Biologia: Unidad, diversidad
y continuided de los seres -
vivos

Fisiolog{a Cslular
Fisiologia Vegatal

Zoolog{a de invertebrados
Micologie

Anatomia Vegetal

Introd. a la Boténica
Boténica

Boténica

Biologfe

Eatructura y dinémice celu--
lar.

Boténica

La célula vivae

Fisicoquimica para bidélogos.
Biolog{a Madsrna

Biolog{a ® inveastigacifn - -
cllntificr.

Biologia

Biologia

Biolog{s: el hombre y su am-
piente.

Bioclogie: de less moléculas -
al hombre.

Editorial

Limusa

CECSA
Interam

Interam,
EUDEBA

CECSA
CECSA
CECSA
Interam,

Interam.
Blume
Revarté
Siglo XXI
F.E.I.
FeEale
Omega
Norma

CELSA

(Se incluyen otras en la lista de medicina)

-a & WWa T daddada N - N

- o =

N N



TABLA VI. 2

EDICIONES MEXICANAS Y ORIGINALES DE LAS PRINCIPALES

DBRAS DE BIOLOGIA.

(Se incluyen slgunas que no aparecen en las sncuestas, pero s{ en las en

trevistes con libraruos y editores).

DBRA ED. EN ESPANDL
Nason, Bologis Ed. Limusa, 1968 y ss.
CNEB, Biolagia CECSA, 1972 y Bs.
La célula viva Ed., Blume, Espafia
Villee, Biologis Ed. Interamericana
UNAM, Antologias UNAM 1973, 1976
Undarzas, Bioclogia Siglo XXI, 1968 y 1978
Baker y Allen, Biol. Ffondo Educativo Intaram,
Kkimball, Biologia Fondo tduc. interam,
watson, Biologi{a del gen * " A

@sCS, Biologfia (verde) Ed, Norme, Colombia, 1970
BSCS, Biologfa (azul) CECSAR, México, 1970 1963

ED. ORIGINAL

Wiley, 1965 U.S.A.
1970 Harcourt, Bra-
ce & borld

1965 W.H, Fresman &
Co.

w.Bs Saunders & Co.
Original

Uriginal
Addison-Wesley
Rddison-iesley
We.A.Banjamin, 1970
Rand McNelly & Co,.
Houghton, Mifflin &

Co.

OBRAS DE MEDICINA

Goodmen y Gilman Ed. Interam., 1978
Bevan, Farmacologia Harla, 1978
Goldstein, Farmacolao-

gia. Limuse, 1978

Conn y Stumpf, Bloge Limusae

Lehninger, Bioguimica Omega ( Espafia )
Baghavan, Bioguimica Interamericena, 1978
Carpenter, Microbiol. Interaméricana
telczar, Reid, Micro. McGraw Hill México
Harper, Quim.Fisiol. Manual Moderna, 1971

Meyers, Farmacologia 4Henwal Medesma, 1375

McMillan Pub.Co.1975
Harper & Row, 1976

Harper & Row, 1968
Willey Internstional
worth Pubs.
Lippincott

McGreaw Hill Internat.
Lange Med.Pub.1969
Langa Med.Pub.1974



Autor T{tulo

E. Cﬂnn; Po

Stumpf Bioquimica fundamantal
Lehninger Bioquimica

Stryer Bioquimice

Leeson Histologfa

Lynch y otros Métodos de laboratorio
Jawetz bdecteriologia

Todd y Sen-

ford Métodos de laboratorio
Carpenter Microbiologisa
0.Cendeero hnatom{a

A, Hem Histolopia

B.L.Gordon Inmunclogia

Harper Wuimicas fisiolfgice
Frobisher Microbiologia

Feljuiraz Anatom{a Humana

Meyers y otrosFarmacologfa clinicas
J.Laguns Bioquimica .
A.L, Guyton Fisiologia

N.Baghavan Bioguimica

G.Balcells La clinica y el lmboratorio

Alcersz del
Rio

%. Moore
Langman

M. Toporek
JedeSuttie

TABLA V1, 3

DBRAS CITADAS EN CIENCIAS MEOICO bIOLOGICAS

Anatom{a humane y clfnica

Embriologins
Embriologi{a médica
Bioquimica
Bioquimica

Editorial

Limusa

Omaga

Ravert8
Interamericana
Interamericana
Manual moderno

Ed. Marin
Interamericana

Interamericana
Manual moderno
Manual moderno
Interamericana
Porria

Manual modarno
Pranea médica
Interamaricana
Interamericana
Marin

Morrla

Intersmericana
Interamericana
Interamericana
interemericana

] Frece

-l
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Una segunda correlacifin verificads es la que hay entre obligato- -
riedad del libro y compre del mismo. Esta correlacifin demuestra gue el -
maestro al sefalar como obligatorio el uso del libro, influye poderosa--
mente pare que los alumnos lo compren, La correlacifn de lse dos respuss
tas se da en 95X de los cesoa.

ks interesante sefialar que gran parte de los alumnos encuestados -
no podian identificar con precisifn la editorial y no sabian escribir co
rrectamente el nombre del autor. tn muchos casos fué necesario por esa -
motivo, corregir la informacién suministrada (cuando atribufen el libro-
a una editorial que no s la que realmente lo publicl). En cesos aisla--
dos, se cometieron errores de ortogreffa incomprensibles vg. poner la --
palabra "Histologie" (titulo del 1libro) sin "H® iniciel. Esto puede in--
terpretarse en general como una falta de interfs por el aspecto sdito- -
rial del libro, el cuasl parece ser utilizado exclusivaments para buscer-
los datos que se requieresn pero no para leerlo sistem&ticamente. Es al--
temente probesble que los estudientes desconozcen totelments el carécter-
dependients de las editorimles y que™se hayan preguntedo por qué en la -
mayoria de los cesos utiiizan textos traducidos dsl inglés.

Las criticas extarnadas por los sstudiantes durante las entrevis--
tas en ningﬁn taso se refirieron a la naturaleza de los libros, sino a -
su escasez en las biblioteces o a las dificultades para conssguirlos - -
(ediciones agotades, alto costo,)

Los titulos citados en las encuestas reflejen claramente el domi--
nio de ciertas editoriales, coincidiendo con los detos euministrados por
los libreros y por las editorisles mismas. Results evidente del enflisis
de las tablas, el dominio de le Editorial Interamericena en el brea mé--
dica, Limusa en el Area Wuimica y Trillas en el &rea de ciencias socia--
les (Psicologfa). Utras editoriales con menor nimero de titulos publice-
dos, tisnen también cierta importancia : El Manuasl Moderno, Harla, CELSA.
Esta Gltima tiens 1a mayor parte de los t{tuios gqn las cienciss biolbgi-
cas especislizedas (Ecologf{a, Boténica, etc.) y publich las obras del --
Conse jo Nacional pare tnsafienza de la Biolog{a y la 8iologia dei BSCS-Ve
nezuela, que son de ENOIME CONSUMD,

7o LAS OPINIONES DE LOS MAESTROS:

La pregunta 3 de la forma para meestros (1M) nos permite conocer -
la opinifn de los maestros sobre el usa de libros de texta. Entre las rs
zones que exponen para hacer uso de libros de texto citemos las siguien-
tes :

e "Facilita al estudiante su apresndizaje"

"Permite seguir un programa bésico"

"Para documentarme" . "Me sirve de guia y consulta"

"Para que el alumno tenga donde estudiar"

"Es necesario que los slumnos tengan acceso & libros en loa cuales pue
dan estudiar los temas tratados en clase. El profesor pusde cometer -
errores, y los alumnos deben tener un lugar donde verificsr y confir-
mar. Tamhi&n el slumno puede interesarse en algin tema gue 8l profe--
sor no profundice y en el libro el elumno no sdlo puede profundizer,-
#ino encontrar refersncias para estudiarlo més".

« "Es una fuente euxiliar de infarmacibn”

e "oon indiepensebles pera sl sprendizeje”
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» "Son pretexto pera discusiones"
« "Lo considero convenients®

En relacibn con la manera como seleccionan sl texto, alqunos maeg
tros reporteron haberlo llevado & su vez como texto, lo cusl confirme -
nuestra impresibn general de que hay una gran tendencie a conserver de-
una gensracifn a ptra los mismos textos.

Esta afirmacién sparece en & de las 29 encuestss de meestros. En-
3 casos (nicemente, se menciona haber reslizedo un estudio previo para-
seleccionar el texto més sdecuado; en tales cesos el estudio se hizo so
bre ejemplares de una biblioteca.

8. ENTREVISTAS CON EDITORES Y DISTRIBUIDORES.

Se efectudron entravistas con editores y libreros, con el okt jeto-
de tener un control externo de los resultedos de las encusstes, en rela
cibn con los tftulos més populares en cada discipline y tembién para --
configurer une idea més exacta del negocio editorial. Le mayor parte de
diches entrevistas se sfectusron en la ciuded de México por ser la sede
delas principeles editorisles. Las editorisles visitadas fueron las si-
guientes : €d. el Manual Moderno; Ed. Limusa ; €d. Trillas; tEd. Atenao;
kEd. biglo XXI.

Iguslmente se visiteron librerias de gran volumen da venta de tex
tos, la meyoria da ellas situadas en los slrededores de ls Ciudad Uni--
versitaria de 1a UNAM (Librerfaa Gendhi y el kgora; Librerfas Salvador-
Allends) y la Librer{a Internacienal, que estfh asociada a la editorial-
gl Manual Moderno y es la mis completa en surtido de libros cient{ficos.

Las entreviates ablertas qua se realizaron corraborsron la impor-
tancia de algunos titulos gue ya sparecf{an en las encuesties y nos per--
mitieron agreger algunos no mencionsdos entes. Hubo reticencia e propor
cionar informacifn sobrs ilas consxiones internscionales de las cesas --
editoriales, asi{ como negacibn de la esociecibn entrs editores; igual--
mente no fusron conteastades con claridad las preguntas relatives a los-
criterios para escoger los t{tulos extranjeros qus se traducen. Los edi
tores en general consideraron conveniente para ellos y para sl pais que
hubiera més textos de eutores latinoamericanos.

9, INVESTIGACIONES EN LAS BIBLIDTECAS.

Con el fin de confirmar las afirmaciones de los estudiantes en el
sentido de que el nlmero de los textos mfés usados en algunos curscs, =--
que se encuentran en la bibliotecs, son insuficientes asf como para = =
identificar slgunos de los t{tulos que informaron de modo incompletoc o-
inexacto, se visitaron las bibliotecas de laes Fecultedes en qua se hi--
cieron las encuestas,

Se encontrf que efectivemente, en les bibliotecas universitarias-
me jor dotadas, como son las de 1a UNAM, el nimero de ejemplares da los-
textos més populeras oscila entre 2 y 6, para una pablacifn que supera-
a veces los 1000 alumnos; en las facultades de la U.A.N.L. el nimero de
ejemplares de taxtos oscila entre 2 y &, En la biblioteca central de la
UNAM funclona un servicio de préstemo de libros de texto ue muy comin -
empleo, gue tienes un2 cantided mayor de slgunos t{tulos, pero estos son
pocos y el tiempo de préstamo es restringido. Utraa caracter{sticas de-
las bibliotecas univereiteries ya se describieron previamente (p.€3 )



SEPTIMA PARTE
ANALISIS DE TEXTOS DE BIDLOGIA GENERAL

"los gobiernos y las fuerzas econd-
micas de Occidentf.eeaeotienden a
desplazar su polftica sanitaria en
el tercer mundo, de la lucha contra
1la mortalidad a 1a lucha contra la
natalidad" .

G. BERLINGLER ("Medicina y politica®)

ELl BoSuluSa o snevcccscoccscsssnccascncasacccsscssscacPe 74
Anilisis de contenido de la versifin VEIOE eeecescecssee 78
Andlisis de contenido de la versifn azul eceeevccssese Bb
Analisis de caontenido de la versifn amarilla ceesevees 92
Diagnbstico ideolégico. Comparacién de las tres versio-

nes PP002000 0000000 CCC00DVNESNCEIATRRCOIIOOOITIPEOERNEOIGY %

Analisia de contenido de la Biologia de C.A.Villee «ee 96
AnAlisis de antologias de Biolngia de la UNAM eeeeeses 103
Referencias bibliﬂgréficas sssenssascencsnssssscssnase 109



7%

VII Parte
ANKLISIS OE TEXTUS DE BIOLOGIA

El curso de Biologis general es un curso introductoric s muchas -
carreras cient{fices y es tambifn un curso regular & nivel de preparatg
ria. Entre las carreras en lss cusles el curriculum incluys un curso ge
neral ds biologfa, lss méas importantes son : Biflogo, Quimico Farmacu-
tico Bifilogo, wufmico, Veterinaria y Zootecnias, ingeniero Agricola y en
algunoe casos tambifn an Medicina. Los libras que se seleccionaron para

el anélisis son utilizados tanto en Preperatoria como en los cursos ge-
nereles de Primer Afo de las carreras citsdes.

Los & libros que se mnalizan en detsile son de caracteristicas --
comperables. Tres de ellos son veralones letinoasmericanss del B5CS (Bip
logicel Sciences Curriculum Studies) y sungue no sparecen con gren fre—
cuencia en las encuestas, nos consta que son muy smpliamente utilizados.
€1 1ibro de C. .Villés se incluyf en el corpus de anhlisis porque s ei-
més usado segin los datos recabados mediante encuestas y entrevistas. -
Ademfs se incluye un anblisis, Bungue mfs superficiel, de las 3 antolo-
gias de Biologis publicedess hasta ahora por la UNAM. Eastas antologias -
son utilizadas principalmente en los C.C.H. y tienen un tiraje y difu-=-
s16n muy emplio; ademfs es interasante comparar las tres entrs si.

kntes de presentar el anBlisis naos parece conveniente describir -
brevemente la historis del proyecto BoCS y el porgqué de las 3 versiones
difarentes gue existen,

1. EL BSCS

El"Biologicel Sciences Curriculum Studiss Committes”es una esocis
cibén de profesores de biologia de Estados Unidos, organizeda en 1959 por
el Americen institute of Hiological Sciences (AIBS) con el objetivo ma-
nifiesto de modificer el curriculum y los métodos necesarins de enseiian
z8 o8 la Hiologia. sus promotores consideraban necesario sctuslizar tan
to los textos como los métodos, por que presentaban la Biologfa como --
una ciencia Gridas, irrslevante, memor{stics y besads en ls taxonomia --
cuando en realidad ya para entonces era una ciencia experimental, fes--
cinante y de gren relevancis para entender los problemss técnicos, so--
ciales y ciant{ficos de la &poca. Tras estos objetivos manifiestos esta
ba el interés por modernizar la ensefienza de les ciencies @ incrementer
las vocaciones cientificase, esfuerzo que agrupf tembién a los profeso--
res de otres disciplinas como la Fisice (Physical Scisnces Curriculum -
Studies®, PSCS) y la Luimice (Chemstudy).

Cesi desde sus comisnzos, el grupo del BSCS se interssd en trasla
dar su modelo de enssfianza de la Biologia, a Latinoamérica. En Enero de
1962 la OER y la National Science Foundation de Estados Unidos ofrecie-
ron un curso pera profesorss de Bioclogia, el cual se realizd en Brasil,
con aaistencia de 38 profesores de distintos paises de Latinopamérica. -
Al efio siguiente, se reunif en 5an Jos&, Losta Rica, la primera confe--
rencie interamericene sobre la ensefianza de 1a Binlaog{e (CIEB). En di=-=
cha conferencia se eprobaron los "Principios b&sicos para la snsenanza-
ds la Biologie® y se sdopteron une serie de recomendaciones gue fueron-
eprobadas en le conferencis de ministros de educacién de Américe Letins
raunida en Bogoth ese mismo sfio (agosto de 1963).



5in embargo, en Losta rica no se loyrS un acuerdoa absoluto sobre -
cémo ensener la violagfa, por lo cual se tomé la decisifn de regionzli--
zar el subcontinente y preparar tres versiones gque mfs o menos reunian -
lzs aspiraciones divergentes de cada regibn, tstas traes versionss eran -
en principio, resultado de la traduccibn y adaptacibn de las correspon--
dientes versiones en Inglés que ya se hablen elaborado en tstedos Unidos.

Las tres versiones se distinguieron con los nombres de:
1. Versibn verde o “tropical”, destinada & pai{ses eminentemente agrico--
las tropicales. tl enfogque de este versifin es ecolfigico.
2. La versién azul o molscular, destinada a pafses industrializadas, con
un enfogue eminentemente fundado en la metodologia de 1a investigecibn -
y en la quimica,
3. La versifin amsrille, parea peises "en desarrolla®, tieng su enfoque =--
en la evolucifn y la teoria celuler.
Los paises 8 los cuales se encomendd cede versibin espafiols, fueron los -
paises considerados como representativoa de cada une de las 3 tipologias
as{ definides; la versifin verda se realizf en Colombia, le azul en Vene-
zuela y laamarilla en México. Para escribir las 3 versiones, en cada uno
de e¢stos palses se organizaron grupos de profesores de Biologfa y Biflo-
gos., La mhs eatable de estas organizaciones he sido el Consejo Naclonal-
para la Ensefianza de 1a Biplogia (CNEB), de México, que publicd una re--
vista y diversos trabajos mono§raficos. Las editoriesles & quienes se en-
comendd la publicacibn tanto en Estados Unidos como en Letincemérica son
muy diverses, La sigulente lista es un recuento de las principales sdi--
ciones :
BSCS5 versién verde, primera edicién ; Rand Mac Nslly 8 Co., 1963
(BSCS Green versian, High school Biology. Derechos : American Institute-
of Uiological Sciences ).
B88CS verde, primera versibn en espsdol : Curso de Biologia, versién tro-
picsl. £€d. Norma, Cali, Colombia. Universidad del Valle.
2a. versifin verde en inglés : University of Colorado, 1968
2a. versifn verds en espsfiol : Universidad de Antioguia - Editorial Nor-
ma, Cali, Colombia, 1970.
Primera y segunda versiones amarillas en inglés : "An inquiry into Life"
Harcourt Brace & world, 1963, 1968 y "Patterns end Processes”
Holt Rinehart 8 Wiston, 1964,
Veraifn esmarilla en espafiol : "Biologfa : unidad, diveraidad y continui-
dad en los seres vivos" €d. CtC5A, M8xico 1968, 1970, En 1979 aparecif -
en forma separada : “Unidad®, "Oiversidad® y "Continuidad"™ en volumenes-
pequefios.
Frimera y segunda versiones azules en inglés : "Biology : from molecules
to Life" Houghton Mifflin, Boston, 1963 y University of Colorado, 1968.
versibn szul en espefiol ; BoLS - EPIC (Educational Programs Improvement-
Corporation, de Venezuela) : "Ciencias Biolfgices : de las moléculas del
hombre® CECSA, Mfixica, 1972.
Se han publicado ademfs tanto sn inglés como en espafiol, numerosos mate-
riales de apoyo didéctico, manueles de laboratorio, etc., a cargo de las
mismas editorisles. Lo que todes las versiones tienen en comin es seguir
las recomendaciones del C.l.t.d. (ver 436, p. 102) y epoyarse en los te-
mas unificadores gque son los siguientes:
1. Le evolucifin de los serss vivos en 8l tiempo
2. La diversidad de tipos y unidad de patroneas biolfigicos



76

3. Continuidad genética de 1a vida

4, helacin y complemento del incividup y el medio

S. halces biollgicas del comportamienta

6. finlacifn entre estructura y funcidn: entre organizacifn y actividades.
7. Mecanismos de requlacion y homeostdsia

8, La ciencia como indzgacibn; el método cient{fico.

9, La historia de los conceptos biolbgicos

10.cl hombre y el equilibrio ecolfgico de la Tierrs

Los términos yue se subrayan sparecen continuamente en las tres --
versiones y los materiales adicionales y tienen gren importancia ideglb-
giCB.

2. rhvALISIu DE CUNTEWIDU DE La VeRLHION VERDE.

1. Hechos clave que sirven como “indicadores seménticos" : Cé&lula.
~omportamiento. ~“limentacién, Biosfera. Fotosintesis. Herencia, cvolu- -
cién. Hombre. Razes. Aprendizsje., Método cienti{fico.

2. Uperadares semfnticos" : "Comportamiento socisl"; "contaminae =
cibn ambiental®, "poblacidn humana"; "revolucifn industrial®, “teoris de
Malthus", “urbanizacién".

3. Operaciones semfnticas : &n la tabla VII.1 se reldnen las opera-
ciones samanticas detectadas por ceda hecho clave. Para determinar la -=-
presancia de cads operacifn seméintice se toma en cuents el conjunto del-
parrafo o p8gina en gue aparece el término analizado y en slgunos cesos-
el conjunto de la obra, Gbviamente, no todos los operadores semfnticos e
estén semantizados por el mismp tipo de operaciones, por 1o cusl el cus-
dro contiene muchas indicaciones de susencia, de la operacibn seméntice-
descrita en pbginas anteriores (p. 91).

Deseamos comenter en particular las siguientes nociones:

Comportamiento : Muy en boga dentrg de la Biologia esth el estu--
dio del comportamiento animal y humano, particularmente desde que Lorenz
obtuvo el premic Nobel (1973) por estudios en este campo. La disciplina-
gue estudis el comportamiento recibe sl nombre de etologis, y fué desa--
rrollada por biblogos como N. Tinbergen, Psul Leyhausen y Konrad Lorenze.
En su enfoque biolfgico, difiere de la concepcifin que da 5kinner en MPsi-
colagf{as 8l comportamiento, sin embargo ias dos concepclones tienen en co
min el cestacar el sspecto visible del comportamiento. lanto Lorenz como
Skinner, extrapolan los estudios del comportamiento eanimel sl caso del -
comportamiento humanu,

Lae obres gue analizamos tratan ellas tres el probiema del compor-
tamiento, por ser uno de los principlos unificadores gue les sirven ds -
bese (ver p. 136). tn la versifin verde se dedica al comportsmiento un ca
pitulo completo (capf{tulo 46). L1 comportamiento se considere coma une -
reaccibn del organismo como un todo, dirigida haecia su ambiente exterior
(pae. 122-123) y qgue depends de la integrided fisiollyica : "lo yue sl or
ganismo {nteyro hace, depende de sus funciones internas, es decir, de su
fisiologfa". Deistingue entre comportamiento innato y comportamiento - -
asprendido, negando el carfcter puramente mecénico (instintivo) del pri--
mero : "Bl comportamiento no es totalmente "determinada", es decir, inva
riable. Todo comportemiento depende tento del organismo como del estfimu-
lo" (pe 131), M&s adelante, en el Cepitulo 2u el referirse sl comporta--
miento del Hombre reconoce gue “todo lo que el Hombre hace esté afectsdo

-




por su culturs” (p. 254) y ygue "ld mayor purte uvel comportamiento humang
es oprendido® (p.258). L1 comportamiento social es analizado con detalle
(pe 18 y s8,) : "El comportamiento social tiene especial interés para -
nosotros debido @8 que las realizaciones del Hombre estln estrechamente -
relacionadas can su condicién de animal social”. cita al respecto los ex
perimzntos cel investigador noruego schjelderup-tbbe. quien, por primera
vez, en 1894 descubrif sl "orden de picotéo” en las sves. No intenta se-
falar la semejanza entre el orden jerfrgquico que se establece entre las-
aves y las jerasrquiss sociales, cosa que sl se hace explicitamente en --
atra versifn (ver p. ), pero lo sugiere implicitamente.

+1 Uescribir Las saciedades de insectos, destaca las diferenciess -
con 1ss sociedades humanas : "las similitudes entre las sociedades de =-
insectos y humanas se deben a analogisa" (p. 149). Lomo diferencias, des
taca dos : "Las sociedades de loa insectos estin basadas primordialmentL
en el comportamiento instintivo, las humanas en el comportamiento apren-
gido" (ibid.) La segunde ciferencie consiste en yue “las sociedades hu--
manas modernas spon agrupaciones de muchas femillas" en tanto que les de-
insectos constituyen "glgantesces familiazs aisladas" (ibid.) Igualmente-
distingue el comportamiento de los simios} “alin si se conociera més s fon
do no duria necesariamente mucha luz sobre el origen de las sociedades -
humanas" (pe. 151.).

Lontaminccidn ambiental : tste tema, ampliamente tratado en todos-
los textos analizatos, refleja muy bien las Losiciones ideoclfigicas del -
autor. cn este libro se le decica una seccibn subtitulada : "Le celidad-
del ambiente", scompafiada de une ilustracifn sobre la contaminscién del-
alre".

El planteamiento que se hace sobre la contaminacifn se basa en des
tacar que se trsta de un problema grave, pero ocasionado por le activi--
dad humana en genaral y que aumenta por lo tanta "a medida gque las pobla
ciones crecen", Pars nada se culpa ce la contaminacifn al modo de pro- -
duccibn capitalista, por el contrario, se senala que en los Estadps Uni-
dos ya se estd resolviendo el problema y gque nosotros debemos seguir su-
ejemplo: "En los cstedos Unidos y otros paliees, se han tomado medides sg
bre la contaminacifn del ambiente. Lreemos gque ya es tiempo de yue nues-
tros gobiernos de la América Latina comiencen a pensar seriamente en ess
te problema” (F, 284).

Evolucidn : En esta versibn no se concede a la evoliucibn el valor-
central que se le da en las otras dos. k1l cap. 19 relne todo lo concer--
niente & la evolucifn centrando el planteamiento ce le misme en el pensa
miento de Darwin. bpone 8 la concepcifin de yue es un proceso Gel 8zur --
(concepto de maonod), la idea de las limitaciones 8l azar impuestas por =
la seleccibn natural y la lucha por la supervivencia del mis fuerta (p.-
239). tl enfogue cepitalista de la evolucifn aprovecha precisamente ese-
modo de plantearla que justifica la explotacifn rap&z el hombre por el-
Hombre, mostrindola como si ésta fuera una ley biolbgice natural.

tl Hombre: La concepcifn del Hombre y de sus caracterfsticas biold
gices es otro tema unificador del B5(CS5, en cuyo tretamiento segln cade -
versifn se aprecien bien las concepciones ideolfgices. La sexta seccibn-
agel libro, gque consta de dos cap{tulos, se dedica & "tl hombre y la biog
fere". En el capitulo tituledo *tl animal humano® se afirma claramente-
que el hombre es un animal (p.254) y ,ue su diferencia fundamental con -
los cembs enimales es el lenguasje : "tl lenguaje humano es...fundemental
mente diferente” (p.258).
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Inteligencia: se afirma correctamente que es dificil evaluer el pa
pel de la herencia y el papel del ambiente sobre el desarrollo ce la in-
teligenzia y gque la medicifn ce la inteligencia mediante tests no es una
medida seyurz (pe. 216).

Teor{a de Malthus : Ls teor{a de Malthus ha sido uno de los puntos
clave de la interpretscifn reasccionzris de la biologis. b5i bien es cier-
to como se afirma en la p., 232 gue 1ls lectura cel libro de Malthus: "tn-
sayo sobre el principio de 18 poblacifn® inspirf en narte ls ides Darwi-
niena de la lucha por le exiatencia, los evolucionistas modernas han deg
tacade que este punto no es necesarip para la construccifn ce la teorfa-
evolucioniste y 15 econom{a mpderns demuestrs gue los planteamientos de-
Malthus no son cientificas ni fetalmente proféticos. tn la p. 280 los au
tores vel texto cceptan la teorfa de Malthus plenamente : "Malthus cnnsi
dersha el suministro de alimentos como el principal factor de limitacidén
de la poblacifn humana. Y realmunte lo ha sido a través de ls historis..

tn los pafses mbs industrializados este fen6meno es menos drambti-
co gracias a lss miquinas gue asumentan considerasblemente la produccibn -
de alimentos".

De esta manera se oculta el hecho histérico de gue la escesez de -
alim.ntos en el capitslismo 88 debe funcomentalmente a una mala oistribuy
cibn de ellos y no a la escaséz real, y gue grandes cantidsdes de alimen
to se desperdician cuando conviene al capitaliata destrufrlos para mante
ner precios. se omite tambifn un anflisis we los factores gque permiten -
desarrollar las fuerzas productivas (no sclamente las mBquinas) para au-
mentar la produccifin. Las soluciones que seguidem.nte se proponen son --
simplistas e luealistas : "busteria comprar tractores, uear fertilizan--
tes, mejorar lzs casechua mediante cruces genéticos y controlar los in--
suctos y lus enfermedades. Fera ¢COHmo slcanzar esta mets,? La respuests-
e3th en la educecibn del pueblo., Perc no hay escuelss, ni dinero para --
construirlas, ni profesores preparados pars diche lebor* (p.281). Parece
rfa entonces gue en definitiva la solucifn no existe, a menos que -como-
se hace realmente por parte de los gobiernos- se recurra a préstamos de-
los bancos internacionales para construir escuelas, con lo cual no se sa
le del circulo vicioso ya que & dichas escuslas no podrfn concurrir - --
alumnos y profesores famélicos. Las soluciones técnicaes (tractores, fer-
tilizentes, etc.) ocultan el hecho de que no se requiere de tanto de téc
nicas como ce organizecién social oe le produccibn y modificacibn ae Las
formas de tenencla de la tierra. Al combinar eses soluciones con la ne--
cesidad de educscifn se confunde el estudiente y a 1a vez se autoperpe--
tha 1 mito de que la educacifn por s{ misma tree el "desarrollo*. wbte-
se gue el texto habla de "comprar tractores" y no de producirios, con lio
cual nu' vamente coincide con los progremas puestos en marche por ilos go-
biernos tropicales nQue aspiran a industrializar el agro accntuando 15 de
penrlencia.

Hpoblacifn humdna : cste punto estf intimamente liguuo al enterior-
y es un sspecto enfatizado en todos los textos de diologfa. Los autores-
4+firman yue "los mayorses problemas 3 qua se enfrenta actualmente la huma
nidad" san : "la urbenizacifn y el crecimiento desmedido de la pobla~ <=
cibn" (p.276). Se insiste en que el problema del crecimiento de la poblz
cibn, acompanado de la clfsica gréfica que muestra el crecimiento de la-
poblacifn humana a partir de 1650. E€n este recuento histérico se destaca
yue 8s mayor el aumento de la nstalidad que la reduccibn de 1la mortali--
dad, como responsable del crecimiento scelerado de la poblacibn en los -




Gltimos siglos. "tl vumento de la poblecifn aumenta la uemanda ue tierra
y por 1o tanto disminuye la cantidad ce tierra por persona. vsto nos lle
va, a pensar gue debemos hacer me jor uso de nuestra tierra y sacar el --
provechc mayor de ella" (p.2t2). Lon esto se insiste en el tipo de solu-
ciones técnicas ya mencionadas,

K pesar de que &n esta seccifin no se hace un anSlisis explficito de
la poblacibn desde une perspectiva cetastréfice, se cita la comparacibn-
gebida s Alan Gregg (1830-1957), médico de ls Fundacibn Rockefeller, - -
guien "comparf el crecimiento de ls poblacién humana actual, dentro de -
la biosfera, con el crecimiento del tejida canceraoso® (p.285). M&s ade--
lante sa insiste en esta perspectiva : "Existe la posibilidad aterradora
de que el hombre, con su aparente sumento demogr&fico 1limitado, y su =--
creciente poder pare destruir el resto de le naturalezas, llegue a oeter-
minar su propia destruccibn" (p. 286). Las soluciones que se ofrecen, --
nuzvamente son idealistas y tienden a confundir al lector : "Para evitar
lo, necesitamos el conocimiento y la sebiouris, necesitemos entender - -
hasta dbnde nos est vedado interferir los movimientos de la naturalg- -
za® (p.286).

Razas humanas : w~cerca de la diferenciacién racial, los textos del
B5LS acdoptan cuidadosamente la misma posicifn : "No existen bases biolé-
gicas pare tales plenteamicntos” (p. 265) o sea, los planteamientos sg--
bre diferencias raciales y superioridad o inferiorided de unas raszea con
respecto a otres, oe afirma que "en la mayoria de los cesos los plantea-
mientos son de indole cultural" (p. 265). tata sfirmacibn comln a las 3-
ve:siones les resultaba lnoispensable psra hacerse aceptables 8 un plbli
co multiracial como el americano.

Revolucibn inductrial : La referencia a la revolucibén industrisl -
es (nice y breve, pero muy indic.tivs de la ingenuidad de la perspectiva
nistérica gue ofrecen los autores. €én el capf{tulo sobre la poblacibn hu-
mana (p.279) se oice que ®"la revolucifin industrial....proporciont més --
empleos a todos", "brindando de esta manera un avance dlnivel de vida y=-
gl comienzo ce la “"explosidn demogréfica®. Al menos en la perspectivae --
histbrica esta afirmacibn resulta fslsa pues el aumento en el nivel de -
vida y la industrializacibn tienden a reducir y no 8 sumentar el creci--
miento demogrifico. ~oemés, la revolucifn industrisl no brindb "empleos-
para todo el mundo", por el contrario, cre6 un ejército industrieli de re
serva que desde sus comienzos le scompsfa obligatorismente y gue somete-
a ;p sector creciente de la poblacién 8 la constente ameneza dal desem--
pl Oe




4, Relacibn con otres cienciass :

S5e h-«ce referencia especifica a l4 relacifin de la biologiu con la Fi-
sica y la quimica : "El bifilogo uebe hacer uso constante de conceptos --
desarrollados por fisicoe y quimicos" (p. 9) "tEi &xito de Mendel se de--
bif a que combinb por primera vez les matem&ticas con la biologia* (p. -
191). "E1 biblogo depende del usa de instrumentos® (p. 125), La relacifn
con las clencias saciales en generel es implicita; senala s{ la diferen-
vla -on los psicblogos : "los et6logos....difieren de los psicllogos no-
sflo en sus métodos sino tambifén en sus conceptos, pues explican el - --
comportamiento, dbndoles mbs importancia a los factores hereditarios", -
"Han existido grandes ciscrepancias entre los etflogos y los sicblogos -
pero, como en otres p&gines de la historia biollgica, las diferencias -~
se reconcilian cuzndo se adquiere m&s conocimiento” (p. 123).

Las buses e relacibn con las ciencias sociales se encuentran prin
cipalmente en los temas del comportemiento y el anrendizaje (pse 132 y -
ss.) pera no se explicitan aplicaciones a relaciones de le biologfa con-
las cienclas sociales.

Lonsidera importantes atres cisnci:s naturales y la integracibn --
ve la biologia con ellas : "la blologfa no es simplemente una disciplina
sino parte esencial en la estructuracién del conocimiento y sus importan
tes deducciones est&n vstrechamente relacionedas con el engransje de lLa-
ciencia, formando un todo con ella™ (p. 286).

5« hplicaciones :
tn el capltulo final del libro se sefalan las siguientes ereas oe-
aplicacién del conocimiento biclégico : a) Pars comprender le naturaleza

humana b) para contribufr a le estructuracifn del conocimiento clent{fi-
co c) valores "précticos” splicéndola a la egricultura y 18 medicing --
d) valores recrestivos, cantribuyendo & le satisfaccifin y gozo de la vi-
da“ (Uo 286).

rlgunas splicaciones concretas que Bjemplifican los temss tratados
nos dan ides de los recursos pedagbgicos en juego : En la p. 24 el cone-
cimiento de los tejidos se considera splicable 8 un laboratorio policial,
en la p. 54 se considers una splicacifin a la investigacibn de la vida en
Venus y Marte; otras aplicaciones se relaciaonan con la medicina (céncer-
p.25; disbetes, p. 120) y la agricultura, pero las primeras pueden cali-
ficarse de "exftices" para los pafses tropicales. La validéz de las - -=-
eplicaciones citadas no se discute, lo gue se discute es que dejan de la
do otras aplicaciones més urgentes y cercanas al estudiante de estos par
ses. o se hace mencifn alguna del uso bflico de los sgentes defoliado==
res 8 insecticidas gue han sido enseyados precisamente en los pafses tro
picales y cuya critice deber{a hsberse hecho.

6. Historia :

2on escasas las incicaciones sobre el concepto de la Historia que-
tienen los autores, Hefiriéndose al movimiento de las plantas en la oscu
ridad, en la p. 139 se afirma : "Como a menudo pasa en Biologfa, las - -
cient{ficos de ese tiempo no le dieron importancia a diches observacio--
nes", cl mito de un cient{fico = un descubrimiento parece persistir : --
"LinneDs.... inventd el sistema para clasificar los orgenismos”.... “Der-
win....desarrollf ls teorfa de la evolucibn & través de la seleccibn na-
tural", etce. (Do 286).

tl recuentp de los autores citasdos, por nacionalided mencionada, -
grroja los siguientes resultados :
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Total ce wwtores citados : 67
wacionalidad (cuendo ss indica) :
iKorteamericanos : 12

lngleses : 6

Plemangs : 3

bustriacos : 3

Itslienos : 2
Ngruegos : 1

Hol ondeses 1

de los restantes no se hace mencién de su nacionalidad, por lo tanto es-
evidente yue la mayoria de les veces que se hace mencifn de la nacionali
dad se trata de investigadore-s norteamericanos. Para cestacar més @ cxer
tos investigadures se emplean lps siguientses medios : a) Se indica la --
universidau en la cual iealizoron sus investigeciones : esto se hace con
10 de los 12 auLores norteamericanos citados y solamente en un c3so0 de =
otra naciaonalidac se menciona imprecisamente (Raymond Dart, de "una uni-
versidad surafricana"). Por el contrariao, no se hace mencifin del caso de
Watson pese z ser emericano, posiblemente porque su trascendental inves-
tigacifn sobre el ADN no la realizf en tstados unidas sino en Cambrioge,
Inglaterra. igualmente no se menciona nacionalided ni lunar de trabajo -
de investigadores no nurteemericanos, tan importentes como Lamarck, Pas-
teur, Gparin y Crick. b) Ltro procedimiento para destacar & un investiga
dor consiste en dedicar un espacio muy amplio e la exposicibn de sus ex-
perimentos o idess (ver en la Tabla VII.1 el espaclio dedicedo & lps mfs-
clésicos). c) Utro procedimiento consiste en presentar una fotografia --
0 ilustracifn (ver adelants p. &3.) d) Um OGltimo recurso consiste en re-
petir en diversos cepftulos sus ideas: el caso de Malthus es muy eviden-
te en este libro.

7. LOncepciones agjstemolﬁgicas 2

en general, si destioca la complejided de los fenfmenos en estudio-
y la necesidad de una visibn integral pera comprenderlos. tjemplo : Los-
problemas de la vejez y de la muerte, como el de la diferenciacifin, son-
complejos. wwuizbs los entendamos mejor si logremos conceuir el ciclo vi-
tal de la cBlula como un proceso continuo" (p. 23). "La blologfia es una-
ciencia, y a través del estudio de cualquier ciencia podemos obtener una
me jor zpreciacifn de la sgtividad cientifica como un todo" (p.286).

tara los =sutores, lu realidad es cognoscible mediante el emplea -=-
del método cient{fico. tete concegto de que es cognoscible es presentado
como un "8 priorl" filoséfico : "Tenemos f& en un universo ordenado, y @&
través de lu ciencia hemos aprendido muchoc spbre e<te orden de cosas y -
gsperamas aprender mucho m&s” (p. 287).

«omo es caracteristico del proyecto H5CS, se destace la importen--
cia de la investigacifn experimental: "la biologfa lo mismo gque las de--
més ciencias es un procesno de bisqueda, una investigacifin de la natura--
leza gue nos rodea" (p. 253). Las técnicas desarroliadas por los cienti-
ficos son consideradas como la herramienta del progresc cient{fico:évo-
mo ha sido posible descubrir tanto en tan poco tiempo? Uiversass técnices
experimentales han sido muy importantes en aeste sentido" (p.49).

La Investigscifin de la Bioclogia humana se considera importente ; -
"por ser humenos, tenemps interfs particular en el hombréees.. Un curso-
de Biolaogi{a debe prestar especial atencifn a8 la no: icién que Este ocupa-
como especie en el concierto de la vida" (p. 253). lgualmente, lus auto-




res wuestran uruogncia en la extrapolacifn al hombre ce los experimentos
an animales: "pueden asplicerse, con ciertas precauciones, en lz fisiolo-
g{a humana los resultados de los experimentos de hormones hechos en cu--
ries o perros y otros maemiferoa® (p. 1U6).

o8 discute en &l texto la limitacifn gue puede representar el em--
pleo de un lengusje antropomfrfico : "LuizBs ses imposible utilizar el -
lenguaje humano pera uescribir e interpretar el comportamiento de les --
otras especies sin introducir puntos de vista numanos, pero los cientifi
cos tratan ce reducir al minimo el influjo de estos puntos de vista y --
por ello en ciertos aspectos, su lenguaje resulta extrafioc y oscuro 8 los
no cientificos” (p. 124). Obsérvese coma se desconoce el papel sociolfgi
co del lenguaje de la ciencia, como barrera seméntica iceolbgicamente --
creada {ver nuestro enblisis, p. 100).

tn cuanto al criterio de velidéz cienti{fica, se repite la concep--
cibn del positivismo : "las hipbOtesis deben protarse hasta donde sea po-
sible, haciendo observaciones bajo condiciones controladas®* (p. 123) y -
"las observaciones deben interpretarse hasta darles un significade garan
tizabie" & la luz de la ciencie misma acumulada previamente®.

8. El1 lenguajie.

B. 1. - Serie linguistica : £1 iibro est8 escrito en un lenguaje -
cuid. dosamente accesible y cada capftulo contiene una lista de stimola--
gias de las palabras nuevas que se intraducen. En lo que si encontremos-
un "extraiamientn” linguistico es en el uso de ejemplos yue tienen més -
riyueza seméntica para los jovenes de la clase media y slta, por ejemplo
en los problemas de fin de capitulo se hace referencia a "salir de paseo
con el perro® (hébite burgués) o al “scusrio de Marineland%, & los vue--
los en avibn y @ los vuelos espacieles, se treta de “vivencias" que se -
dan por conocides y familieres, lo cual es probablemente més cierto para
el lector de clases media y slta. Son muy abundantes loe sjemploas toma--
dos de otros pafses y amblentes, lo cusl indica gue no se hizo el minimo
esfuerzo requerido psre sustituiTlos por ejemplos tomados de nuestro - -
ambiente; asf{ por ejamplo, paras citar una raiz se utilizes una foto de ré
bano del "MHugh Spencer Archive*, cuando ers més flcil y Gtil fotografiar
cgualquier rafz doméstica. Como ejemplo de tallo aimacenador se muestra -
ung planta no identificada, de Surafrica; para ilustrar el capftulo de -
nutricifn se muestra un oso hormiguero del 200 de Nueva York; para ilus-
trar la migrecibn de las aves ss pone el ejemplo el traslado del chorli-
to dorado de ~laska 8 Haswei; el zorro rojo norteamericenc, los venados -
del norte de michigan, la qrulla gigante nortesmericana, las serplentes-
natives de Estados Unidos, y hesta los retones de Michigan son los ejem-
plos de animales que se citan. berie sorprendente el uso de tasles ejem--
plas en una biologfa hecha por latinoemericanaos, si no fuera por motivos
ideolbgicos: el lector debe tener la impresifn de que s6lo en tstados --
Unidos hay medios para hacer "cisncia%.

El enBlisis de las refecrencies es por demfis significativo: Los tex
tos senalados pare que el alumno complemente los conocimientos descritos
en el libro son:

"Animasl behavior" de J.P. Scott, 1963 Doubledey & Co. Inc. (p.133).
“Curso oe Biologfa BSCS versién tropicel® Tomo II td. Norma (p. 161)
“Genstics and the reces of man" de W.C. Boyd, 1950 tittle Brown Lo. (p.-
272) y H.L. 3hapiro, 1962 "la herencia y la generosidad" Doubleday 8 Co.
tn resumen: tres libros en ingl#s y uno en espafiol, el cual es traduc- -
cibn de la versifin original del BSCS. Ni se mencionan traducciones al es




penol de estas 3 obras, aunque sf los hay ni se sncontrnrun estas obros-
en ninguna biblioteca escolur investigada,
8,2 serie visual para-linguistica :
liustraciones : Hpsrecen fotograffas de los sigulentas investiga-
dores : Mendel (p. 191), sutton (p. 206), Morgan (p. 207) y Laruin (p. -
230), o sea 2 norteamericanos de un total de 4. Las fuentes del material
fotogréfico son todes norteamericanas: Museo americeno de Historia MNatu-
ral, cepto. de agricultura de E.U.A., sociedsd zoolbgica de New Yurk. -
etce.
nl comienzo de cadacapftulo aparece una ilustracifn yue no corres-
ponde al texto y presenta con frecuencia ambientes extrafios al medio es-
tudiantil latinoamnericano (vg. un hombre esquiando en la nieve, en el ca
pitulo sobre evolucibn,)
cl material fotogr&fico sirve por lo tanto a un "extrafiemiento" de
la realided latinpumericena, y nuevamente constituye un recurso pedaybgi
co de efecto discriminador social.
8¢3 cstructura formal de la obra :
Ficha bibliogrffica : BSCS - Universidad de Antioqufa, 1970
tiolog{a, el hombre y su ambjente
Tomo II
td. Norma, Cali, Colombia
ps. 296 1lus, 27.7 x 20 cm. tncuedernado
en papel,. 5 referencias, & 70
Indices : Contenido, Bl principip; inoice alfabético, al finsl no tiecne
{ndice ve autores ni otros {ndices y no da el {ndice del to--
mo 1.
Pr6logos :Prélogo del editor y prélogo de los autorss de la versifin al-
espafinl, firmedo por Fabio Heredia C.
Divisifin del contenido: La obra consta de dos volumenes independientes,-
gl primero contiene 3 secciones de carfcter experimental (no se sstudib-
su contenido); el segundo tiene igualmente tres secciones, subdivididag-
en cap{tulos. E1 total de capitulos es de 21, de los cuales 1 correspon
gen al tomo II. Cada seccifn tiene une introduccifn y cada cap{tulo in--
cluye una investigacifn experimental como minima, un resumen, une serie-
de preguntes, una serie de problemas y une liste de etimologias.
vl resumen esth sl finel de cade cepitulo.
Litas : No hey citas textusles de ninguna clase, excepto una de Lzrwin-
usada como resumen del (Gltimoc capftulo,
Referencias : Se dan 5 refersncias demtro del texto de los capftulos. No
hay una lista de referencias al final.

Apéndices : MNa hay.




Tl VIIL1
AN ISIS DI LY VEGIUN JERWL DUL Ue Ue Le O

Ten GERs Do ek Cemsah Wbl Btk BellsR sl
Eign- cacion D
Comportlmiento .
- - - + + - - - 4
JUNTN0
Con.aring.ibn i & _ " + " - +
amsiental
L nlucion - + + & & + + +
El Homore - - + + + - - +
Iateligencin + - = = - + - =
Poi1cison & & - 4 & 3 ¥ %
Razas + + + & - + - -
Revolucifn + + = = + - - +
indusirial
Mal.hus i + - + - 2 + +
Alimenlos + + - + - - ¥ +

(para in.erpretar cada una de estas operaciones como efectuada o no,ver pe49 y ss.)

~e HNALISIS DE CONTENIDO DE LA VERSIDW AZUL.

L. Indicodores seménuicos: Los mismos de la versifn verde {(ver p. 76)

?« Operadgres semantivgs : "Investigacifin cientffica", "Armas nucleares", "Can
‘. minacion ambiental”, "Evolucién del nombre", "poblacién humana®; nalimentacifn
humana®, "sociedad humana", equilibrio ecolégico de la tierra", "revolucién cien-
tifico=-técnica".

5. Operaciones semanticgs: &n la tabla VII.Z se resume el anilisis de las ope
riciones realizadas para cada operador. Bresemente romeniaremos algunas de ellas:

Inves.igacifn cientifica : E1 primer capitulo de la obra se dedica {nte-
gramente a la naturaleza de la investigacibn cientirica.

El surgimienino de los protlemas cientificos se atribuye a una cualidad hu
man3 en gbstracta : "1la curiosidad", lo cual no responde al carécter histifrico,
i3n claramente planteado por André Gorz (19) al afirmar que los cientifices no
se planiéan cuestiones "para las cufles el sistema no tiene soluciones" (p. 14)
v gue existen correlaciones encre las cuestiones cientificas y el estado de de-
sarrollo de las fuerc¢as productivase.

El irabajo del cientifico se compara al del detective, que descubre la
conexifn enire los hécnhos sdbitamente, por un acto de "insight" o de "serendi=
pity", lo <ual tampoco describe correctamente el quenacer cient{fico mederno,
en el cual paco tienen gue nacer la casualidad y la intuicién y s{ hay mucho de
labor .olecciva. En 1a pagina 186 del librg se reunen las ioeas de los
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autores sobre la naturaleze de la ifvestigacifin cient{fice, considerada
ccmo un principio urificador de la obra.

Armag nucleares : Este es un buen ejemplo de la forma de mistifi
cecifn empleeda en este texto. En la p. B12 se afirma gque : "las armas-
nucleares, loa organismos patfigenoas y los gases de guerra, solos o come
binados, amenazan el futuro de la especie humana®. Al personalizar as{-
a los objetos se oculta 1la respansabjilidad de sus fabricantes. Se habla
de las armas y no de los fabricantes de armas. tn lugar de referirse a-
ls respansabilidad de une clase sacial espec{fica, se responsabilizs Bl
hombre en abstracto: ®Si estas van 8 ser o no uaadaa todo dependerf del

compartamiento humano) (ibid.).

Contaminacifn : Este tema es tratado haciendo uso de un ejemplo -

concreto tomado de la situacifin venezolana: la contaminacién del rio --
Guaire, La seleccién de un ejemplo de la reslidad latinoamericana cons-
tituye un avence, sin embargo el tratamiento del problema y el deslinde
de responsablilidades sigue siendo abstracto : se culpa a las “"comunidas-
des e industrias" que "continlan arrojando sus agues negras® (p.901)...
"para ahorrar dinergeee.”
De una forma mis general, el responsable ea nuevamente el hombre: "El -
hombre ha usado los bosques, las sabanas, los desiertos y sus suelos, -
as{ coma también los lagns, r{os, puertos y mares, sin pensar en el fu-
turo" (p. 902). Aquf se ecentia nuevemente el papel de las cosas y no -
de sus usuarios y beneficiarios: "Cade dfa los automfiviles contaminsn =
el aire con sus gases de desecho®™ (ibid.) en lugar de "los febricantes-
de automfviles™ que ser{sn los verdaderos responsables,

Evolucifn : Le evolucifin se considera explf{citasmente como la teo-
ria central de la biologfa. Otras teorfas como la teorfis del gene y la-
teor{a celular sirven de apoyo a la teorfa de la evolucifin (p. 914). La
evolucifin ea el patrfn organizador de los hechos que estudia la Biolo--
gia. En 1a p. 277 se define la evolucidn como tal principio unificador-
consistente en el estudio de los cambios de los seres vivos a través --
del tiempo., Eate estudio de la evolucifn "puede ayudsr a predecir el --
efecto de la interaccifn del hombre con la naturaleza®.

gvolucién del hombre : Se sfirma une nocifn cliramente acorde --
con la concepcidn de Engels : "Se cree que el manejo de utensiliocs es -
el acontecimientoa precursos de la répide evolucifn del cerebro huma- --
no® (p. 800).

Inteligencia : Al igual que en les atras verainnea, se afirme que
1a inteligencia “no es algo fécil de definir y es ain mis diffcil de me
dir®".... y que la interaccifn de lo hereditario y lo ambiental es lo -=-
gue finalmente determina la inteligencia de un individuo® (ps. 793=794)

Poblacifn humana : La actitud respecto a este problema es un poco
més moderada gue en la versifn verde, lo cual es explicable si se toma-
en cuenta gue Venezuela no tiene una poblacién muy numerosa. "Muchos...
estén preocupadoa, & veces exageradamente, por los posibles resultados-
de semejante sumento en la poblacifn del mundo® (p. 812). Otra maneras -
de minimizar el problema es la verificacifn de su antiguedad: "Los es--
critos de Platon muestran que ya en el afio 400 a.c. los hombres se preo
cupaban por 1a idea de la poblacifn y comenzaban a formular teorfas - -
acerce de su regulacifin® (p. 821). Esta es la (nica de las tres versio-
nes del 85uS en que se introduce este planteamiento histérico.

No obstante, los sutores se manifiestan partidarios de la teor{s mal- -
thusiana: "Malthue expresf clara y simplemente una hipStesie cient{fi--




ca® (p. 822) y se citen evidencias a favor de dicha tear{a, B partir de
experimentos con animiles realizados en el parque naclional Kaibab, de =
Arizona; debe aclararse que en realidad tales experimentos son més bien
evidencies de 1la necesidad de mantener un equilibrio en una cadena ali-
menticia y no de la de "lucha por la supervivencia®. Funtualizsndo so--
bre el mismo problema, en la p. 907 afirman los autores : “Ahora, la ex
plasifn de la poblacién humana amenaze con incrementar la destruccién -
de laa comunidades naturales y la posible extincién del Hombre®, La aly
gifin catastr6fica los lleva a citar a Fred Hoyle : "La tasa de aumentge
de la poblacién humana debe pues disminuir. Ls palabra “debe® es sin --
condiciones. La disminucifén serd causade por la inenicifn o por el con-
trol voluntario de la natalidad" (p. 830).

Hlimentacién humana : Muy ligedn este tema al enterior, se hace -
notar al relacionarlos, gue es 1la superpoblecifin la causa del hambre --
(y no 1la mela distribucifin de los recursos): "China, India y Rusia, las
tres naciones mis pobladas del mundo, deben importar alimentos. No pro-
ducen suficiente cantided de alimentos para alimentar s sus ciudadencs.
Grandes hambrunas hen ocurrido y contindan ocurriendo tanto en China cg
ma en la India® (p. B29). Le verdaders razfin de la inquietud imperialis
ta por el problems del hambre, es expuesta con inuasitada frangqueza al -
citar a Orville L. Freemen, secretario de Agricultura de los Estados -~
Unidos, en 1966 : ¢Qué seguridad verdeders podr{smos tener enm un mundo-
enloquecido por el hambre?* (p. 830),

Razas humanas ; Aquf también coincide con las otras versiones al-
afirmar que "el término Raze es bastante vago® y gue "las razas humanas
tienden a deseparecer® (p. 810) y concluye gue “las razas o variedades-
humanas pertenecen todes a la misma especie” (p. 811),.

Sociedad humana : Nuevamente agu{ se presenta muy clero el recur-
BO 8 una explicacian abstracta y simplista, en el caso de la sociedad -
humana : *la diferencia en el comportsmiento de los individuos es la --
que determina la estructura de la sociedad humana® (p. 848). La diferaen
cia individual se presenta como sustituto y justificecifin de las dife--
ren¢ias originadas en la divisién por clases sociales. El orden jerfrqui
co de la sociedad se presenta como resultante de razanes biolfgicas : -
"Toda sociedad establece un orden entre sus miembros® (p.B49), Este or-
den jerfrguico se ilustre con el crden de picotéo en las aves y otros an
animeles y se atribuye 8 este orden jerirquico un valor de edaptacifn -
que lo hace necesario para la supervivencia de la especie: "Le simple -
organizaciﬁn‘de individuos en una sociedad gue luego se convierte en --
jerarquis social es un tipo de adaptacién® (p. 852). En este mismo con-
texto se discute también el papel del 1{der en las sociedades animeles-
y la defensa del territorio por cada snimal; se invita al lector a rels
cionar estos hechos con 1o que sucede en 1a sociedad humena: ¢"Se pre--
sents la territorialided entre los hombres?®, La respuests la da citan-
do a la constitucién venezolana gue garantizas ls inviolebilidad de la -
propiedad privada, que se pretende justificar tiolégicamente asignéndo-
le un velor de supervivencia. Igualmente se invitas &l lector (p. 856),-
a decidir si el orden de picoteo existe en la sociedad humana y si le -
lucha por el dominio y el liderazgo no se dan en nuestra socledesd y si-
tiendn o no un valor adaptativo: “iCree usted que existe un orden de pi
cotazos en las organizaciones militares, en los partidos polfiticos o en
el gobierbno de su ciuded?".,... "La lucha por el dominio no constituye -
p rte de la vida humana?® (p. 856). Creemos que ls presentacifn de es--
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tos interrogantes, as{ como la previa aceptacién del malthusisnisma ine-
tentan justificar la dominacifn ve vlese y la dominacion e un Estado mas
poderoso sobre lgs débiles, so pretexto de su prelendido valor biolbgico
para la supervivencia de la sociedad humana.

4o Relacién con oiras ciencias : La principal relacifn que explicita-
menie se reconoce es la relaci6n con la quimica. Dedica a la explicacién de
lps fundamentos de la quimica, 11 péginas. Igualmente se afirma gue hay una
relacibn entre las cienclias en general : "£1 desarrollo de un campg cientfi-
tico frecuentmmente ayuda al avance de otro" (p. 244) y el paralelismo en
el desarrolo de las distintas disciplinas: "1 desarrollo de los conceptos
biolégicos hg'.sequido el patrfn de las otras ciencias* (p. 354).

En relacién con las ciencias sociales no se hace menclén explficita
pero el capitulp sobre el comportamiento como ya analizamos abunda en inten-
tos de explicar la socierad humana por nociones binlégicas; se considera por
ejempla gque el canocimiento de la evolucién puede contribuir al entendimiento
de la interaccién hombre-naturaleza : "Mediante sus ciudades,sus industrias
y sus granjas, el hombre estd cembiando su medio circundante y el de todos los
seres vivos. E1 estudio de la evolucién puede ayudar a predecir el efecto de
esta interaccién" (p. 277).

5 ﬂplicac1unes : Acerca de las aplicaciones penerales de la Binlogia
se indica gue : "lo mas importante es que usted haya aprendido algo acerca de
la actividad de la ciencia y sus productos. Nuestra esperanza es que ustedes,
los futurps ciudadsnos y cientificoas, vean a la ciencia como una actividad
inquietante y creativa" (p. 914). En efecto, la tendencia més enfatizada en
esta versifn es la de despertar las vocaciones clentificas, mediante la expo-
sicién del método cient{fico, importando poco el tipo de hechos que se estan
considerandn para ilustrarlo.

Las diferentes aplicaciones que se pueden hacer del conocimientn cien-
t{fica no se discuten. Se da por sentadn que corresponden a la naturaleza de
lgs tiempos: “En tiempos de guerra, la energia atbmica ha sidn utilizada para
propbsitos destructores. En la paz, la energia atfmica puede aprovecharse en
la praduccifn de electricidad o para mover motores en barcos y submarings v,
ain quizéis,llegue a emplearse en sutomdviles" (p. S41). Como se puede apre-
ciar, una y otra clase de aplicaciones se aceptsn como €ticamente iguales y
en las aplicaciones de tiempos de paz todavia predomina la tematica militar:
submarinos y barcos, y la preocupacién de clase media : el automovil. No se
mencionan las aplicacianes médicas o agricolas de la energia atbmica.

Los ejemplos de aplicacién se toman todavia con frecuencia de la rea-
lidad norteamericana, perao se nota un intento por introducir ejemplos nacio-
nales veneznlanpa, que sean mis faniliares a los estudiantes. Asi par ejemplo
en relacifin con la contaminacibn anbiental no sflo se habla de la cuenca de
Conestoga, Pennsylvania, sino del rif Guaire , Caracas (p. 900) y al tratar de
las comunidades naturales se mencionan las de la zona intertropical de Laiinp-
anérica (p.885). Como aplicacién del conocimiento de la circulacifn se recu-
rre todavis al ejemplo exftico de los astronautas del Apolo ( p. 601) en tan-
to que en aplicaciones de la genética s{ se usan ejemplos relevantes para la
?connmi? latinoamericana como el mafz hibridea y el ganado de Santa Gertrudis

Pe 5G0).
Ge Histgria
En varias ocasiones se hace una apreciacifm sobre el sspecta his-
térico de 1a Biologia, va que la Historis es uno de los princlpios unifica-
dores (p. 354). La concepcifn nistérica que se plantéa es de manifiestn cor-




te idealista : "las ideas saon productos humanos, y su hisloria, es la historia de
los Hombrea" (p. 354), Matizando un tanto esta tojante profesidn de Fé idealista,
ge afirma mas adelante gue "los conceptos bicliogicos dependen tanto de los hombres
gue los inventaron, como de logs tiempos en que éstos hombres irabajaron"(ibid.) e
igualmente se reconoce que los avances técnicos tienen que ver con el desarrollo
cient{fico: "Los instrumentos nuevos han proporcionada un eslabdn importante en es
ta cadena de progresps cientificeos” (ps. 359-60).
S5e cita ampliamente a Darwin, Mendel, Malthus y Einstein, De wun total de

127 nombres de cient{ficos gue se citan, la distribucifn por nacionalidades es la
giguiente :

Norteamericanos : 41

Ingleses 28

Alemanes 1
de los restantes no se indica la nacionalidad. De las 41 nortesmericanos citados,
se indica para 32 de ellos en que Universidad trabajaban al tiempo de hacer su des
cubrimiento. Se menciona también el lugar de trabajo para & ingleses y 1 aleman.

A fin de demostrar mas claramente la tendencia s destacar las universidades
norteamericanas, debe notarse gue en algunos casos en gue el autor no era norteame-
ricano pero trabajaba en Estados Unidos, no se menciona su nacionalidad pero s{ su
lugar de trabajo (vg. MOller, alemén, gue trabajaba en la U. de Texas y Szent Gyor-
pii, el gran biogquimico hingaro, que trabajaba en Woods Hole, Mass.) Un tratamien -
to similar se hace en el material fotografico (ver mis adelante).

7. Concepciones epistemoliqicas
La importancia de la nacibn de totalided del conocimiento cient{fico si se

enfatiza : "Una idea no puede existir por sf sola, ésta debe relacionarse con 1z
Ciencia como un todo" (p. 354). Esta nocidn de la totalided de la Ciencia es una
nocibn positivista, acorde con la concepcldn de la ciencie como esencialmente ex-
perimental: "La ciencia es la interaccién entre hechos e ideas" (p.39). "Los cien
tificos relnen hechos y formulan hipdtesis" (p.51) ...."1a ciencia avanza sfla ..
cuando las hipOtesis se someten a verificacibn y son apoyadas por experimentacidn"®
(p.744). "La investigacifn es una forma de evaluar a la Naturaleza" (p. 186).

Igualmente positivista es la noci6n que se da acerca de la explicacidn
clentifica : "La prueba de una teorfa cient{fica significa solamente gue ésta con-
tinds explicando las nuevas evidencias", es decir, la ciencia se convalida con la
ciencia misma y no con 1a praxis : "El desacuerdo y las teorfas alternativas hacen
de la Ciencias una actividad gue se va corrigiendo a s{ misma" (p. 861).

8. Lenguaje + 8.1 - Serie linguistica :

La obra ests escrita en unlenguaje bastante claro; las locuciones greco-
latinas sen traducidas en el texto mismo en que se presentan y las etimologias se
explican claramente. Algunos témminos empleades incorrectamente en otros textos
de Biologia, se sustituyen squi por la locuclén espafiola equivalente, por ejemplo
"genealogfa" y "entrecruzemiento” sustituyen a lss expresiones "pedigree” y "crass
ing-pver" usadas en la mayar parte de los textos. En cuanto al uso de ejemplos ,
se aprecia un esfuerzo por introducir ejemplos més cercanos a la realidad conoci-
da por los alumnos: aves y plantas de Venezuela, estudios realizados en el pais,
fésiles de Barinas, Venezuela, contaminacién en Caracas,etc. Sin embargo, persiste



una cntided todavia mgyor de ejamplos tomedos de la reelidad norteameri
cana y otros que no corresponden & la realidad conocide por los estudian
tes de clases trebejadores. Citemos dos cescs : En la p, 299 se explica-
qué es un madelo de una molécula : "En clerto sentida, un modelo molecu-
lar tiene en algo en comdn con los modelos de aviones, barcos y automévi
les que ud. arma como pesatiempo. Un modelo de un submarine nuclear p.e,
es una aproximecifn sl objeto real®. Uno se pregunta gué clase de nifios-
han armado modelos de aviones y submarinos y estfin més familierizados -~
con automfvites y bercos., En la p, 381 se afirme: "Seguramente usted he-
visto veh{culos capeces de desplazarse por le tierra y por el egua®, alu
aifn a lzs embarceciones del tipo "Hoovercraft® gue “"seguramente® muy --
pocos estudiantes latinoamericanos de ba joe recursos han visto., Otro - -
ejemplo muy eignificativo es el que se utilize para explicar las diferen
clias entre organismos uni y multicelulares a partir de las sociedades ==
humanas (p. 372): *"Puede establecerse un paralelismo entre las diferen--
cias de los organismos unicelulares y multiceluleares con aguellss gue
distinguen el modo de vide de una femilie campesina del de una femilis -
urbana®, Enseguids describen los autores uns femilies cempesina existente
congistente en una unidad minifindica eusente del mercado cepitalista, -
yue sabemos no existe ya.

En cuanto & la bibliograffa y lecturss recomendadas en ceda cap{tu

lo, presentamos enseguida una lista por capf{tulo, discriminada seglin el-
idioma.

No. de Referenclas

Capftulo En_inglés En francés En_eapsfiol
1 12 = 1
2 5 - 8
3 16 - 8
b 8 ' 1 6
5 12 - 3
6 16 - 2
7 9 - 5
8 b - 6
9 L - 5

10 % - 9
1 17 1 1§
12 3 -

13 21 - )
% 23 - 3
15 ? - 3
16 6 - 3
) 7 - 7
18 19 - g
19 18 - 5
20 7 - 2
21 9 = .
22 23 - 2
23 20 - 6
2 8 - 10
25 16 - 10
26 16 - b

27 18



No. de referencias

Capftulo En_inglés En francés En_Espafiol
28 23 - 7

29 1 o b3
Total 387(65.3%) 2 203

8.2 - Serie visual parelinguisticas :

Dentro del materisl gréfico se preeentan 21 fotos de investi
gadores, Je las cuules 9 son narteamericanos; 3 ingleses; 2 franceses; -
1 espafiol, 1 argentina; 1 austrieco; 1 aurafricann, 2 italienos y un « -
hingarg.

Les fuentes del meterisl gréfico son en su mayor perte organizscig
nes norteemericanas : U.S.Army; Smithsonian Institute, Massachussett Ge-
neral Hospital, "Fortune® megazine, N~S5A, Time-Life, etc. pero hay un ==
ndmero considerable de fotos de origen venezolano proporcionedes por el-
IVIC (Instituto Venezolano de Investigmsciones Cient{ficas; Centro audio-
visual del Ministerio de Educacifn; Universidad Central de Venezuela y -
Hospital militar de Caracaa, entre otras.

8,3 = Estructura formal de la cbra :

Ficha bibliogr&fica :

BSCS=-EPIC, Venezuela, 1972 Ciencias Biolfgicas : de las molécules-

al humbre. Compafifa Editorial Continental 5.A. México ps. 899 ilus

tracionee 25 x 17 cm. Enc. en certén. Precioc en México $170

Indices : Contenido, al principio

Alfab&tica, 8l final.

Prflogos : Oos de la edicién original en inglés y uno firmado por

warmelina Reggin Moreno, ® maners de introduccifn & 1nstruccionea pare -
la lectura.
La obra se presenta en un solo volumen, dividido por unidades. Hay 8 uni
dades, divididas en Capftulos y ceds capftulo se divide en mecciones, To
tsl de capftulos : 29, Los principios unificedores se presentan disper--
s08 en la obras, cada una en una pégina independiente y distribuifos de -
manera gque al hojesr el libro se incide fécilmente en alguno de ellos. -
Cada capftulo trae investigaciones adicionzles para estudiantes svanze--
dos y actividades especieles para los mismos; incluye ademés un resumen-
y un cuestionarioc de evaluacifn,

Las referenciss se dan al final de cada cap{tulog en orden alfabé-
tico, Al final se incluyen 11 spéndices.



TABLA VII, 2

Operaciones semfntices - BSCS versifin azul

91

Tema Contex~- Tempg Clasi- Desaip- Circuns- Explica Rei-Ocul-
tusliza rali- ficacifn cién tancieli cién tera to--—
cién zecién zacién cién miers

to
Investigacifin
cient{fica - - - + + - + +
Armas nuclea-
res <+ + - - - - - &
Contaminacifin + + - + + + + +
Inteligencis + - - - + - =
Evolucidn - + - + + + + -
Evolucifin hums-
ne + + + + + - -
Razanm + + + - - * -
Comportamients = - S + + - - -
Poblacién - + - + + - + +
Alimentacifn * - - - - + -
Sociedad humana + - - - - - +
Revolucifn cien
tifica + + Lud - - - - f
Operaciones seménticas = B5CS, versifin amarilla

Ciencis + + - % - - -
Vids + + + + + - - +
Evolucién - + - + + @ - -
Evolucién cultu
ral - + - + + - -
RQV. técnil:l + + - - - - - >
Hombre y am-
blel'lte " - - - - - L 3
Alimentacifdn + + - + + + +
Malthus & + - - - - +

+ + - + - + + +

Pablacién
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be ANALILIS DE LA VERSION AMARILLA.

1. Indiczrores seménticos : Los miemos citados en la p. - '76

2. Operadaress seménticos : Ciencia; vida; inteligencia; evolucién; teo-
rEa de Malthus; evolucifin cultural; revolucién técnolégica; hombre; -
alimentacifn humans; crecimiento de la poblacifin.

3., Uperaciones seménticas : Véase la Tabla VII,2 (p. 163). Analizamos en
agguids los aspectos més importantes :

Ciencia : Ya se discutid snteriormente la importancia ideolégica =
cel concepto de "ciencia® (p.22 ), En la p. 63 de la versifn amarilla,
del BSCS, realizads por el Consejo Nacional psra la Ensefianza de la Bio-
logfa (CNEdD) de México, se plantea la cuestifin de qué se entiende por --
"ciencia” y los sutores se adhieren a la siguiente definicién : ®"conoci-
mientp organizado de los fenfmenos naturales”, Con justeza lo diff{cil --
y arbitrario de 1a distincifin entre lo que es y 1o gue no es ciencia, se
analiza, especialmente en relacifn con el conocimiento experimental que-
se obtiene en el trabesjo. Sin embargo, consideran 8 fin de cuentas gue =
es proplamente cientifica sflo el conocimiento sistematizado que surge -
de la ingquietud intelectual del hombre : "la curiosided es la medre del-
conocimiento; la necesided, de la tecnolog{a® (p. 65). De esta maneraz --
los autores terminan por adherirse a la concepcién burguesa de la cien--
cia, en los términos que ls plantea Garz (ver p..20 ),

Vida : Obviamente, los textos 'e 1olt {a debe> conterer una disgre
eifn sobre lo gue es ls Vide, pero sflo en esta versién se hace un and--
lisis m3s o0 menos sistemdtico de esta nocidn. €n la p. 83 y 8s. se expo-
nen las concepciones vitalista y mecanicista. La idea de una "fuerze vi-
tal®, propia del vitalismo, es criticada por ser considerada coma cien--
t{ficamente estéril, es decir, que no conduce e puuebas experimentales.

Inteligenclia : Los autoree coinciden casi exactamente con les - --
otras versiones el afirmar que "ng es fécil definrirlagpy es aln mis di--
f{cil medirla® (p. 688). Se acepta gue no sflo los factores herediterios
sino tembién el medio determinan la inteligencia que manifieste un indi-
vidua.

Evolucifin : El concepto de evolucifn se considera que es también -
aquf{ el m&s importante dentro de la Biologfa: "De todas das teor{as que-
pueden estudiarse en Biolog{a, la de 1a evolucién es la que més hechos -
explica® (p. 717), Es el principio unificador por excelencia, Ahora = ==
bien, qué se entiende por evolucifn? : "evolucifin para el biflog0eeccces
significa gue los seres vivos camblan; gue en el trenscurso del tiempo -
pueden transformarse pars der lugar m una 0 varias especies nuevas dig-=-
tintas ® (ibid). ,

Evolucifin cultural: Siendo tan impartante el concepto de evolucifén
seqgin los autores, era de esperar que dedicaran un capftuln a la evolu--
cifn del hombre y de la humanidad. En el cep. 34 la evolucién culturel -
se trate en los sigulentes términos : "Nuestira especie ha creadn una nue
va forma de evolucién, la evolucién cultural, gque es independiente de --
los cambios b&sicos que pueda sufrir su cuerpo® (p.803). Y més adelante=
"la evolucién cultursl de la humanidsd... ha sido en gran perte determi-
nada por el talento luminosc de slgunos hombres y mujeres gue han previs
to un modo de vida mejor que sguel en gue vivian® (p.805). De la primera
cita, debe destacarse el hecho de que la evolucifn culturel se considera
gue obedece leyes distintas a la evolucién biolégice, es decir, se intro
duce la dimensifin histérica del hombre, pero en segundo pérrafo se sim--
plifica 8 la contribucifn individual de “"talentos luminosos® y no a la -
accibn histérica de los pueblos.
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Revalucién tecnolfigics : La revolucidén tecnolégics se lige 8 un --
efecto de 1la misma, considerado indeseable por los autores: el crecimien
to de la poblacifn humana en forma explosiva. Es la misma asociecidn que
encontribsmos en 1a versidn verde : "tres veces en la historia de la hu-
menidad 1s poblacién ha aumentado en proporcién logar{tmica., La primera-
vez cuando se ini¢ld la fabricacién de herramientas; la sequnda, con la-
introduccién y extensifin de lea agricultura; la tercera y actusl, con la-
aplicacién en mesa de la ciencia y su subordinada la tecnologia, a la re
solucifn de los problemas humanos®, En los dos primeros cesoe citados, -
la relecién entre crecimiento de la poblacién y aparicién de nueves fuer
zas productives se aprecia ffcilmente, no as{ en el tercero, en el cusl-
la relacifin parece establecerse por motivos idenlfigicos y no por razona-
mientos cient{ficos, ya que le revolucién tecnoldégica por si misma no ge
nera el aumento de la poblacifn, aungue s{ sumenta la cantidad de recur-
sos elimenticios y el nivel de salud, Por aotra parte, la revpolucién tece
nolfigica tiene un impacto diferente en las metrfpolis en comparacién con
los pa{ses dependientes : "...la desigueidad entre les sociedades svanza
das y los pueblos no desarrollados (es) un mal que nuestrs civilizacién-
tecnolfigice no ha resuelto, pero gue debe resolver” (p. 806). Que le s0-
lucién de esta desigualdad no es de naturalezas tecnolégica sino socisl,-
es algo que los sutores ignoran.

El hombre: ®Can un poca que se examine la posicién del Hombre en -
la naturaleza, se puede comprender que estd sujeto a las mismas fuerzas-
binlfigicas y f{sicas que actian sobre otros organismog® (p.919), Lo que-
caracteriza la evolucién peculiar del Hombre es el degarrollo de esa for
ms peculier de evolucidn cultursl gue de arigen e las cludades, las cua-
les se presenten como "sistemes ecolégicos peculiares® (p. 919), y que =
concduce 8 importantes alteraciones del conjunto de la Naturaleza,

Les soluciones que se ofrecen a 1ls problemética del deterioro que-
el Hombre produce en el medio ambiente, san idealistas porque as{ son --
tamhién las cemusas que la motivan, segin los sutares: "El hombre necesi-
ta crear una filosnf{a menos individuslista y menos ego{ste en relaciéin-
con el ambiente que lo rodea y tiene ademfe la responesbilidad de deter-
minar conscientemente tanto las caracter{sticas gue deberd reunir ls so-
ciedad como las del usa gue se darf s los recursos naturaeles, y partien-
do de estas bases directrices, tendrf que determinar s qué ritmo deberf-
crecer la poblacifn y progresar la tecnoloofas, paras que existe ermonfa -
entre este crecimiento, los recursos disponibles y el progreso socisl® -
(p. 920). Los sutores parecen ignorar por lo tanto, que no se treta de -
cembiar la filosof{as sino las relaciones de produccifin.

Alimentacifn humana : El problema de la distribucifn de los recur-
sos alimenticios se enuncia ecertadamente :..."la distribucién calérice-
no es equitativa ni entre todos los pafses, ni entre le poblacién de un-
mismo pafe... en la mayor parte de los casos este fenfmenos obedece 8 ==
causas de tipo econfmico y pol{tico® (p, 925).

Los autores suministren datos para sustenter claramente el proble-
ma: "sflo =l 5% de le poblacién del peis alcanzes s rebassr el nivel reco
mendado de 30.1 g. diarios de proteins de origen enimal por persone® (p.
926). "Cerca del 50% de la poblacifin mundial no puede obtener proteinas@®
de origen animel recomendadas, por la sencilla razén de que una hectéreas
de tierrs podré producir el 15 a 24 vecea mfs calorfas derivadas de los-
alimentos sl se siembre con cultivos para el consumo humena, de lss gue-
pendir{s sl se sembrara con cultivoe destinados a alimentar animales cu-
ya carne serfa posteriormente utilizeda pare alimewts deld hombre® (ps. -




9

927-28), Eate segundo argumento de tipo técnico oculta un tanto les cau-
sas de orden social del problema de la alimentacién y reflejs el apoyo -
de los autores 8l malthusianismo :

Malthug : En l8 p. 721 se expone la teor{a de Malthus, en relacidn
a su influencia en el pensamiento de Darwin, acompsfiada la descripcién -
de la clésica gréfica del crecimiento de la poblacién y de los recursos-
alimenticios. No hay ningin pérrefo, comao s8{ lo hay en las ctras versio-
nea, gque apoye explfcitamente a Malthus, pero en el cap{tulo dedicedo a-
la humanidad se hace &nfesis en que la escasez de alimentos es consecuen
cia del crecimiento de la poblacién y de la escasez consiguiente de ties
rre disponible para la obtencifin de slimentos (p. 928 y 88.).

Poblacifn: E1 problema del crecimiento de la poblacién en general-
y en el ceso particulsr de México, se treta con gran amplitud (10 pSgi--
nas), haciendo un anflisis del crecimiento histérico de la poblacién y -
atribuyendo dicho crecimiento s dos factores: la revolucifn tecnolfgica-
y los adelantos cient{ficos de la medicina. Se considera aplicable ajhembre
sin modificaciones, la biolog{a de las poblaciones: "la velocided de cre
cimiento de nuestra poblacién eati regulada por las mismas leyes que go-
biernan el crecimiento de la poblacién de otros organismece en la natura-
leza®, Esto es cierto solamente si no se toma en cuents el carfcter ini-
co de la evolucifn cultursl, que ya habfan reconocido en péginas anterio
res: la evolucifin cultural puede introducir cambios importanted debidoe-
sl control biolSgico voluntario del crecimiento de la poblecifin humana y
de)hecho introduce causes de morbilidad nuevas (vg. accidentes de tréfi-
co).

Consideramos correcto que en esta vereifn no se enfatiza tanto en-
el control de la natalided como en la conservacifn de los recursos bioti
cos, lo cusl es un enfogue correcto pues el argumento incuestionable 8 -
favor del control voluntarioc de la natalidad es que los recursos del pls
neta gon limitados y su renavacién es muy lents en relacifin con la dura-
cién de la vide humana.

4, Relacifn con otras clencias.

Los fundamentos fleicos y quimicos de la biologfe se destacan am—-
pliamente. A las bases zuimican se dedican 22 pfginss del cap. 3 y todo-
el cap. 4 (27 péginsa més). Como en las otras dos versiones, se sefisla -
la importancia del uso de las matemfticas para el éxitn de Mendel (p. 674)
En cuanto a las ciencise sociales, en la p. 843 se indica la aplicabili-
dad de los conocimisntos saobre biologia del comportamiento, en la "educa
cibén, legislecién y las técnicas publicitaries.”

5. Aplicaciones 3

Destace les aplicaciones del conocimiento biol8gico en le egricul-
tura y las ciencias de ls salud. Discute el uso de las ciencies biolégi-~
cas: "la informacifin obtenide puede ser de gren velor para el Hombre. --
Desgraciadamente también puede ser mal usada® (p.843) y describe a conti
nuacifn elgunas posibles aplicaciones futuras 8l control del comporta- -
miento humano sugiriendo mantenerse alerta contrs ellas, Son frecuentes-
los ejemplos de aplicacifn situados en el contexto del pais.

6. Higtoria

La concepclén de lam Historia que se explicite es la gque ya se men-
cionf al referirnos s la evolucién cultural (p. 165): el talento de de--
terminados hombres célebres es el principal factor de progreso en la - -
ciencia. Se concede cierta importancia B las sociededes cient{ficas (p.-
70), aspecto no mencionadn sn otras obras de Biologf{a.



El total de 5 investigsdores citados, se distribuye ss{ por necionsli-

dedes:
Norteamericenos
Ingleses
Alemanee
Italianos
Frenceses
Mexicenos
Argentinos
Rusos
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de los restantes no se menciona su nacionalidad. De los autores que se =

indica el lugar de trabajo, 13 son norteemericanos, 2 saon ingleses, ung=

suizo y uno de la actusl checoslovaguia (Mendel). Los sutores individue-

les a gquienes se dedica mayor extensidn son Darwin y Mendel. No se empléﬁ
cesi el recurso de destacar al autor indicando el premio Nobel (el caso-

del srgentino 8ernardo Houssay, es una escepcién).

7. Loncepciones epistemolfgices

Consideran los autores, que es esencial en la sctividad cient{fica
la acumulacifin de observaciones y datos para su posterior relacién: "re-
lacionar muchos hechos seperados, al través del descubrimiento de uno o-
verios principios generales” (p. 63). En ningdn momento se habla de la =
importancia de la cétegoris de totalidad o de le integracién del conoci-
miento biolégico con el proveniente de otras diaciplinas.

La realided es cognoscible a través de la observacién cuidedosa y-
la experimentacifn bien contralada. Esto se afirma reiteradsmente en el-
libro. No se enfatiza tante en el método cient{fico. Lo importante para-
los sutores parece ser la explicacién de los hechos y su utilided para -
el desarrollo,

En la p8gina 695 se hace una disgresifin importante subre "Ls natu-
raleza de la prueba clent{fice en Biclogfa”. Diatingue la naturaleza de-
la prueba metemética y de la prueba biolégica:

“"Los bifilogos acumulan datos gradualmente a través de pasos milti-
ples y con muches dudes®. A partir de le interpretacifn de esos detos, -
construyen teorfas limitadas :"Una teorfa no debe ir mfs allf de dar una
explicacifn de los datos disponibles® (ibid.).

Finalmente, es un acierto destacer el carfcter histfrico de les --
teor{as: "en B8iolog{m, como en tods ciencia, nunca se prueba une teorf{a-
de una sola vez y pera siempre; pero sl uns teorfa continfa explicendo -
todos los datos, conforme van apereciendo & travfs de los afice, se consi
dera que ests bien establecida® (ibid.). i

8. Lenguaje . 8.1 Serie lingufstica :

No se encontraron témminos de dificil legibilided. Se empleen toda
via algunas locuciones extranjeras incorrectas : ®zip-per" y "pedigrée”-
(sic. p. 689) que pod{an haberse sustitufdo por las expresiones castizas
"cremallera® y "genealogf{a” respectivamente.

Podemos destacar el uso de ejemplos tomados del pefs. El dnico - -
ejemplo exftico es el de "slges y viajes espacisles” (p. 866). Es de des
tecar también, el uso de referenciass en espafiol. Del total de 226 referen
cise bibliogréfices recomendadas, 132 son en espafiol y solamente 9% en -
inglés (compirese con los cesos de las otres versioneas). Las referenciss
en inglés son més mccesibles en bibliotecas que las citadss en las otraas
dos versiones. Las referancias en espafiol son casi todes eccesibles en -
las bibliotecas,



8.2 = Serie visual pars-linguistice =

Hey un totel de 18 fotngraf?as de investigedores, que se distribu--
yen as{ por nacionalidades: Mexicenos : 5; norteemericanpos: &; argentinos
2; ingleses ¢ 2 ; franceseas: 2; alemanes: 1 ; checos: 1,

El materiel fotogréfico procede de investigadores ncxicanos, parti-
cularmente del biflogo Artura Gémez Pompa, sunque se incluye alginmate- -
rial de transmacionales como Parke & Davis, Pfizer, Life~-Time Inc, y de -
la NASA; se nota un esfuerzo consciente por ilustrar la biologfa con el =
medio mexicano,

S. DIAGNOSTICO IDEOLOGICO, COMPARACION DE LAS 3 VERSIONES.

En el cuadro VII.3 se reunen elgunos puntos importentes pars la com
paracifn del enflisis de las 3 versiones del B85CS. El contrsste de lag --
mismae es muy Gtil, particularmente porque el discurso cient{fico de les-
3 es casi idéntico pero la forms de presentacifin y los recursos pedaffgi-
cos varian,

La concepcifin epistemolfigica coincide en las 3 versiones ya que las
tres siguen los lineamientos trazedos par los principlos unificadores del
BSCS, Podriemos decir gue se apegan a una filosoffa esponténea meterialis
ta, neopositivista, pero su filosoff{a extra-cientifica es idealista, lo -
cual es muy notorio en la versifn azul, La vereién verde es la gue més se
epega &8 los lineamientos de la ideclogfa norteamericsna, lo cual se spre=-
cla por el casi nulo esfuerzo de edaptacifn s la realided nacional, y el-
recurso 8 referenciss extranjeras y por destacar (nicamente los sutores -
norteemericanos. En la versifn azul se notan algunoe esfuerzos en el sen-
tido de utilizer 1la reslided nacionel para explicar la biolog{a. Finalmen
te, en 1a versifn emarilla, hay un mayor esfuerzo en ese sentido; se pro-
cura destacar la labor cient{fica hecha en latinoamérica (el mayor nimero
de sutores cuya fotografis aparece, son latinoamericanos), y se sesfialan -
los problemes nacioneles, desde un punto de vista deserrollista pero inne
gablemente progresista. Hey ademis en la versién amarilla un meyor inte--
rés por ecercerse al alumno y desperter en €1 una actitud critica. Esto -
ge nota por el meyor empléo de recursos formales que faciliten su compren
s8idn e interés : eaguemes , colores, cuadros comperativos, preguntss de -
discusién y no de memorizacifin, lecturas recomendadas accesibles.

En las versiones verde y szul el objetivo primordiesl es ilustrar el
método cient{fico; este objetivo conduce didéctica ¢ idenlégicemente a po
ner en segundo pluno los problemas biolfgicos propismente dichos y los =--
problemas saciales relacionasdos con la biaolog{a.

El aspecto ideol8gico en el cual més se insiste en las 3 veraiones=-
U} gue a8 nueatro juicio mée claramente acbedece a los designios de la ver--
sién original en inglés, es el relacionado can el crecimiento de ls pobla

cifn, En las 3 versiones se hace uns presentacién catastrfifica del pro---
blema y no se sitda en su perspectiva resl, sino en la perspectiva malthu
eiana; Gnicamente en la versién amarille se trata el problems de la mela-
distribucifin social de loe recursos alimenticios, pero en ningin caso se-
plantee el hecho de gue las soluciones son de carfcter social en igual me
dids que biolégico y que el desarrollo socioeconémico es la mejor medida-
contra el crecimiento excesivo de la poblacién,

6. ANALISIS OE CONTENIDO DE LA BIOLOGIA DE C.A. VILLEE,

1. Indicadores seménticom: los mismos indicados en 1B versifin verde
del BSCS (p. 287

2. Operadores semfnticos : Comportamiento; aprendizaje; contamina--
cién ambientel; teoria de Palthum; control de la poblacién; evolucifin cul



Estructura formal de la versién smarills :

Ficha bibliogréfice :

Consejo Nacional pars la Ensefianza de la Biologfa, 1970, 1976

Biologfa : Unidmd, diversidad y continuided de los seres vivos Ed, CECSA,
México p8. 342 ilus. 18 x 25 cw. Enc. en certén Precio en México: $140 -
m.N,.

Indices : Contenido, el principic
Indice alfab&tice genersl, al finsl

Prefacio, por Arturo Gémez Pampa, presidente del C.N.E.B.

Le obra se divide en 4 partes, cada una con una introduccién.

Cada parte se divide en capituloa y los capftulos se dividen en secciones
no numeradas pero claramente distinguibles, Cada capftulo incluye un resy
men, bajo el encebezedo de "consideraciones genersles® y una seccifin de -
preguntes y problemas, as{ como una liste de lecturas adiclonsles sugeri-
das. No hay citas de ninguna clese,

Referencias Bibhlingr&fices : Aparecen el final de cada capitulo, en orden
slfabftico. El total de referencias es de 226 (ver tsbla VII,3). No hay =
apéndices ni glosarios, no hay liata de etimologf{ss.
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TABLA VII,3
CUMHARACION DE LAS 3 VERSIONES DEL 8SCS.
Aspecto Versifn varde Veraién azul Versifn emarilla
' o _tropjicel, o _molgcular, 0 celular,
Autores U. de Antiequia EPIC-Venszuela CNEB, México
Financiamienta Fundacifn Ford
IPN y UNAM
Tendencia Ecologfe-investigacién Ewvolucifén Evolucién
investigaecifin ;
Total investigado-
res citados 67 127 1.5
Norteamericanos 12(18%) L1(32%) 19(13%)
Inve. cuyn luger de
trabajo se indice,

Totel 11 37 17
Norteamericenos: 10(91%) 32(86%) 13(76%)
Referencies: total 5 592 226
en espafiol: | 203 132
en inglés : 3(60%) 387(65%) 94 (42%)
Fotos de invs, b 21 18
® norteamericanoe: 2(50%) 8(38%) L(22%)

Extensifn dedicads
a8 Malthus (NG de
palasbras) 71 10D3 85

Extenaifn dedicada
a8 la superpoblacifin

(NQ de palabras) 1517 860 1342
Discusién de aplica-

ciones. - - +
Relacién con ls reeli-

dad nacional. - e +



‘tural; mlimentacifin humena; origen de la vidm,

3. Opereciones semlntices : Seresumen las operaciones detectedss,-
en la Tabla VII.4., A continuacién hecemos un breve anflisis de los prin-
cipales esspectos :

Comportamiento: La introduccifn a la quinte parte de la obra: "Ba-
se biolBgica de la conducta® pretende combinar las ideas de Skinner con-
las de la etologfa: "El estudio de la conducta puede ser abordado deade-
el punto de vieta fisiolfigico o deade el conductista® y més adelante - =
efirma: "Los dos enfoques (el de Skinner y el de Lorenz) son, obviemente
complementarios y se necesitan embos psra una plena comprensién de la --
conducta de un animal en un conjunto de circunstancies dado® (p. 417).

Este plantesmiento coincide con el paradigma oficisl en los Esta--
dos Unidos acerce de la conducta. En ningdn momento se alude dentro de ~
esta concepcifin, sl componente soclal de ls conducta y solamente se desa
rrolla el aspecto fisinlfgico, en el cap. 23,

Aprendizeje: E1 tema del sprendizaje se trats con més extensifin -«
que en obras similares de Binlogia (6 pdginas). E1 aprendizesje se define
sigulendo la nociédn conductista: "Es una modificacifin de la conducta gue
no puede explicarse por adsptacién sensoriel, excitacifin central, ritmos
endfgenos, estados de motivacifin o meduracién® (p. 439); se snalizan loe
diferentes tipos de sprendizsje.

Contaminacifn ambientsl: Utilizando el mismo artificic que ya sefia
lamos en otros textos, el problema de la contaminacidn ambiental se des-
personaliza, atribuyéndolo simplemente a los seres humanos: "La causa fi
nal de la contaminacién son las personas, y como el nimero de ellas au--
menta, hay un correspondiente incrementa del geado de contaminacibén® (p.
742). De pasn se apunta ya el especto de la superpoblecién, en tanto gue
ge deja de ladc el hecho de que las personas contaminan Gnicemente por--
que ectlien en un determinado modo de produccién basado en el consumo y -
el desperdicio. M4s adelente se hace un enfélisis, novedoso en textos de-
Biologf{e, que justifica directemente la intervencién imperialists en los
pa{ses dependientes: "Una nacién rica y deeerrollada requiere realmente-
més espacio y recursos por persona gue una nacién subdesarrollada® (p. -
74k), No encontramos una justificacifin binlfgice de este aserto, gue se-
presents coma un requerimiento "re¢al®. Pensando en las naciones desarro=-
lladas, segiin 18 frase anterior, se afirma gue: "la clave para determi--
naer la densidad de poblacifn humans Sptima debe ser el adecuado y usable
espacio para vivir libre de contaminacién y no simplemente el alimenta -
necesario® (ibid.) Al sugerir slgunss formas de ssegurar la subsistencis
de areas verdes y espacios de recreacifén, presupone la inviolable exis--
tencia de la propiedad privaeda : "S54 ls tierra es de propieded priveds,-
debe ser protegida mediante su distribucifin por zonas o por otros medics
legales* (ibid.).

Teor{a de Malthus : En la seccifin denominada "Ecologfa humans® aa{
como en la introduccidn al cap, 36 (p. 736) se expone ls teorfa de Mal--
thus, adhiriéndose & ella: "Se ha demostrado mmplismente que el princl--
plo maltusiano de gue las poblaciones tienen una capacidad inherente pa-
ra sumentar exponencialmente, es clerto pera los organismos, generalmen=-
te, y el crecimiento de la poblacifn humana en los tres siglos anterio--
res sigue una curva exponencial” (p. 745). Tampoco encontrsmos las "em--
plias demostraciones" a gue se refiere, y que répidemente extrapola de =
la experimentacién enimal al animal humand, sin hacer las debidas modifi
caciones,
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Evolucifn cultural : Curiosamente la evolucifn culturel se define -
dnicamente en base 8 la fabricecién de herrsmientss y armas, (p. €87) con
1o cual el autor reflejs el piaradioma de los cientificoa nortesmericanose-
militaristas,

\ Intelgiencia: #ln con més clarided que en las obras del 85C5, se --
menciona agui la dificultad ideoldgice para ser objetivo en el estudio de
la inteligencia: "Las interpretscidn de los datos genéticos puede desfigu-
rarse fcilmente por teor{as educativas, pol{ticea, sociasles y paicolfigi-
cas, sin contar que es complicedo formular pruebass medidoras de inteligen
cia sin estar influi{das por las previas ensefianzas del sujeto® (p., 624) =

Control de la pablacifn: E1l problems del crecimiento exmgerado de =
la poblacidn humana es repetidemente citedo como el més grave. As{ en la-
P. 521 se sostiene que "Muchos de los otros problemss & los que se enfren
te la humanidad ectuelmente, como le contaminacifén del medioc smbiente, se
originen directamente del enorme incremento de la poblacifin en este pls--
neta® En la introduccién del cap. 36 se reconoce gue "ls tecnologias sola,
nc puede resolver los problemas de la poblacifn y la conteminecién, que =
debe llevarse a la préctica tambi&n restricciones morales, econfmices y -
juridicas detivadas de una total y completa comprensidén por el plblico de
que el hombre y el ambiente constituyen una unided® (p. 736). Obsférvese =
que se hace referencia a le necesidad de "restricclones® y no ya 8 le vo-
luntad individual como en el BS5CS, M&s adelante se reafirma la gravedad =
del problemm: "Muchoe biflogos y clent{ficos socimles creen gue el peli--
gro de la excesiva poblecién humana es grande e inminente® (p. 765).ccce.
"Cierta limitacién de la reproduccifin humana es cleramente inevitable. --
(ueda por ver si el hombre harf esto vonluntaria e involuntariamente® (ibid)

Alimentacién humana: E1 tratemiento de este problema es totalmente-
ajeno a 1la reslidad nacionel por cuanto se trata de ls traduccifn de un -
libro norteamericano. S6lo se hace en &1 referencia s la situacién alimen
ticias de las clames altas de Estedos Unidos: "El problema nutricional més
importante en Estados Unidos al presente es el de la aobesidad® (p. 385).-
Esta afirmacifn es falsa para el conjunto de los ciudadanos de ese paia;-
tembién es faiso afirmaer que: ®"la mayor parte de las personas CONBUMEN ==
una dieta en la cuel hay prote{nas muy diferentes y no estén en peligro -
de sufrir deficiencia de ninguno de los eminoecidos esenciales” (p.374).=
€l estudiante latinoamericsno gque emplea este libro, quedaré con una no--
cién totalmente opuesta a la realidad, pues la carencia de protef{ness com-
pletas es el problema alimenticio més frecuente en sus pa{ses. Resulta --
obvio ademfs, & qué clase de personas se refiere y se dirige al sutor de-
este texta.

L. Relacifin con ptras ciencias

En la seccidn 2,1 se destaca la importancia de los principios f{si--
cos y quimicoe para la biolog{a: "Uno de los fundamentos de le biologf{a -
moderna es que todos los fenfmenos de lm vids se rigen por principlos fi-
geicoe y gquimicos, y pueden explicarse por ellos...sin postular ciertas - -
fuerza vital misterioss y dnica® (p.8). En el apéndice I se dedicean 7 pé-
ginas & estos principios f{sicos y quimicos, Igualmente se hace mencién -
de la importancia de las matemAticas para el éxito de Mendel (p.562-63).

La relacifin can las ciencias socialea no es explicita. Hay dos pf--
rrafos en gue se establece alguna relacifin: en la p, 417 sl analizar las-
bases biolfgicas de 18 conducta, sefiala la "contribucién® de B.F. Skinner
que se acepte como si fuera cient{fica y complementarim de las contribu--
ciones, éstes a{ cient{ficass, de Lorenz y Tinbergen. En la p., 736 también
se sefisla la incepacidad de los conocimientoe técnicos en Biologie pars -
resolver por s{ solos loes problemas de la contaminacién y ls poblacifn —-
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gue requieren més de la contribucién de lae ciencias sociasles que de le-
tecnologia.

5. Aplicaciones : En la p, 6 se relinen las aplicaciones de la Bip-
logfa: medicins, salud piblica, agricultura y conservacifn, estudioa so-
ciales y contribuciones d la formulacidn de una filosof{s de la vida, --
as{ como valor estético. De scuerdoe con estas listas, las spliceciones que
se mencionan a lo largo del texto se refieren principalmente a la sgalud-
y la agricultura. No hay discusifin alguna sobre el caricter de estas - -
aplicaciones y todos los ejemplos de aplicacifn mencionados corresponden
® los Estados Unidos. Al tratar el tema de la contaminecién (p. 762-744)
se justifica el uso de insecticidas qui{micos a pesar de sus peligros, en
fras de la productividad agricola (p. 74b).

6. Aspectos histéricos:

En genersl, la concepcién que muestra de la historia es de tipo --
enecdfitico y sigulendo el esquems clésica de que la ciencia empieza con-
la clase ociosa en Grecie. 5in embargo, se reconoce la relecién que tie-
ne con el deeerrollo tecnolfgico: "El desarrollo de la biolog{e en los -
siglos XIX y XX...se debe en parte, a les perspectivas més amplies y a -
loa conocimientos més detallados en la actualidad, y en parte & los nue-
voa enfogues que permitieron los descubrimientos y técnicas de fisica y-
quimica, Estos mdelantas técnicas han tenido por resultsdo estudios - --
cuantitativas,....” (p. 1).

€l totel de investigadores citados es de 69, y de 20 de ellos se =
menciona su universidasd o lugar de trabajo. Les nacionaslidades de estos-
20 se distribuyen ss{:

Norteamericanos : 15
Ingleees: 3
franceses: 2

7. Concepciones epistemolfgices:

No sefiala sn ningin caso la importancies de la integracién de los -
conocimientos binlégicos con laos demfs conocimientos. La realidad se con
siders cognoscible a través de la cuidadosa aplicecién del método cient]
fico, el cual se expone en el cap. 1 (ps. 3 y =a,),

La obres es particularmente descriptiva. Rara vez se mencignan las-
fuentes origineles o se discuten mppectos tefricos. En cuento & los cri-
terios de validez, en la seccifin dedicads sl método cientifico se insis-
te en gque "la clencia no adelenta por simple acimulo de hechos ni por el
mero planteamiento de hipftesis®™ (p.3) y que es muy 8iffcil conseguir --
pruebas mbsolutemente segures de relacidn de causs B efecto entre dos --
acontecimientos® (p.4). La experimentacién continua, para verificar y --
afinar las hipftesis, se considera por lo tanto indispensable.

8. “engquaje empleado 8.1 : Serie lingufstica :

Un ejemplo muy claro de alusién literaria gue el lector de origen-
proletario probablemente no entienda, lo encontrasmos en la p, 398, Ha- -
blando de los peces oseos marinas, utiliza la imégen literaria de que p-
pueden "morir de sed®™ en medio del agua, como el "Ancient Meriner® de --
Coleridge.

No se encontraron locuciones extranjeras innecesariss (lo cual ob-
viemente es un éxito de los traductores), pero s{ es posible sefialar al-
gunos vicios de traduccién gue son muy comunes en los textos traducidos-
del inglés. S{ hey un glossrio de términce 8l final de la obra, con le -
correspondiente etimologfa lo cual facilita la comprensifin cabal de ex--
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presiones técnicas; sobra sefialar que todos los ejemploa carresponden a-
la realidad norteamericana, y el libro se encuentra lleno de nombres geg
gréficos de Estados Unidos que poco a nada dicen & un lector gque probabe
blemente na conozca nada sobre su localizacifén,

~] finsl de cada cap{tuln se recomiendsmlecturas, comentando las -
mismes. Todes sin excepcién estén en inglés y no se hizo un esfuerzo edi-
torial por indicer los ti{tulos que existen en espsfiol, dentro de los ci-
tados por el sutor. La mayor perte de los t{tulos recomendados son de --
dif{cil scceso y no fueron locslizados en las biblioteces universiteriass.

8.2 - Serie visual paralinguistica:
No hay ninguna fotograf!a de investigadores. Todo el material gré-
fico procede de instituciones norteamericanas gubernementales comg el --
Depto. de Agricultura, la marina norteamericana, universidades (U. de Te
xas) o0 consorcips trasnacionales como "Time-Life Inc®, *UpjohnCo.®* ®Li--
lly" y otros.
8.3 = Eatructura formal de la obra,
Ficha biblioqrafica: Claude R, Villee, 1978
Biolog{a
Nueva Editorial Interamericana,
México, ba. Ed. en espefiol, 7a. en inglés,
W.8. Saunders Co, Philadelphia.
803 ps. ilus. 18 x 26 cms. $ 346

Indices : Indice general, al principio

Indice elfabético, sl finsl.
Prefacio, del autor.

La obra se divide en 8 partes y cada parte se divide en cap{tulos,-
de los cuales el primero es la Introduccifin, Ceda cepftulo se divide en-
secciones numeradas y contiene al final una serie de preguntas y de lec-
turas recomendadas. Al principio de cada una de las 8 partes, hay una --
introduccidn breve y cada capftulo tiene un resumen el principio.

No hay ninguna cita célebre. Las referenciss biblioqréfices se reu
nen al final, por orden alfabético. Total de referencias: 443; hasy dos -
apéndices y un glosarin con etimologias.

TABLA VII. &
DPZRACIONES SEMANTICAS EN LA BIOLOGIA DE C.A. VILLEE
Tema Contex, Tempa, Clasif,  Descrip, Ujrgun, Exp,Rei,Ocul.

Comportamientn - - + + + ¢ - +
Aprendiza je + - + + - S — =
Lontaminacién + - - + - - i -
Malthua + - - - - - + 'y
Evolucién cul

tursl + + - + = = +
Inteligencis + - - - = ORI =
Razes + - - - - - e -
Poblacién + - - - - - * +
Alimentacifn + - - - . = +

9. Diagnéstice ideplfigico:
Esta es la m3s extenss de las obras analizadas y con mucho la més-

popular no sflo en México sino en toda Latinoamérica, Si bien contiene -
menos ideologf{a explicita, por ser mucho m&s descriptiva y tredicionslis
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ta, puede spreciarse que predominan las operaciones de "ocultamiento®, -

precisamente porgue se 1imita a descripclonee ain explicacifén ni coments

rios. Los tipos q; preguntas que se hscen al lector son de carficter - --
igualmente memoristéca y descriptivo, no de splicacién y anflisis.

Se trata por lo tento de un texto ti{picamente norteamericano, muy-
técnico, muy ectualizado, pero gue no deberi{a usarse en nuestro medio, -
pues en su totalidad corresponde a un medio y & un modelo pedegfigico muy
distintos a los usados y convenientes para Latinosmérica, Desde eu prime
ra edicifn espafiola, que data de 1966 ha aido el més emplesdo pese a su-
mayor costo y menor atractive didSctico, pues claramente es més drdun y-
extrafio pasra el lector gue las versiones del BSCS ys snalizadass.

S5e nota también que la Biologfa del 85CS y la obra clésica de Villée
coinciden en le presentecifn de muchoa sspectos (vg. rezass, inteligen- -
cia), pero hay en les obras del 8SCS uns valiosa inquietud por hacer de-
la ensefManza de la Biologfa algo m&s ligado @ los problemas sociales y -
econfmicos y no un simple saber técnico.

7. ANALISIS DE LAS ANTOLOGIAS BIDLOGICAS OE LA UNAM,

Hemos inclufdo este anilisis aunque no se pueda reslizar por el --
miamo método aplicade en los casos snteriores, por varios motivos:

» La UNAM es 1a editorisl que en México publica un mayor nimero de t{tu-
los.

. Los tftulos publicados en relacifn con la Hiolog{a son de muy amplia -
difusifin (30,000 ejemplares por tiraje), y se emplean en las prepsrata
rias e incluso alcanzan un grah nimero de lectores no estudiantiles,

« Son t{tulos de muy bejo costa.

. Nos permiten conocer en cietta medids los criterios bioldgicos predomi
nantes en la principal universidad del pefs, y gue por lo tento es de-
espersr estén ejerciendo mayor influencia sobre la maners como se ense
fim la Biologfa a todos los niveles.

La no aplicabilidad del modelo general propuesto se debe a gue no-
se trata de textos formales, sino de colecciones de articulos breves, de
temas diferentes entre s{, destinados @ servir de fuente de lecturss - -
complementariss para un curso reguler. y

Las #ntolog{es pretenden hacer més accesible la lecturs de artfcu-
los clésicos en la Biologfs, gue s8lo esteban disponibles en revistas,--
frecuentemente en otro idioma distinto 8l espafiol. Su valor como comple-
mento didéctica, particularmente en ls ensefianze sbierta, es indudable,

El anflisis gue hacemos a continuacidn se limita & determinar la -
procedencie de los autores reunidas en ceda antologfa. Se trata de 3 en-
tolog{as: Una de Biologfa General, una de Biolog{a Moleculer y otra de -
Ecalogfa; las tres son de extensifn y caracter{sticas comparables.

Para facilitar la comparacifn, se presenta en forme de cuadro, - -
(VII,5). Es lamentable gue las traducciones gue en estas antologfas se -
ofrecen, son muy descuidedas y contienen errores importantes, y gue en -
1s presentacidn no se destagque cual es ls referencis original de cads 8T
t{culo. La cerencia de ilustraciones también es una falla formal que de-
be sefialarse, ya gue hay casos en que el texto alude ® una ilustracién -
que no se presenta,

Ceda antologf{a refleja con claridad una concepcién de la ciencis -
por parte de guien hizo le seleccifin de los articulos. Nftese por ejem--
plo, que la antologfa de Ecolog{a es la que més sutores letinoamericenas
incluye: 7 mexicanoa, un venezolano, un argentino. Eata tendencia & dea-
tacer la contribucién latinpamericana, & la cuel atribufmos gran valor -
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didéctico, ea la misma gue se observa en el libro del C.N.E.d. gque ya -
anelizamoa, lo cusl se debe 8 que en ambos casos la seleccién de mate--
rial bibliogrifico estuvo a cargo del biflago A, Lomez-Pompa, En cambio
en la seleccifn hecha por el Dr. Mario Lestefeds, no hay una panorama -
de ls Bionlogfa Moléculsr sino més bien de l8 historia de los deacubri--
mientos fundamentasles en ese cempo debido B que 18 seleccifin se basa en
los trabejos de un sflo Simposium, publicados por el Cold Spring Herbor
Laboratory of Wusntitative Biology. El criterio de seleccifin correspon-
de & la {idea de “"ciencis" nue tiene cades uno de los sutores de la se~ =
leccifn, y esta idea reflejs claramente su idezologis,

TABLA VII.S5

ANALISIS DE ANTOLOGIAS DE BIOLDGIA PUBLICADAS POR LA UNAM,
Aspecto analjzaedo BIOLOGIA Biol.HDLECULAR ECOLOBIA
Autor de le seleccién Luis Bojérguez Mario Castafieda R. Gomez-P,
Afio 1973 1973 1976
Total de articulos 28 23 19
Autores norteamericanos 15(46.8%) 1%(63.6%) 15(58.5%)
Ingleses 6 L  {
francesas 1 2 0
Mexicanos 2 0 7
Otras nacionslidades 8 2 (A
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CONCLUSIONES

Hemos realizado un anilisis externo e interno de los libros de tex-
to universitarios. E1 anflisis debid limitarse por razones obviss a un pe-
quefio grupo de ciencias bisicas, en el caso particular de la presente té -
sis, a 1la Biologfa y la Medicina, pero desarrollamgs un modelo de anélisis
aplicable a otras disciplinas. E1 mpdelo incluye, desde una forma para la
descripcién sistematizada del texto hasta la secuencia de preguntas gue de
ben hacerse al chjeto de estudin, para su anflisis interno con fines ideo-
l6gicos. En cuanto al andlisis externo, abarce el estudio del proceso de -
produccién del libro de texto, su comercializacifn y uso pedagbgico. Se tra
ta de un modela heuristico y un andlisis semiftico del contenido de los -
textos, en cuante se interesa por el anilisis global de la realidad estu -
diada y de sus implicaciones sociales.

Todoe los aspectos estudiados corroboran y sustentan, aungue no de -
muestran plenamente, nuestra hipbtesis de que laos textos empleados en el
pais para la ensefianza cient{fica, corresponden a las funciones del siste-
ma educativo en una sociedad dependiente, B saber: fomentan la dependencia
tecnoldgica, transmiten una cliencia elitista y slejada de la realidad social
y sirven de mecanismo adicional para la discriminacién de clese y el distane
ciamiento entre el trabsjo intelectual y el manusl,

Los hallazgos ge sustentan esta hipftesis son los siguientes:

« La edicibn y distribuci6n de libros de texto se encuentra en su gran mayo-
ria en manos de monopolios editorisles internacionales,directamente o a
través de sus filiales. Estos monopolios no s6lo se ocupan de textos,sino
que frecuentemente abarcan otras clases de infommacitn y de transmisibn de
la cultura.

‘e E1 comercio de los textos depende de sistemas alienados y alienantes de
difusién y propaganda. La posibilidad de seleccidn es casi nula porgque la
inmensa mayoria de los t{tulos disponibks son traducciones de obras de au=
tores norteamericanos. Por ejemplo, en Biologia, las obras de Villee,Nason,
Kimball ,Baker y Allen compiten muy ventejosamente con las pbras nacionales
pese a su menor adecuaclfn e los abjetivos naclionales d€ ensefianza de esta
clencia. En tal sentido se pronunciaba Hector Murillc Cruz (1972) en una po
nencia presentada en el primer seminario del libro universitario en Américs
Latins : "Apremiadas nuestras universidades por la escaséz de recursos eco-
némicos para consolidar una literatura pedagbgica propia, los libreos que han
tenido la fortuna de ser publicados bajo sus auspicios pareciera que vienen
al mundo en total desventaja frente a los editadns por casas europeas o ests
dunidenses y eacritos por autores no hispanoamericanos" (127, p. 30).

o E1 consumo de los libros tembién es un procesn alienado, E1 libro se come
pra porque es el gue se encuentra en las librerias, no porque sea el més a-
decuado. E1 producto que ee ofrece es muy homogéneo y todo intento de rom-
per el esgquema tiene poco éxito.

« Los textos , de cualquier origen, son eacasgs en las bibliotecas univer -
sitarias, cada vez més saturadas de estudiantes, por lo cusl las bibliotecas
suplen en muy poco sus necesidades.

« En todos los niveles de: la educacién formal los alumnos que compran libros
de texto son numerosos. E1 maestro influye decisivamente para gue se adguie-
ran o no y para la seleccién de los t{aulns. Pero esa adquisicifn no corres-
ponde al uso real que de ellos se hace, debidoc a que los alumhos por lo co -
min no hen recibido instruccién acerca de como estudiar provechosamente en
los libros; en consecuencia sus h&bitoe de estudio en libros son incorrectos
y la compra de libros resulta una forma mAs de consumismo.



« E1 analisis interno de libros de B8iologfa nos permitid comprobar gue hay
una importante cantidad de nociones ideolbgicas gue se transmiten a través
de sllos. Destacamlas noclones relativas a la poblacibén humana: en todoa
ellos se presenta como catastrffica la "explosién® demogréfica y se acepta
1a idea malthusiana de gque la escasfz de slimentos se debe al crecimiento
de la pablacifn a un ritmo m&a acelersdo que el crecimiento de la produc-
cién de alimentos. Los problemas sociales se reducen a térmings biolégicos
exclusivemente, es decir, se aplica un reduccionismo blologista a las cien
cias sociales, notorio también en aspectos como “el orden de picotéo”, "el
liderazgo"™ y "el comportamiento”.

« E1 efecto del lenguaje académico como discriminador social, en los libros
de Biologia no se ejerce por medio del abusc de terminologia especializada
o de alusiones literarias, pero s{ encontranos este efecto en el empléo de
ejemplos correspondientes a una realjdad no-latingamericana y en la descrip
cién de splicaciones que no corresponden a nuestras necesidades.

. Se detectaron formas estereotipadas de destacar la contribucién cientifica
de investigadores nortesmericanos, al tiempo que se reduce la contribucifin
hispanpemericana y européa . Entre esos mecanismos se sefialan: el citar o
los autores estadunidenses indicando de qué Universided son, e indicando que
obtuvieron el premio Nobel u otra diastincifn similar; la seleccién de foto-
grafias de investigadores norteasmericesnos, ain si son de importencia secun=
daria y la omigién de fotografias de investigadores tan importantes en Bio-
logia como Santiago Ramén y Cajal, Severo Ochoa, Bernardo Houssay, Francois
Jacob y J« Moneod.

Las conclusiones anteriores de ninguna manera deben interpretarse como
una justificacién contra los lihros de texto., Considersmos que estos libros
siguen teniendn importancia en el proceso de difusifn de la cultura univer-
sitaria y en el proceso de ensefianza-aprendizaje, particularmente en una -
época en que se requieren métodos mhs autodidécticos y personalizados. Nueg
tro anélisis pretende por el contrario,abrir el camino a la posibilidad de
gue se produzcan textos de nuevo tipo, que @ la par que recogen el dessrro-
llo internacional de la ciencia, generen una actitud spcialmente responsa -
ble, intelectualmente critica e imaginativa. Creemos fque es necesaris la -
produccién de textos de autores hispancamericamos, que ermarquen su discur-
so pedagbgico en la realidad social cercana al estudiante, sin dejar por e-
110 de utilizar lo universal,.

Tampoco consideramos que el lenguaje de los textps deba ser trivial
y carente de riqueza literaria, en aras de la legibllidad. Hemaos insistido
en la funcién social de ese lengueje, pero creemos que el act(ial distancia-
miento entre proletariado y cultura no se debe reducir empobreciendo la cul
tura sino elevando la cultura proletaria como lo sugeria Gramsci.

Los gabiernos latinoamericenns deben y pueden hacer m&s por romper las
cadenas de la dependéncis a nivel de los libros y otras formas de transmisifin
de la cultura y la informacién, Es posible por ejemplo, habiliter los meca -
nismes para una integracifin editorial latinoamericesna y para hacer funciobnal
el desarrollo de la industria editorisl necional, segin los proyectos del de
creto del 9 de abril de 1975, £s posible gque se abran concursos pars la pro=
ducci6n de textos nacionales y que se dén facilidedes e investigadores y prg
fesores capacitados para que dediguen tiempo a escribir textos adecuados pa-
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ra ls ensefianza de la clencia a nivel superior. Ea posible en fin, difundir
con meyor eficacia las obras de autores latinoamericanos, dotar con ellas
las bibliotecas universitariss y ensefiar s los estudiantes técnicas de estu-
dio y consulta que les permitan hacer mejor uso de los libros.

PERSPECTIVAS

Podemos afirmar que nuestro trabajo tiene la impartancis de abrir més
caminos de inveatigacién gue los que construye. Sefialaremos algunes de las
inveastigaciones gque pueden continuar y perfeccionar esta labor inicial :

l. Aplicer nuestro modelo, con les variantes y ajustes convenientes, a otras
disciplinae de nivel universitario. 5e suglere en primer término su aplice-
cibfn a textos bésicos de pedagogia, sociologia y literatura, aress gue se
prestan notablemente a la transmisi6n de nociones ideolégicas.

2. Un anfAlisis més extenso del negacio editorial, que abarque datos sobre
ganancias de lss editoriales y sobre los eutores (procedencia, lugar de tra
bajo v actividades ideolfgicas) =s{ como sobre las criterios que utilizan
las editoriales para hacer traducciones y aceptar para su publicacién nue -
vos titulos,

3. Estudios de grupo mis amplipa, que permitan detectar las causas por las
cuales muchps alumnoa no pueden edquirir los textos y medir los efectos que
esta acarréa sobre el éxito escolar.

4. Un anAlisis de contenido del discurso cientifica de los textos, tendien-
te a descubrir sus aspectos ideolfgicos. Este anfilisias ea particulamente
importante enlos campos de la Fisice v las Blologis y se ha esbozado spenas
en el presente trabsjo, perc poseemos meterial paras hacerlo en el futurg in-
mediato, como parte de un estudio de la ideoslogia de lo que ha venido lla =
mAndose "la clencis de la ciencia®. Los planteamientos de esta nueva cien-
cima, tienden a inspirar cada vez ms las politicas cientificas tento en nues
tro pals como en otros paises y por ello es doblemente importante analizar
sus aspectos ideolbgicos.

Monterrey, Diciembre de 1979
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