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CAPITULO |

INTRODUCCION

La mision de la Universidad es proveer a los hombres de un sentido de la vida,
conscientes de la situacion y su responsabilidad frente a ella, como seres
humanos, técnicos y profesionistas, con capacidad innovadora y competitivos
en el area de su formacion, comprometidos con el desarrollo econdémico,
cientifico, tecnoldgico y cultural, para alcanzar el progreso del pais en sl

cantexto mundial.

Acorde al desarrollo cientifico-tecnolégico, la Universidad Auténoma de Nuevo
Ledn ha implementado una serie de cambios en el nivel medio superior a partir
de 1993, creandose |la Reforma Académica en la cual se considera que ia
finalidad de la Escuela Preparatoria es proporcionar una educacion de caracter
formativo integral, tratando de generar en el joven, el desarrollo de una primera
sintesis personal y social que le permita tanto el acceso a la educacién superior

coma a la comprension de su sociedad y su tiempo.

En el sistema tradicional la materia de Quimica se impartia en cuatro cursos,
del primero al cuartc semestre con una duracion hora-clase de cuarenta

minutos.

El sistema modular actual, creado con la Reforma Académica, esta planteado

para permitir el desarrollo del procesc de ensefianza-aprendizaje, de una



manera intensiva, con un numerc de materias, reducido per modulo.

La duracion de cada mdédulo es de nueve semanas de instruccién con una
duracion de hora-clase de cincuenta minutos y una frecuencia en el area de

Quimica de diez horas a la semana.

Hay tres cursos de Quimica:
Quimica | en primer semestre.
Quimica ll en segundo semestre

Quimica Il en cuarto semestre.

En el curso de Quimica ! incluye conceptos basicos que sirven de partida para

los otros curscs de Quimica.

Con la Reforma Académica el tiempo es insuficiente para que los contenidos
sean asimilados significativamente por los alumnos, por to que existe un alto

indice de reprobados en el curso de Quimica .

Cuando se ensefia la Unidad de Enlace Quimico, es notorio que el alumno no
logra integrar los conocimientos previamente estudiados en las Unidades de
Estructura Atémica y Periodicidad; por lo gue es necesario trabajar los
contenidos desde una secuencia que los ordene, relacione e integre, para

favorecer su asimitacion o reconstruccion por parte de los estudiantes.



Teniendo en cuenta lo antes expresado en este trabajo se pretende dar
solucién al problema siguiente:

. Cémo relacionar las unidades de Estructura Atémica, Periodicidad y Enlace
Quimico para lograr un conocimiento integral en el curso de Quimica | en el

nivel medio superior de la U AN.L.?

Para el cual se formula la siguiente hipotesis: si se elaboran y organizan las
tareas del alumno de manera que le permitan utilizar los conocimientos previos
entonces probablemente se lograra desarrcllar en él habilidades tales como:
sintesis, elaboracion de mapas conceptuales, capacidad de discutir y escuchar
opiniones de los demas; resolucién de problemas e integrar los conocimientos

de las unidades de estructura atdmica, tabla periddica y enlace quimico.

La presente propuesta tiene como principal objetivo disehar estrategias que
permitan utilizar los conocimientos previos y la elaboracion de las tareas para
que el alumno pueda obtener un conocimiento integral a través de ta relacion

entre las unidades de estructura atémica, periodicidad y enlace quimico.

El objeto de estudio es el proceso ensefianza-aprendizaje de la Quimical en las

escuelas preparatorias de la U A N.L.

La variable dependiente es la relacion entre [as unidades de estructura atomica,
periodicidad y enlace quimico para lograr un conocimiento integral.

La variable independiente es el disefio de estrategias didacticas que involucren



la activacion de los conocimientos previos.

Las tareas de investigacion son:

- Consultar teorias del aprendizaje.

- Entrevistar a maestros para constatar la existencia del problema.

- Revisar la secuencia de integracion de los contenidos.

- Disenar estrategias didacticas que permitan la integracién del conocimiento.

- Utilizacion de métodos para elaborar y organizar las tareas.



CAPITULOII

MARCO CONCEPTUAL

2.1 Contexto

En la actualidad los contenidos del curso de Quimica | se trabajan como si
fueran unidades aisladas, lo cual fragmenta el conocimiento y aunado a la falta
de formacion de los profesores en el area de docencia y a la poca planeacion y
organizacion del proceso docente educativo, origina que el alumno no logre
integrar los conocimientos para lograr un aprendizaje significativo. Por 1o que 1a
presente propuesta tiene como objetivo la integracidn de los contenidos por
medic de un sistema de estrategias y a través de la organizacién de los
elementos del procesoc docente educative para lograr que los estudiantes

obtengan un conocimiento significativo.

La didactica esta enfocada a las formas de ensefiar y realizar aprendizajes. La
didactica presenta dos concepciones; instrumental y no instrumental. La primera
esta enfocada a resolver los problemas del aula y el efecto de ésta es el trabajo
a critico del docente, ideas, modelos y estrategias de ensefianza externas a el.
La didactica no instrumental esta enfocada a la fundamentacion y operatividad

de la educacioén formal concreta.

La didactica tiene como objeto de estudio al proceso docente educativo que

comprende la ensefanza, el aprendizaje y la materia o asignatura que el
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estudiante debe aprender. La relacion de estos factores hace posible el
desarrollo social, cultural e intelectual del individuo y permite su adaptacién a la

sociedad.
2.2 Aprendizaje y ensefianza

La educacion se puede definir como " una practica inherente a todo proceso
civilizador, sus finalidades pueden ser explicitas o implicitas y se refiere a la vez
a la perpetuacion de una tradicion establecida y a las posibilidades de un futuro
diferente. La educacion plantea siempre un conflicto entre la necesidad de
integracion a una sociedad establecida y el desarrollo pleno del yo * (Pérez
Gomez, 1988). A lo que podriamos agregar que en la educacion estan
presentes las influencias que ejerce la sociedad sobre el individuo, el cual, se

educa durante toda la vida.

El aprendizaje: es un proceso de adquisicion, que impregna la totalidad de
nuestras relaciones; se da no solo en el espacio escolar, lo gue significa que la
sistematizacion y la formacion del conocimiento no se limita solo a la escuela,
ya que hay ciertas particularidades con las que cada individuo hace suyas
normas, costumbres y formas propias de la sociedad en la que se encuentra
‘inmerso. El aprendizaje es un proceso donde no solo intervienen las

particularidades individuales de cada persona.

La ensefanza es un procesc que posibilita el aprendizaje per medio de



metodologias que permiten que el alumno se apropie del conccimiento y
favorezcan la transformacion del sujeto, ampliando su estructura mental y su

integracién a la sociedad.

2.3 Elementos de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel.

La didactica como ciencia necesita apoyarse en alguna teoria psicologica del
aprendizaje. Una de las teorias del aprendizaje que mas influye en la practica
educativa es la del aprendizaje significativo de Ausubel (Ausubel D.P. 1983). La
esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas expresadas
simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial con lo
que el alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo

para el.

Esta teoria esta centrada en un contexto educativo, es decir, en el marco de

una situacion de interiorizacion o asimilacion a través de la instruccion.

Ausubel pone al acento de su teoria en la organizacion del conocimiento en
estructuras y en las reestructuraciones que se producen debido a la interaccion

entre esas estructuras presentes en el sujeto y la nueva informacion.

Ausubel considera que toda situacidn de aprendizaje sea escolar o no, puede
analizarse conforme a dos dimensiones que constituyen los ejes vertical y

horizontal, los cuales corresponden a un continuo.



El continuo vertical que hace referencia al tipo de aprendizaje realizado por el
alumno, es decir, los procesos mediante los cuales codifica, transforma y
retiene la informaciéon, e iria del aprendizaje meramente memoristicc ©

repstitivo, al aprendizaje plenamente significativo.

El continuo horizontal se refiere a la estrategia de instruccidn planificada, para
fomentar ese aprendizaje que iria de |la ensefianza puramente receptiva en la
que el profesor expone de modo explicito, lo que el alumno debe aprender
incluyendo tanto [a clasico “ leccion magisterial * como la lectura comprensiva
de un texto a la ensefianza basada exclusivamente en el descubrimiento
espontaneo por parte del alumno — predominante en la vida extraescolar, pero
también presente en la escuela, sea en forma de investigacion en el |aboratorio

0 de solucion de problemas.

Ausubel considera el aprendizaje y la ensefianza como continuos y establece la

tnteraccion entre asociacion y reestructuracion en sl aprendizaje.

Considera que un aprendizaje es significativo cuando puede incorporarse a las
estructuras de conocimiento que posee el sujeto, cuando el nuevo material
adquiere significado para el sujeto a partir de su relacion con conocimiento

anteriores.

Las condiciones del aprendizaje significativo en cuanto al material es preciso

que no sea arbitrario, es decir, que posea significado en si mismo. Un material



posee significado logico o potencial su sus elementos estan organizados en una
estructura, de tal forma que las distintas partes de @sa estructura se relacionen
entre si de modo no arbitrario. Ademas es necesaria una predisposicion por
parte de! sujeto y que la estructura cognitiva del alumno contenga ideas

inclusoras, esto es, ideas con las que pueda ser relacionado el nuevo material.

El aprendizaje significativo es producto siempre de la interaccion entre un

material o una informacién nueva y la estructura cognitiva preexistente.

El matenal aprendide de forma significativa es menos sensible a las
interferencias a corto plazo y mucho mas resistente al olvido, por cuento no se
encuentra aislado sinc asimilado a una estructura u organizacion jerarquica de
los conocimientos referentes a [a misma area tematica. El aprendizaje anterior y
posterior no so6lo no interferird sino que, por el contrario, reforzara la
significacion e importancia del presente, siempre y cuando siga siendo valido

dentro del conjunto jerarquico.

La realizacion de este aprendizaje puede favorecerse desde afuera, siempre
que se organice el material de una forma légica y jerarquica y se presente en

secuencias ordenadas en funcién de su potencialidad de inclusion.

También la transferencia es favorecida de forma importante por este tipo de
aprendizaje. Para Ausubel la transferencia y la capacidad para realizarla esta

en relacion directa con la cantidad y calidad de las ideas de afianzamiento que
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posee el alumno. Es decir una estructura rica en contenidos y correctamente
organizada, manifiesta una potente capacidad de transferencia, tanto de
aplicacion a multiples situaciones concretas (transferencia lateral) como de
solucién de problemas y formulacidén de nuevos principios a partir de los ya

poseidos, (fransferencia vertical).

2.4 Componentes del proceso docente-educativo

El proceso docente educativo es el proceso educativo escolar, que del modo
mas sistematizado se dirige a la formacién social de las nuevas generaciones y

en el que se instruye y se educa al estudiante.

Los componentes del proceso docente educativo son: (Panza, M; Pérez, C.
1990)

El objetivo: es el modelo pedagégico del encargo social de las necesidades

que la sociedad le plantea a |la escuela.

- Los contenidos: es la categoria didactica que incluye |a parte de la cultura de
la humanidad, que debe ser asimilada, en el aprendizaje, por los estudiantes
para alcanzar los objetivos propuestos, conforman objeto de ensefanza por
el profesor y el objeto de asimilacién por los estudiantes.

-  Métodos: modo de desarrollar el proceso, aqui estan los métodos de
ensenanza y los de aprendizaje.

- Formas de ensefnanza: estructura de organizacion del proceso en el espacio

y el tiempo.



- Medios de ensefianza: son los materiales utilizados para mejorar el proceso
docente educativo.
- Control y evaluacion del aprendizaje: constatacién y regulacién del nivel

alcanzado.

Los componentes dinamicos dentro del proceso son: métodos y medios, porque

pueden ser cambiados por el profesor.

Los componentes no dinamicos son: objetivos contenidos, programa ya que son

establecidos por la institucion y no se pueden cambiar.

La tarea fundamental de la didactica consiste en estructurar los distintos
componentes que caracterizan el proceso decente educativo de modo tal de
alcanzar el encargo social. Apoyandose para ello en las leyes y regularidades

inherentes a la dinamica del proceso.

Los objetivos de la ensefianza

El objetivo cumple la funcion de determinar el contenido, ios métedos y las
formas crganizativas de la ensenanza. Se puede decir que los objetivos
constituyen el punto de partida y la premisa pedagdgica mas general de todo el
proceso de ensefhanza. En la determinacion de los abjetivos de la clase, el
docente debe hacer un analisis cuidadoso de las condiciones previas que

poseen los alumnos no sélo en su asignatura, sino, también en las restantes



relacionadas con ella. La orientacion hacia el objstivo tiene que verse como un
proceso motivacional, cognositivo y regulador que influye desicivamente en el

resultado del aprendizaje.

Los objetivos que se tracen deben ser evaluables sin ambiguedades, no se

deben expresar objetivas en términos cuyo cumplimiento sea dudoso.

Los contenidos de |a ensefianza

El contenido es aquella parte de la cultura de la humanidad que debe ser objeto
de asimilacion por parte de los estudiantes, en el aprendizaje para alcanzar los

objetivos propuestos.

El contenido de una disciplina docente esta compuesto por el conjunto de
conceptos, leyes, teorias y habilidades con ayuda de las cuales se explica el

objeto de estudio.

El contenido de |la ensenanza tiene que reflejar la realidad que presenta la
ciencia, no siempre el grado de vinculaciéon de los contenidos de una asignatura
permite agruparlos en un solo sistema, loc que obliga a que el profesor al
finalizar el tema, establezca aspectos similares, o diferentes, haciendo resaltar
las vinculaciones entre |os distintos contenidos, lo cual tiende a la

sistematizacion de los distintos temas en un objeto mayor.
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Cada uno de los elementos del nuevo contenido del tema se debe incorporar
como sub-sistema al sistema de conocimientos y habilidades que ya posee el

estudiante.

El contenido de la ensefianza tiene que reflgjar la realidad que presenta la

ciencia contemporanea.

Las disciplinas docentes se ordenan en el plan de estudio partiendo del
principio de sistematizacién, que incluye la regla que plantea ir de lo simple a lo
complejo y de lo codmodo a lo desconocido. De esta forma puede el alumno
apropiarse consecuentemente de los contenidos que ofrece cada asignatura de
una forma logica, aprovechando los conocimientos precedentes, y formando la

base para la futura adquisicion de otros.

Los métodos de ensefianza

El método es una categoria del proceso que se define como la forma de

desarrollarlo, para alcanzar el objetivo.

En el método, las habilidades se desarrollan como parte del proceso y en aras

de lograr el objstivo,

El método es la organizacién interna del proceso docente educativo, es la

organizacion de los procesos de la actividad y comunicacion que se desarrollan
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en el proceso docente para lograr el objetivo.

Segun las vias logicas de obtencion del conocimiento, los métodos se clasifican

en inductivos, deductivas y analiticos-sintéticos.

Segun el grado de participacion de los sujetos que intervienen en el desarrollo
del proceso docente-educativo (os métodos pueden ser: expositivo, de

elaboracion conjunta y trabajo independiente.

El método expositivo se emplea cuando se quiere dar mucha informacién en un

tiempo corto:

- Cuando existen muchas diferencias individuales.

- Cuando se guieren despertar emaciones.

La forma tipica es por: exposicion, ejemplificaciones, ilustracion, demastracion.

La actividad del alumno consiste en observar, escuchar, tomar notas por lo que

tiene un papel fundamental receptivo.

El método de elaboraciéon conjunta se aplica cuando el contenido se va
desarrollando entre los estudiantes y el profesor. Cuando se elabora un nuevo
conocimiento, cuando se quiere que los alumnos aprendan a resolver gjercicios

individualmente.
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Las formas tipicas de este método son:
- Conversacion socratica.
- Conversacion heuristica.

- Discusion.

En este la actividad del alumno consiste en: participar en la conversacion de

clase resolver ejercicios, hacer proposiciones.

Métoda de trabajo independiente es en el cual el alumno por si solo desarrolla

el proceso en un mayor grado de participacion.

La clasificacion de los métodas segun el grado de dominio de los estudiantes

sobre el contenido. Es en métados reproduclivos y productivos.

Los métodos son reproductivos si solo persiguen el objetivo de que el
estudiante sea capaz de repetir el contenido que se le ha informado. Los
métodos son productivos si el alumno los aplica en situaciones nuevas para él.
De los métodos productivos el nivel mas alto corresponde a los creativos, que
se identifican con los métodos propios de la investigacion cientifica, y que
implican que el alumno sea capaz de descubrir nueves contenidos, de resolver
problemas para los cuales no dispone, incluso de todos los conocimientos para
su solucién. La ensefanza problematica y heuristica son variantes de los

metodos productivos.
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La tarea fundamental de la didactica es la de estructurar los distintos
componentes que caracterizan el proceso docente-educativo. contenido,
formas, métodos de ensefianza, medios de ensefianza, de modo tal de alcanzar

el encargo social.

Es necesario gue el docente utilice los métodos grupales de ensefianza-
aprendizaje, ya que la interaccion entre los alumnos fomentard un aprendizaje
significativo asi como valores morales de tolerancia, hacia los demas,
capacidad de saber escuchar y dar opiniones mejorando su autoestima y su

socializacion. (Chehayabar, 1989)

Los trabajos en grupo permiten:
1. Desarrollo de habilidades de comunicacion.
2. Desarrollo de las competencias intelectuales y profesionales.

3. Crecimiento y maduracion personal del alumnado.

El aprendizaje grupal es una nueva concepcidn de aprendizaje que utiliza como
via fundamental al grupo, para la construccion y reconstruccion de
conocimientos individuales y colectivas, asi como para la transformacién de la

personalidad de cada uno de sus miembros y del grupo en su conjunto.

Es un proceso de interaccién e influencia mutua entre los participantes en el
cual intervienen en interjuego dinamico los miembros del grupo, el profesor en

funciones de coordinador, las actividades conjuntas tareas; métodos y técnicas
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grupales, asi como los contenidos a asimilar.

Ei aprendizaje grupal implica trabajar con el grupo de estudiantes para legrar su
desarrollo y no solo frabajar en grupo. El trabajo del profesor con el grupo
implica una transformacion notable en la concepcidn y estructuracion de la
ensefnanza.

El aprendizaje grupal en el aula significa promover que los estudiantes asuman
la responsabilidad de su proceso de aprendizaje y aprendan, ademas de los
contenidos de la materia, a interaccionar, a comunicarse, a observar, a
complementarse unos con otros y a superar barreras que a lo largo del proceso

detienen su aprendizaje. (Chehaybar, 1989).

Otras ventajas del aprendizaje grupal:

- Desarrollo de un proceso colectivo de discusion y reflexion.

- Permiten colectivizar el conocimiento individuai potenciandolo en el
conocimiento colectivo.

- Resulta mas atractivo e interesante por el contacto con otras persaonas.

- La participacién activa hace que el aprendizaje sea mas efectivo.

Entre las caracteristicas fundamentales del aprendizaje grupal se encuentran:

(Pichon Riviere, 1982)

1. Concepcidn de la clase como grupe de aprendizaje, sujeto de su propia

formacion y no mero objeto de trabajo del docente. Grupo de aprendizaje;



una estructura formada por personas que interactuan, en un espacio y
tiempo comun, para lograr ciertos y determinados aprendizajes en los

alumnos, a través de su participacion en el grupo.

El aprendizaje grupal es elaboracién, construccién del conocimiento, a partir
de las necesidades, intereses y objetivos de los miembros, por medio de su

participacion en la organizacion y desarrollo del proceso docente.

En el grupo de aprendizaje se dan ftres procesos que se influyen
mutuamente y se integran: el aprendizaje individual, el proceso grupal y el

praceso de ensefianza.

La estructura del grupo de aprendizaje estd dada por la existencia de
subsistemas internos en interaccion continua, estos son:

De poder. comprende el liderazgo, las normas y €l control en el seno del
grupo.

De roles: diferentes modelos de conducta vinculados a la posicion que
ocupa cada miembro en el grupo.

De comunicacién; referido a las redes de relaciones interpersonales que se
establecen entre [os miembros del grupo.

Instrumental: comprende el conjunto de componentes didacticos que se

emplean, las tareas y productos de aprendizaje.

El aprendizaje grupal se interesa en los que se aprende y en como se
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aprende, conjugando los aspectos cognositivos y afectivos en la adquisicion

de conocimientos.

La funcion del profesor, es la de coordinador.

Los participantes deben aprender a trabajar en grupo.

Las reglas de trabajo en grupo son: (Zarzar, 1972)

b
2.

Atmosfera distendida y amistosa.

Clandad y precision de las tareas.

Ayudar a que todos participen y se sientan parte de la tarea.
No subestimar ideas o preguntas propias o de los demas.
Cada miembro es responsable del éxito de |a tarea.
Aprender a escuchar, no interrumpir al interlocutor.
Receptividad a los criterios de los demas.

Las decisiones se adoptan comunitariamente.

El docente debe adaptar las técnicas a sus necesidades y organizar

debidamente el tiempo, tomar en cuenta el nimero de alumnos en un grupo. En

fin debe tener instruccion en el area de la docencia.

2.5 Los mapas conceptuales: estrategia didactica

A partir de la teoria del aprendizaje de Ausubel, Novak (1985; Novak y Gowin,
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1984, Moreira y Novak, 1988) ha disefiado una técnica de instruccion que tiene
por objeto desarrollar en los alumnos la capacidad de "aprender a aprender”
logrando, un aprendizaje por reestructuracion, a partir de la jerarquizacion de la
informacion, esta técnica se llama mapa conceptual y 6s un instrumento
heuristico, para ayudar a los alumnos a tomar conciencia de los elementos

implicados an la produccion o canstruccién de nuevos conocimientos.

Un mapa conceptual es una herramienta o técnica, a través de la cual los

diferentes conceptos y sus relaciones pueden ser faciimente representados.

Los conceptos guardan entre si un orden jerarquico y estan unidas poer lineas
identificadas por palabras que establecen la relacion que hay entre ellos. Si
nuevas experiencias suministran una base para el aprendizaje significativo, se
afladiran nuevos conceptos al mapa conceptual de un individuo y lo se haran

avidentes nuevas relaciones entre conceptos previos.

Los mapas conceptuales son a la vez instrumentos de aprendizaje, por el
alumno e instrumentos de evaluacidon en cualquiera de las siguientes tres

categorias.

a) Para complementarlos, esta opcion debe emplearse mientras los alumnos
aprenden a construir mapas.
b) Para evidenciar el grado de avance a lo largo del tiempo.

¢) Para identificar el tipo de relaciones que los alumnos establecen entre los
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conceptos.

Se pueden concluir que los mapas conceptuales son innegables fuentes de

reflexion sobre el proceso de aprendizaje y de evaluacién del mismo.
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CAPITULO Wi

MARCO METODOLOGICO

3.1. Propuesta didactica

Fundamentéandose en los antecedentes tedricos del capitulo anterior, la
presente propuesta toma como base la teoria constructivista del aprendizaje
significativo del Ausubel, la cual da prioridad a tos conocimientos previos para

lograr un aprendizaje integral.

El profesor debe potenciar la relacién de los contenidos entre las distintas
unidades de manera que se logre la integracion del conocimiento. Cuando no
se establece relacién entre los contenidos, no hay una asimilacion productiva
del conocimiento y este queda fragmentado quedando huecos o vacios que

impiden la recuperacion de la informacion.

La propuesta pretende relacionar los contenides del curso de Quimica |, a
través del empleo de metodologias grupales, pero ademas, es importante la
tarea individual, ya que el tiempo es limitado y es necesario que el estudiante

consulte y estudie bibliografias sobre cada tema.

Se procurara que los alumnos resuelvan situaciones problematicas y apliquen
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diversas estrategias de aprendizaje, como el resumen y el mapa conceptual en

cada unidad.

Al final de cada unidad se contestara individualmente un cuestionaric elaborado

por el profesor, y también las actividades del libro guia.

Las metodologias empleadas potencian el uso de elaboracion conjunta y
trabajo individuai, mediante conversacién socratica, conversacion heuristica,

debate, plenaria, trabajo en grupos, etc.

El empleo de metodologias grupales fomenta la participacion activa del alumno,
su interaccion con el objeto de estudio, asi como su desarrollo integral y

participacion en la canstruccion del conocimiento.

Metodologia general

Propuesta para desarrollo del proceso docente educativo

» El metodo expositivo se hara muy breve a partir de un mapa conceptual de

cada unidad.
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Las tareas individuales son reproductivas como la elaboracion del resumen
de cada unidad, y productivas como la creacion de un mapa conceptual,

elaboracion de cuestionarios y actividades que marca el libro guia.

Los equipos de trabajo se organizaran al azar a través de tarjetas que
incluyan una clave determinada por el docente, la cual puede ser de
simbolos de elementas, lo cual servira para reforzar conocimientos

anteriores.

Se elaborara un plan para cada clase.

Se organizara cada unidad tomando en cuenta el tiempo, el contenido y la

metodologia empleada.

Se eiaboraran actividades dentro y fuera del aula.

No se puede prescindir del trabajo individual por esto las técnicas

empleadas requieren una preparacion previa de los estudiantes.

Los ejercicios y problemas planteados deben tener |z finalidad de motivar el

estudiante a razonar.

La presente propuesta esta disefiada para todo el médulo de Quimica |, pero se

ejemplifica en |2 unidades de estructura atémica y en la de tabla peribdica.
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Implementando metodologia individual y participativa, para lograr la
sistematizacion del proceso, la participacion activa del estudiante y
estableciendo una relacidn entre las unidades para lograr obtener un

conocimiento integral.

3.2 Desarrollo de la propuesta en la Unidad I. Estructura atémica.

Objetivo de la unidad:

Describir el atomo de acuerdo a las diferente teorias, estableciendo la relacién

entre su estructura, las propiedades de |la materia y los fendmenos radiactivos.

Para lograrlo los alumnos deberan ser capaces de;

1. Enunciar los postulados de |a teoria atomica de Dalton.

2. Describir los modelos atdmicos de Thompson y Rutherford.
3. Distinguir las particulas subatémicas fundamentales.

4. Aplicar los conceptas de niumero masico y numero atémico en el calculo del

numero de particulas subatomicas.

5. Identificar isdtopos utilizando el concepto de nimero mdsico.
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6. Distinguir entre masa atémica relativa y masa atémica promedio de un

elemento.

7. Reconocer las diferentes radiaciones del espectro electromagnético en

funcidn de energia y longitud de onda.
8. Enunciar los postulados de la tecria atémica de Bohr.,
9. ldentificar en sl laboratorio algunos elementos por su coloracion a la flama.

10. Mencionar las aportaciones de Heisemberg y Schrédinger al modelo de la

mecanica cuantica.
11. Describir los cuatro nimeros cuanticos considerando su significado.
12.Relacionar los nimeros cuanticos con las caracteristicas de los orbitales.

13.Describir el modelo atomico de la mecanica cuantica mediante Ia

representacion de orbitales "s” y “p”.

14. Representar las configuraciones electrdnicas de los atomas, aplicando los

principios de Aufban, Pauli y Regla de Huhnd.

15.Mostrar la evaluacion de los modelos atomicos, mediante representaciones

graficas, considerando sus caracteristicas.

16.Distinguir las emisiones radiactivas Alfa Beta y Gamma por sus

caracteristicas,
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17.Senalar las principales aplicaciones de las radiaciones, advirtiendo sus

riesgos.

Planificacién de la Unidad | segtin la metodologia general propuesta.

UNIDAD | MODULO It PRIMER SEMESTRE
SESION TIEMPO UNIDAD TEMATICA METODO

1 1 Hr. /clase Encuadre, proceso para Encuadre
tomar conciencia sobre el
aprendizaje grupal (grupal)

1 1 Hr./clase Descripcién del contenido Expositiva
de la unidad a través de
un  mapa  conceptuat
elaborado por el docente,

Z 2Hr./clase Describir teorias y Debate
modelos atémicos de:
Dalton, Thompson. (grupal)

3 1Hr/clase Distinguir fas particulas| Representantes
subatomicas
fundamentales ' definir (grupai)
conceptos: is6lopos, masa
atémica relativa, masa Plenaria
atémica promedic, numero
masico, numero atémico y
aplicarlos.

3 1Hr/clase Resolucion de problemas Pequeiios grupos
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4 1Hriclase Reconocer las Conversacion
diferentes radiaciongs heuristica
del espectro

electromagnético en
funcion de {a energia y
longitud de onda, Debate
enunciar los
postulados de teoria
atémica de Bohr.

4 1Hr/clase Practica de laboratorio | En pequefios grupos
ensayos a la flama

5 Y% Hrlclase Mencionar las Conversacion
aportaciones de heuristica
Heisemberg y
Schrddinger, al
modelo cuantico.

Debate

Describir los nameros
cuanticos y su relacion
con los orbitales.

S 1 % Hr/clase Representar las Carrillos
configuraciones
electronicas de los {grupal)
elementos
(representativos)
aplicando los
principios de Aufbau,
exclusion de Pauli, y
regia de Hund.

6 2 Hriclase Distinguira las Representantes
emisiones radiactivas
glfa, beta, y gamma, {grupal)
senalando las
ventajas y desventajas Plenarias

de las radiaciones.

DESARROLLO DEL PROCESO DOCENTE

Primera Sesion.

En la primera hora de esta sesién se realizara el llamado “encuadre” que es un
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proceso que sirve para conciencia scbre los propésitos que se persiguen.

Consiste en la explicacion de los objetivos, de la metodologia a seguir, de
contenidos programaticos, recursos, estrategias de evaluacion, los horarios,

funciones y responsabilidades tanto del profesor como de los participantes.

La reunion en la que se hace el encuadre tiene coma objetivo que los
participantes obtengan toda |a informacidn necesaria respecto al curso, por otra
parte, el encuadre tiene también como objetivo, en este primer acercamiento
con el grupo, que el profesor perciba las inquietudes y aspiraciones de los

participantes en el proceso.

En |la segunda hora de la sesion el profesor describe el contenido de toda la
Unidad a traves de un mapa de conceptos. La actividad de los estudiantes
consistird en crear un mapa conceptual en base al arbol genealdgico de su
familia, o la jerarquizacion de informacidn de cualquier tema o novela con la que
estén familiarizados. Esto con el fin de que aprendan a construir un mapa de

conceptos.

Al final de la sesion se deja como tarea la elaboracion del resumen de toda la
Unidad, un cuestionario con preguntas y respuestas sobre las teorias y modelos

atomicos, asi como dibujar cada uno de los modelos atdmicos y colorearlos.
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22. Sesion.

El profesor organiza los equipos al azar repartienda tarjetas que contienen
simbolos de elementos representativos. Cada estudiante toma al azar una
tarjeta, organizandose seis equipos de 5 o 7 participantes. Los equipos

quedaran formados de la siguiente manera:

Equipo 1: los alumnos que tienen los simbolos de metales alcalinos.

Equipo 2: simbolos de metales alcaline terreos.

Equipo 3; simbolos de familia del nitrégeno.

Equipo 4: simbolos de familia de calcégenos.

Equipo 5: familia de halégenos.

Equipo 6: familia de gases nobles.

Formados los equipos se explica la técnica de "debate”, que consiste en que
cada equipo ponga en comun las preguntas y respuestas que investigaron
sobre la clase a partir de la tarea de la sesion anterior. Los equipos se dividen
en dos subgrupos, de manera que se reunan equipos con distintos modelos y
teorias atomicas. Uno de los equipos de un subgrupo hace a uno de los del otro
una pregunta, éste da la respuesta pudiendo ser ayudado por los equipos del

mismo lado, al terminar se invierte (a situacién, y asi sucesivamente se continua
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el debate hasta quedar agotado.

Se discutira también la causa, por la cual el profesor hara las aclaraciones
necesarias, y dara informacién que no haya sido aclarada por los estudiantes

como tarea se encarga estudiar el tema de la siguiente sesién,

32, Sesion.

El profesor organiza la formacién de los equipos, repartiendo tarjetas con
simbolos de elementos, quedando equipos de simbolos de elementos de

familias: “A”.

Equipo 1: familiat A
Equipo 2: familia Il A
Equipo 3: familia lll A
Equipo 4: familia IV A
Equipo 5: familia V A
Equipo 8: familia VI A

Los equipos son de 5 o 7 participantes la técnica utilizada es la de

‘representantes”.
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En la primera etapa cada equipo pondra en comun, lo que cada uno estudié y
analizd sobre las particulas subatomicas, is6topos, masa atomica relativa,

masa atdmica promedio, humero masico y numero atémico,

En ta segunda etapa cada equipo nombra un representante. Y en el centro del
salén se formara un equipo de representantes los cuales analizaran los

aspectos en comun y mas importantes considerados por sus respectivos

equipos.

Los demas equipos toman notas sobre el analisis de los representantes. Los
cuales después de 15 minutos regresan a sus respectivos equipos, para que
estos den su punto de vista sobre lo discutido y sean retroalimentados y se
vuelve a repetir el proceso hasta llegar a una conclusion que les permita
detectar, los aprendizajes que consideren basicos para profundizar el tema. Y

organizarse para obtener informacién complementaria.

El profesor orienta al grupo sobre los textos que pueden consultar. Al finalizar
s& hace una plenaria con las aportaciones de todo el grupo y el profesor anota
en el pizarron lo que faltd de investigar. A su vez el profesor indica que la
proxima tarea consistira en hacer preguntas y respuestas sobre el siguiente

tema" Radiaciones del espectro”
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En la segunda hora de la tercera sesién se asignaran problemas a cada equipo

para aplicar los conceptos estudiados.
Ejemplo:

Equipo 1.

Si el numero masico de un elemento es de 112 y el numero de slectrones es 48

indicar: simbolo del elemento, nimere atémico y numero de neutrones.,

» Indicar el nimero de protones neutrones y electrones en cada uno de los

siguientes elementos:

( el profesor dara un ejemplo consultando la tabla periédica que esta en el

salén) Litio, calcio, fierro, oxigeno.

» Encerrar los is6topos con un circulo y explicar porqué son considerados asi.

40K19 y 39K19 400820 y 400821 7QBI‘35 y eoBrgs

> A cada equipo se le asignan distintos problemas al final un representante de

cada equipo pasara a escribir y a explicar su resultado en el pizarron.

42 Sesioén.

El profesor explica como ocurre la formacion de un espectro de un elemento

para que los estudiantes comprendan el concepto.
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A su vez pregunta a los estudiantes si han visto algun espectro y hacerles saber
del espectro solar o arco irts. Con lo que explica la longitud de onda, frecuencia
y amplitud. Enseguida reparte tarjetas con simbolos de elementos
representativos, transicidon, transicion interna, gases nobles y se forman los

equipes, de 5 a 7 participantes.

La técnica utilizada es el debate, descrito en sesiones anteriores.

La técnica consiste en formar equipos y realizar una forma de competencia,
donde unos equipos preguntan a los otros y viceversa hasta agotar el tema. La
intervencién del maestro es para aclarar ¢ profundizar mas sobre el tema en
este caso radiaciones del espectro electromagnético. Como tarea los

estudiantes haran preguntas y respuestas sobre el siguiente tema.

En la segunda hora de esta sesion, se hace la practica de laboratorio de

ensayos a la flama. Con la cual se refuerza el tema tratado.

53, Sesion.

En la primera etapa el maestro organiza, la formacion de equipos por medios de

tarjetas con simbolos de elementos como en las sesiones anteriores.
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El profesor expone brevemente el tema explicando los niumeros cuanticos y la
configuracion electronica de los elementos: {H 2He, sLi, 4Be, sB, &C, N, 80, oF,

10Ne.

Enseguida se aplicara la técnica del debate, descrita anteriormente donde cada
alumno realizd un cuestionario individual sobre el tema: teoria cuantica,
numeres  cuanticos, configuracion electronica, principios de  Aufban,

Heissemberg y Pauli. El profesor aclara las dudas y esclarece la informacion.

En la segunda etapa se usa la técnica de “corrillos” en la cual a cada equipo se
le asigna un problema, en este caso a cada equipo le correspondera hacer la
configuracién electronica de un grupo o la familia “A”. En esta sesion es
necesario que apliquen la configuracion electronica a los elementos de las
familias “A”. Aunque no se vea todavia la unidad de tabla periddica, es aqui
donde podemos establecer una unidén o puente, enlazando o relacionando esta

unidad con la de la tabla periddica.

Ademas se les pide que encierren con un circulo la parte final de la
configuracion, explicandoles que las configuracianes de un mismo tipo de orbital
y con el mismo numero de electrones lo cual les sirve como comprobacion para

realizar correctamente el problema.
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A continuacion un miembro de cada equipo pasaréd al pizarrén a escribir fa
configuracion correspondiente al simbolo que le tocd en la tarjeta al formar el
equipo, de manera que todos los integrantes de cada equipo pasen al pizarron,
al final se analizan las conclusiones de los equipos para llegar todos a una sola

conclusion.

El profesor encarga como tarea que estudien e investiguen el siguiente tema.

62. Sesidn,

El profesor organiza al azar la formacion de los equipos.

En esta sesion se aplica la técnica de representantes utilizada anteriorments,
en la cual cada equipo discute y analiza lo que estudié e investigd, destacando
los aspectos mas importantes sobre el tema. Cada equipo designa un
representante; formandose un equipo de representantes, ios cuales analizan !os
puntos mas relevantes del tema tratando de comparar las emisiones radiactivas

alfa, beta y gamma; asi como las ventajas y desventajas de las radiaciones.

Cada representante vuelve al equipo original a ser retroalimentado y después
se vuelve a formar el equipo de representantes. Al final se hace una plenaria y

el profesor anota en el pizarrén lo que falté por investigar.
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Si fuere necesario los participantes se comprometen a realizar un trabajo por

escrito que complemente el tema. Posteriormente se evalla la técnica.

Como tarea individual, para cerrar la unidad cada alumno contestarda un
cuestionario de [a unidad, elaborado por el profesor; las actividades que marca
el libro guia, y elaborar un mapa conceptual de la unidad en base a los temas y

subtemas que establece el libro guia sobre la unidad.

Cuestionario de estructura atémica.
1. Escribir los postulados de teoria atémica.
2. Dibujar y describir el modelo atémico de Dalton.

3. Dibujar y describir el modelo atdbmico de Thompson e indicar su

descubrimiento.

4. Dibujar y describir el modelo atomico de Rutherford e indicar que descubrid.

5. Indicar la carga masa y quién descubrid a cada particula subatémica.

6. Qué es el niUmero masico,

7. Qué es el nimero atémico.

8. El Be tiene numero masico = 9 u nimero atomico = 4, cual es su numero de
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neutrones.
9. Definir isétopos.
10.Indicar cuéles son parejas de is6topos.
Zr y PZro Naiy y ZNay,

11.Explicar como se obtiene la masa atémica que parece en la tabla periddica

para un elemento.
12.Qué es la radiacion electromagnética.
13. Escribir los distintos tipos de radiaciones del espectro electromagnético.
14. Indicar cuél es la definicidn de espectro electromagnético.

15.Definir: longitud de onda y su representacion; refresca y cémo se

representa, energia y como se representa.

16.Mencionar cdmo varia |la energia de una radiacion, si la longitud de onda

disminuye 0 aumenta.

17. Quién tiene mayor longitud de onda; los rayos X, o las ondas de radio y por

qué.

18.Cdomo se llaman los tipos de espectros que hay y cudl es la diferencia entre

ellos.

19. Qué tipo de espectro produce un elemento.
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20.Como se puede producir un espectro de un elemento en el laboratorio;

explicar que ocurre a nivel de atomo.
21.A qué se llama estado basal.
22 A qusé se llama estado exitado.
23. Cual nivel de energia representa el estado basal para el hidrogeno.
24, Escribir postulades de la teoria atémica de Bohr.
25. Dibuijar y describir el modslo atémico de Bohr,
26. Qué limitacion tuvo el modelo atdmico de Bobr.
27.De qué depende la distancia entre el electrén y el nucleo.

28, A qué se le llama orbital y cdmo se puede representar y a que se le llama

arbita segun Bohr.
29. Mencionar las definiciones de mecanica clasica y mecanica cuantica.
30. Describir los numeros cuanticos y lo que representa cada uno.
31 Mediante que letras se designan los orbitales.
32.Cual es el numero maximao de electrones en un orbital.
33. Representar con dibujos un orbital “s” y uno "p”.

34. Completar el siguiente cuadro:
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SUBNIVEL # DE CRBITALES # MAXIMO DE ELECTRONES

35.Cual es el valor de humero cuantico “n” en las siguientes subniveles.
a)3p n=
b) &d n=

36. Arregla los siguientes subniveles en orden creciente de energia.

3p, 3d, 4s 2p

37. Definir principio de exclusion de Pauli.
38’. Qué establece la regla diagonal o de Hund .

39. Escribir la configuracién electrénica de los siguientes elementos del Grupo
IA ( encerrar con circulo el ultimo orbital)

a) ¢H
b) sLi
c) 11Na
d) 10K
e) xRb
f) =Cs

g) eFr
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40. Dibujara el modelo atémico de la mecanica cuantica y lo describira.

41_Diferenciar en base a sus caracteristicas las particulas radiactivas Alfa, Beta
y Gamma.

42, Definir radiactividad.
43. Quien descubrio la radiactividad.

44 Describir ventajas, aplicaciones y desventajas de las radiaciones.
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3.3 Desarrolio de la Unidad Il. Tabla periddica.

Objetivo de la Unidad

Clasificar los elementos y predecir las propiedades periddicas de acuerdo a su
ubicacién en la tabla periddica de acuerdo a su ubicacion en la tabla periddica y
su configuracién electrénica. Reconocer la distribucion de los principales

elementos en la naturaleza y nuestro pais.

Para logrario los alumnos deberan ser capaces de;

1. Mencionar las contribuciones de Dobereiner, Newlands, Mendeleev, Meyer y

Moseley en la clasificacion de los elementos.

2. Enunciar la Ley periddica de los elementos de acuerdo a Mendeleey, y

Moseley.
3. Describir en grupos y periodos la tabla periadica moderna.

4. Establecer la relacidn entre la posicion de un elemento en |a tabla periddica

y configuracién electronica.
5. ldentificar los elementos de los blogues s, p, d, f, en la tabla periddica.

6. ldentificar las familias de elementos por el grupo al que pertenecen en la

tabla periodica.
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7. Establecer la relacion entre la configuracion electronica y los diferentes tipos

de elementos representativo, transicion, transicion interna y gases nobles.

8. Clasificar los elementos quimicos en metales, no-metales, metaloides,

ubicandolos en |a tabla periddica.

9. Determinar el nimerc de oxidacibn mas probable de los elementos

representativos mediante su ubicacién en la tabla periddica.

10. Explicar |la variacién en grupos y periodos del radio atémico, energia de

ionizacion, afinidad electronica y electronegatividad.

11.Mencionar la abundancia de 10s elementos en |a corteza terrestre, cuerpo

humano, alimentos y nuestro pais.

Planificacion de la Unidad Il. Tabla peridédica segun la metodologia general

propuesta.
UNIDAD 1i MODULO 1t PRIMER SEMESTRE
SESION TIEMPO UNIDAD TEMATICA METODO
1 ¥ Hriclase | Explicaciont de la unidad en Expositivo
base a un mapa conceptual
elaborado por el profesor.




5 2 Hr/clase

Propiedades perigdicas

Conceptos de: radio atémico,
energia de ionizacion, afinidad
electronica,
electronegatividad, variacién
de propiedades periodicas,
segun la ley peritdica.
Abundancia de elementos en
la corteza terrestre, cuerpo
humano, y elementos
contaminantes.

Concordar

Discordar

{grupal)

6 2 Hr/clase

Representara mediante
simbolos de Lenis a los
elementos representativos y
los relacionara con el numero
de grupo al que pertenecen.

Corrillos

Desarrollo del proceso docente

12, Sesién.

En la primera etapa el profesor explica toda la unidad en base a un mapa

conceptual elaboradeo por el mismo. Enseguida organiza la formacion de los

equipos repartiendo tarjetas al azar, con simbolos de elementos.

El profescr reparte copias del material que se analizara y los equipos elaboran

un cuestionario scbre esto: contribuciones a la tabla periddica de: Dobereiner,

Newlands, Mendeleev, Meyer, Moseley.
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1 % Hr/clase

Antecedentes historicos de |la
tabla periddica contribuciones
de:

» Dobereiner
» Newlands
» Mendeleev
» Meyer

» Moseley

Debate

(grupal)

2 Hr/clase

Describra en grupos vy
periodos |a tabla periddica
moderna.

Establecera la relacion entre
la posicidén de un elemento en
la tabla periédica y su
configuracién electrénica.

Corrillos
(grupal}
Conversacion

Heuristica

1 Hriclase

Identificara ios elementos de
los blogues s,p.d f, en la tabla
periodica e identificara las
familias de elementos por el
grupo al que pertenecen en la
tabla periddica:
representativos, gases nables,
transicion, transicion interna.

Debate

{(grupal)

1 Hr/clase

Practicas de laboratorio
Elementos representativos vs
elementos de fransicion;
Metales y no metales

En pequenos
grupos

2 Hr/clase

Determinara el numero de
oxidacidon de los elementos
representativos mediante su
ubicacién en la tabla
periddica.

Clasificara a los elementos
guimicos en metales, no -
metales, metaloides,
explicando sus semejanzas y
diferencias.

Representantes

{grupal)

Plenaria




46

Se hace un debate estableciéndose una competencia entre los subgrupos

formados, los cuales se hacen preguntas entre si, hasta agotar el tema.
E! profesor aclara o proporciona informacion.

Al final deja como tarea estudiar las configuraciones electronicas gue hicieron

en la unidad anterior.

2%, Sesion.

El profesor organiza los equipos al azar repartiendo tarjetas con simbolos de
elementos. Se aplica la técnica de "corrillos” en la cual se asigna un problema a
cada equipo. En este caso la configuracion del grupe "A” que le tocd al equipo.
A su vez cada alumno elaborara la configuracion electrénica correspondiente al
simbolo que le tocé en la tarjeta, indicando en gue grupo esta el elemento y en
cual periodo. Y los integrantes de cada equipo pasaran al pizarron a escribir la
configuracién correspondiente, asi como el grupo y periodo del elemento de la

tarjeta.

El profesor preguntara como se llama a las columnas verticales y horizontales
de la tabla periddica, asi como la relacion entre la configuracion electrénica de

elementos de una misma familia.
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Como tarea los estudiantes haran un cuestionario sobre el siguiente tema y

elaboraran una tabla periddica moderna con todos los datos completos.

32, Sesion.

En la primera etapa se organizan los equipos, de acuerdo a los propios

estudiantes, no se reparten tarjetas.

La técnica utilizada es el debate usado anteriormente. Es una competencia

entre dos subgrupos de equipos gque se hacen preguntas hasta llegar a una.

Conclusion explicando las semejanzas y diferencias entre los distintos grupos

de elementos de la tabla periddica.

En la segunda hora se hara una practica de laboratorio para remarcar las
diferencias entre elementos representativos, elementos de transicion, metales y

no-metales, se deja de tarea estudiar siguiente tema.

43, Sesion.



48

Se forman equipos repartiendo tarjetas con los simbolos de los elementos y
cada equipo pone en comun lo que cada miembro estudic sobre nimero de
oxidacién de elementos representativos, metales, no-metales, metaloides,

explicando las semejanzas y diferencias de los grupos.

En la segunda etapa cada equipo nombra un representante y en el centro del
salén se forma un equipo de representantes los cudles analizaran los aspectos

comunes y mas importantes.

Considerados por sus respectivos equipos, y después vuelven a sus
respectivos equipos para retroalimentarse y se repite el proceso. Al final se
hace una plenaria y se deja de tarea estudiar el siguiente tema de propiedades

periddicas y abundancia de elementos en corteza terrestre.

5a. Sesién.

El profesor entrega tarjetas con simbolos de elementos, integrandose los
equipos en base a elementos de metales alcalinos, equipo 1, metales alcalino
térreos; equipo 2, metales de transicidon, equipo 3, no metales, equipo 4,

metaloides, equipo 5, metales de transicion interna, equipo 6.



49

Aqui se utiliza la técnica de "concordar — discordar’ en la cual primero se
reparte individualmente una hoja con una serie de proposiciones a las que
deberd responder Sl, si esta de acuerdo con la frase; NO, si esta en
desacuerdo con ella y X, si estarian de acuerdo cambiando alguna palabra que
no le quitara el sentido a la frase, sinc que Unicamente la hiciera mas clara, en

este caso, modificaran la palabra en cuestion,

Una vez contestados los items, los estudiantes se acomodan por equipos,
discutiendo las respuestas, fratando de llegar a un consenso del subgrupo.
Argumentando los porqué de cada respuesta en un tiempe limite fijado de

antemano en el pizarrdn se hace un cuadro con el numero de frases y de

equipos.

Al fundamentar |las respuestas se llegara a un analisis mas profundo del
contenido de propiedades periddicas, y abundancia de elementos en cuerpo
humano, corteza terrestre lo importante es que se promueve la reflexion y

comprension del tema en toda su complejidad.

El profesor aclara dudas que se presenten. De tarea se investigaran las reglas

para escribir simbolos de Lewis.
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62. Sesion.

En la primera parte el profesor da una breve explicacion sobre las

representaciones de Lewis en metales y no-metales.

En la segunda parte de la sesién se organizan equipos repartiendo tarjetas
coma en la sesion anterior y se asigna a cada equipo un problema, es la técnica

de “corrillos”,

E! problema consistira en que elabore las estructuras de Lewis de:
Equipo 1= Gpo. | A

Equipo 2 = Gpo. Il A

Equipo 3. = Gpos. Il Ay IVA

Equipo 4= Gpos. VAY VI A

Eguipo 5 = Gpos. VIIAy VIH A

Los integrantes de cada equipo pasaran al pizarron a escribir las estructuras

correspondientes.
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El profesor sefalara la relacién entre el numero de grupos y el simbolo de

Lewis. Los equipos tomaran notas sobre los problemas que no resolvieron, se

hace un consenso .

Como tarea individual cada alumno contestara un cuestionario de la unidad y

elaborard un mapa conceptual de la unidad y actividades del libro guia.

Concordar - discordar. Propiedades periddicas.

1. Los metales presentan una tendencia hacia una energia de ionizacién

menor.

2. Entre mayor sea el radic atémico, habra mayor energia de ionizacion.

3. Afinidad electronica, se define como |a energia liberada cuando a un atomo

se le arranca un electrén,
4. Una alta afinidad electronica es una propiedad no-metalica.

5. El fluor presenta mayor electronegatividad que el alumno y este es a su vez

menos electronegativo que el cloro.
6. La energia de ionizacién del F es mayor que la del O.

7. El Na es el elemento menos electronegativo.
1020126714
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8. Los elementos mas abundantes en el cuerpo humaneo son C, N, H, O.
9. El potasio es un elemento mas contaminante gue el plomo.

10.El uranio es elemento que es utilizado como combustible nuclear.

Cuestionario de tabla periddica.

Escribir cudl fue la aportacion de:
a) Dobereiner

b) Newlands

c) Mendeleev

d) Meyer

e) Moseley

1. Enunciar |a ley periédica de Mendeleev y la de Moseley.

2. A qué sele llama grupos.

3. Aqué se le llama periodo y cuantos hay.

4. Qué caracteristicas presentan en su configuracién los elementos de un

mismo grupo o familia.



10.

11.

12.

13.

14.

33

Cdmo se clasifican los elementos en la tabla periddica.
Escribir que elementos forman los blogues "s”, "p”, “d”, “f".

Con qué otro nombre se conocen los elementos de los Gpos: IA, IIA, VI A,

VILA, y VIIL A

Escribir la configuracién electrénica de un elemento representativo:
Un elemento de transicion
Un elemento de transicion interna

Un elemento de gases nobles.

Doénde se inicia y donde termina la linea en escalera que divide a la tabla

periddica en metales y no-metales.

Mencionar las caracteristicas de los metales indicando el numero de

electrones de valencia que presentan en su ultimo nivel.
Mencionar las caracteristicas de no-metales y metaloides.

En base a la siguiente configuracion electrénica, indicar el nivel de energia,

el grupo y e! simbolo del elemento, el periodo 1s?, 252, 2p° 3p°, 4s?

Si el elemento # 36 es un gas noble en qué grupo estan los elementos de

numero atémico 35y 37.

Cuantos electrones hay en el ultimo nivel de energia de los elementos del

Gpo. lIA.



54

15. Indicar que slementos pertenecen a una misma familia y decir por qué.
a) 1s? 2s% 2p°
b) 1s? 2s2 2p8, 3s?
c) 1s? 2s% 2p° 3¢%, 3p*

d) 1s? 2s? 2p° 3p° 4s?
16. Escribir la configuracion electrénica para un elemente que se localiza Gpo.

IV A periodo 3.
17. Con que nombre se conoce a los elementos de los blogues “S" y “P".
18. Para alcanzar la configuracion de gas noble un atomo de oxigeno debe:

19. En base a las configuraciones electronicas indicar el Gpo. Y # de oxidacion

(+) al gue pertenecen los elementos.
Gpo. # oxidacion positiva
a) 1s? 2s? 2p*
b) 1s? 2s? 2p8 3s?, 3p°, 457
c) 1s? 2s2 2p° 3s'
d) 1s? 2s% 2p® 3p? 3p*
20. Definir: radio atémico y cémo varia en un grupe y en periocdo.

21. Definir energia de ionizacion y como varia en un grupo y en un periodo.
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23,

24.

25.

26.

27.

28.

29,
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Definir electronegatividad y su variacion en un grupo y periodo.

Describir que elemento presenta mayor radio atdmico y porqué , Al, Sr, K,

Cs, F.

Que elemento presenta mayor electronegatividad y porqué, Rb, Fe, Cl, Ba,

Qué elemento presenta mayor electronagatividad y porqué. Rb, Fe, Cl, Ba,

L

Describir que elemento presenta menor energia de ionizacion y porqué. Cs,

F, Cl, Se, K.

Escribir los simbolos de los elementos metaloides.

De acuerdo a la configuracion electréonica indicar si se trata de un metal, no-

metal 0 metaloide. Tomar en cuenta su posicion en tabla periddica,

19K

13Al

»=Br

'aaAS

17Cl

Completar el siguiente cuadro.
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Electron de Gpo. Tipo de elemento | Estructura de
valencia Lewis,
metal- no-metat)
K
Al
Br
As
Cl

30. Cuales elementos son contaminantes para el hombre ¢ y porqué?

31. Mencionar los elementos mas abundantes del cuerpo humano.

32. Cuales son elementos mas abundantes en la corteza terrestre.

33. Cual es el nimero de oxidacién de g0, 7N, 17Cl, al adquirir configuracién de

gas noble.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES

La funcidon de |a escuela no sélo es la de transmitir conocimientos, sino prapiciar
la formacién integral del individuo para que al incorporarse a la sociedad

contribuya a su mejoramiento.

La propuesta pretende que el alumno al ir integrando los conocimientos y
reestructurando la informacidon adquiera un aprendizaje integral, de manera que

pueda transferirlo a situaciones externas al cantexto escolar.

Se considera la importancia del aprendizaje grupal, el cual implica la interaccién
entre los alumnos y el profesor, permitiendo que cada alumno participe
activamente en la construcciéon del conocimiento, asi como en su formacion
como ser humano capaz de opinar, escuchar y respetar las opiniones de los

demas.

Conclusion: en este trabajo fue posible disenar estrategias didacticas, que

vinculan las tareas de los alumnos, los medios de ensefianza, los métodos de
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ensefianza, sobre la base de la activacién de los conocimientos previos del

alumno con la finalidad de lograr un conocimiento mas integral de la Quimica.
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CAPITULO V

PERSPECTIVAS Y RECOMENDACIONES

Para poder implementar esta metodologia es necesaria la preparacion de los
profesores en el area de la pedagogia, para que utilizen adecuadamente, las
metodelogias propuestas, ya que no basta con el pleno dominio de la materia,
para hacer efectiva su aplicacion. Ademas el profesor debe de revisar

periodicamente las actividades y tareas de los estudiantes.

Se recomienda la aplicacion de la propuesta en la practica para analizar
cualitativa y cuantitativamente su efectividad y constatar asi la validez de la

hipotesis planteada.
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