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RESUMEN

El estudio del Autoaprendizaje en la Prictica Profesional explica los alcances de
la planeacién, ejecucién y evaluacién que se prevén para los estudiantes de la carrera de
Letras Espafiolas desde su incorporacion a la Facultad asi como, los efectos que tiene
en la practica profesional.

Otros factores que sutven a los alcances son los curriculares, psicologicos vy
sociales que intervienen entre maestros y alumnos de las dos modalidades educativas !
Sistema Escolanizado y Sistema Abierto y a Distancia. Ambos -alcances y factores-
ofrecen tres instancias de reflexién que exphcan el estudio.

La primera que considera de los estudiantes los aprendizajes previos del nivel de
educacion anterior y la evaluaciéon académica a través del examen de seleccién y
diagnostico.

La segunda que consiste en la eleccion y permanencia del estudiante en la carrera
de Letras Espafiolas donde adquiere para su formacién contenidos de Literatura,
Lengua y ademas, puede optar por una de las cuatro Especialidades que se ofrecen
entre ellas, la de Didactica de la Literatura.

La tercera que explica cudles son los mecanismos de autoformacién utilizados
por el egresado para satisfacer y/o remediar su practica profesional.

El estudio utilizd el analisis de contenido, la investigacion documental y el
cuestionario para los egresados como instrumento del seguimiento académico en las
tres instancias descritas.

Los resultados del analisis y la interpretacion oftecen elementos de juicio que
comprueban tres de las cuatro hipdtesis propuestas en el estudio.

Con esto, el trabajo propone desarrollar en la carrera de Letras Espaiiolas una
Especialidad en Didactica de la Lengua y la Literatura que armonice desde el plan de
estudios con asignaturas y contenidos propios a los fines de la pedagogia asi como, con

las areas disciplinarias de Lengua y Literatura.
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INTRODUCCION AL INFORME FINAL

ANTECEDENTES

En visperas del proximo milenio y con ello el sin fin de tendenctas mundiales
proyectadas para enfrentar los nuevos retos y exigencias, la educacion universitaria que
es el apartado de mayor significacién y que incide con su quehacer en el proceso ciclico
econdémico y social, deberd buscar redefinir su orentacion y mantener vigentes los
rubros de la planeacidn, ejecucidon y evaluacion de la educacién como propositos de
permanencia y coexistencia social.

Aunque ello implica desbordar esfuerzos, los resultados a mediano y largo plazo
seran para beneficio de hombres y mujeres que tienen como ideal conquistar una
carrera profesional.

El trayecto demanda como prioridad, definir un modelo curricular que unifique
la tarea educativa con las necesidades socio-politicas imperantes.

Con dicha unificacion se conseguird crear un mecanismo que de fondo vincule la
educaciéon con el mercado laboral y en la forma resuelva los problemas que guardan
estrecha relacion con los lineamientos y resultados que la institucién desea alcanzar
como la claridad de los objetivos de la carrera, la congruencia de los contenidos y el
seguimiento de los resultados en el aula y en el curriculum.

En ambos mecanismos y para cualquier modalidad educativa existen dos
elementos que dificlmente se pueden separar ; maestro y alumnos. El primero, tiene
COmO PrINCIPIO ser guia, transmisor y promotor de los aprendizajes y el segundo, tiene
como fin asimilar, procesar y aplicar los conocimientos adquitidos.

Aunque los mecanismos y los factores que participan en el aula y en el
curriculum resuelvan la problematica social, la formacion de maestros universitarios
sigue siendo prioridad para los fines de la educacion superior. Y es que la educacién
superior se ha convertido en un bien per se ¢ instrumento para interpretar e intervenir en

la realidad.



De ahi la preocupacion por la formacion de los futuros maestros universitarios
que sean gestores de nuevos modelos educativos y modifiquen con ello la dindmica
social del pais y su entorno.

Esto obliga a caracterizar del futuro maestro su funcién social, su actitud frente
a la docencia y el perfil de formaciéon que requiere. Esta tltima caracterizacién no se
puede explicar solo en términos de vocacion sino que ha de construirse desde la
conceptualizacion teorica de lo que el maestro representa en el aula, hasta la
preparacién para asumir posturas psicopedagégicas y didacticas que para ello requiere.

Lo antetior, lleva a delimitar concienzudamente las tareas educativas y de
planeacion académica, que coadyuven en la formaciéon de maestros de ensefianza
supetior como aspecto crucial en la integracién del hombre a su cultura y a la
problematica actual. En este caso particular el interés se centra en la formacién de

maestros del nivel superior.

DEFINICION DEL PROBLEMA

El problema tratado en esta tesis puede ser desglosado en tres preguntas
articuladas entre si para caracterizar el Autoaprendizaje en la Acentuacién de Didactica
de la Literatura.

¢Cual es el nivel de incidencia en los procesos de autoaprendizaje de los
conocimientos previos de los estudiantes que ingresan al Colegio de Letras
Espariolas?

El interés de estudiar los aprendizajes previos de los alumnos estriba por una
parte, en considerar que en el autoaprendizaje inciden factores de formacidon que los
estudiantes han adquitido con anterioridad y por la otra, aprovechar las modalidades
educativas que la carrera ofrece y con ello los dos tipos de estudiantes que mgresan a la
carrera de Letras Espaiiolas.

Ambos buscan las mismas aspiraciones de formacién profesional pero
paraddjicamente difieren unos de otros, en cuanto a sus expetiencias académico-

profesionales, perfil de ingreso, niveles de formacion alcanzados antes de mgresar a la

(8]



carteras -técnicos o equivalentes a los de la licenciatura- y las perspectivas sobre la
catrera. Pero esta categorizacion no es absoluta pues no se conoce con certeza, si los
alumnos de esta modalidad -sistema abierto y a distancia- posean dichas caracteristicas
o tengan un tiempo considerable de no estudiar.

Si bien es posible encontrar diferencias entre el perfil académico de ingreso de
los alumnos del sistema abierto y a distancia y los estudiantes del sistema escolarizado
es porque la facultad no tiene un requisito académico de formacion establecido para
ambos.

Y aunque s muy prematuro ahora explicar si uno u otro sistema favorece o no
el autoaprendizaje, se puede prever que los niveles de formacién alcanzados y las
expectativas sobre la carrera mdependientemente de la modalidad, son factores que
tendran que reflejarse mas tarde en la concepcion de la planeacion, la ensefianza, los
alcances y la profundidad de los contemdos, la metodologia y la evaluacién de los
aprendizajes modificando a su vez, los procesos de aptendizaje de los alumnos y sus
“habilidades cognoscitivas generales, basicas del pensamiento, aprendizaje estratégico,
habilidades personales e interpersonales, habilidades instrumentales, estrategias,
afectivas motivacionales y repertorios autoregulatorios.” (Diaz B. Frida., 1994).

Esta pregunta sugiere responder ahora al momento de formacién propiamente
dicho en donde el estudiante permanecerd permeable a la informacion seleccionada en
el plan de estudios y que debera cubrirse en un tiempo no mayor de cinco semestres.
Esta es: ¢Cudl es el nivel de incidencia de los programas curriculares en el
desarrollo de habilidades del Colegio de Letras Espaniolas?

La necesidad de estudiar los programas de cursos como elementos que pueden
tener ocurrencia en el autoaprendizaje es porque son la sintesis de los resultados
sociolégicos, epistemoldgicos, econdmicos e ideologicos del curriculum y ademas,
representan oficialmente los alcances institucionales.

Otros aspectos también de consideracion sobre los programas son los que se
refieren al enfoque, la congruencia, Ja extension y profundidad y, los tipos de programas

que la carrera tiene,



Los programas pot su enfoque atienden a tres aspectos importantes ; el primero
consiste en responder al modelo curricular que tiene la carrera, el segundo, cubrtir las
tendencias basadas en procesos o en productos de la ensefianza y del aprendizaje y, el
tercero, incluye a los anteriores y tiene que ver con la respuesta de los programas a las
necesidades sociales.

La congruencia estriba en unificar y organizar los criterios basicos del contenido
de lo concreto a lo abstracto para establecer correspondencia con los objetivos
curriculates y el perfil profesional.

La extensién y profundidad de los cursos son dos conceptos muy relativos para
evaluar un programa pero un parametro para definirlos seria considerar el lugar que
ocupan las asignaturas en el plan de estudios o en el mapa curricular entre unas y otras.

Por ultimo, los tipos de programas atienden por lo general a los conceptos de
tedrico, practico, seminarios y talleres y para el caso concreto de Letras Espafiolas se
incluyen también los cursos denominados textos.

Obvwiar estos aspectos seria tanto como mutilar la estructura de los programas
pero, “el problema sustantivo que sugiere el tema es, precisamente, el de como unir o
establecer puentcs entre la teora y la practica, entre modelos de como realizar la
ensefianza y su desarrollo prictico en situaciones particulares.” (Sacristan J. Pérez
Angel., 1989).

Por eso cada programa debe planearse para orientar mejores resultados en la
ensefianza y ¢l aprendizaje.

Un ditimo cuestionamiento entrelaza los anteriores planteamientos en la actitud
que tiene el egresado de la acentuacion de didactica de la literatura frente a la docencia.
La pregunta queda asi: ¢Cudl es el nivel de incidencia de las habilidades
cognoscitivas y actitudes frente a la docencia?

Esta pregunta tiene como propésito puntualizar en los principios de planeacion,
disefio y formacion que la acentuacién de didactica de la literatura tiene desde el
curriculo hasta el plano real y en las dos modalidades que ofrece.

Esto es, el estudiante que egresa de la acentuacion de didactica de la literatura

tiene como habilidades de formacién general, el manejo de teotias de la ensefianza y el



aprendizaje, el disefio de modelos didacticos, la mterpretacion de los momentos y
aspectos de la enseflanza, el anilisis y la sintesis del objeto de conocimiento, la
estructuracion de los principios generales de la pedagogia, 1a educacién y la didactica, asi
como también, la asimilacion de la trascendencia social de su formacion.

Aunque el dominio de estas habilidades no garantizan su inclusion en el
mercado laboral, los estudiantes tienen por lo menos las herramnientas tedrico-
metodologicas y el perfil académico docente en el area pedagogica.

Paralela a la formacién de habilidades, 1a Acentuacidén de Didactica de la
Literatura forma en el estudiante una actitud participativa del fenémeno educativo,
propositiva en la renovacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje y de apertura
social.

Todas las habilidades y actitudes antes descritas tienen la misma aplicacién con
los estudiantes de ambas modalidades lo que refleja que por lo menos hasta ahora, no
existe distincion de mayor o menor preparacion de los alumnos en ningan sentido.

Con todo, esto conviene considerar la posibilidad del analisis del antoaprendizaje
en tres momentos claramente definidos; el antes con los aprendizajes previos, el
durante en la carrera de Letras Espaiiolas y la Acentuacion de Didactica de la Literatura
y el después que se da cuando los estudiantes egresan y ejercen la docencia como
profesion.

Tomando en cuenta todos estos elementos como argumento para desarrollar el
autoaprendizaje, el problema se define asi: Explicar si los aprendizajes previos de los
estudiantes que ingresan a la carrera y los programas curriculares de ésta, inciden en las
habilidades cognoscitivas de los estudiantes y en la acttud que tienen frente a la
docencia. Esto considerara a los alumnos del Sistema Escolarizado y a los del Sistema
Abierto y a Distancia de la Acentuacion de Didéctica de la Literatura del Colegio de
Letras Espafiolas de 1a Facultad de Filosofia y Letras en la Universidad Auténoma de

Nuevo Ledn.



JUSTIFICACION

El problema esti definido y la justificacién sugiere responder a tres pteguntas
coyunturales que sirven de fundamento teérico del estudio. Estas son :¢Porqué vale la
pena realizar este estudio?, jcudles son las mnplicaciones que pueden tener los
resultados? y iquiénes se beneficiaran con los resultados?.

Las razones mas valiosas para considerar la realizacién de este estudio estin
centradas en dos tareas mstitucionales y sociales de la formacion de profesionistas y
sofl, por una parte, la necesidad de acrecentar la conciencia critica y reflexiva en las
instituciones de ensefianza superior, en torno a la perspectiva pedagdgica y didactica ya
que una de sus princtpales funciones es la ensefianza y por la otra, la urgencia en la
practica de la formacién de maestros universitarios que alienten este espiritu y muevan
la estimulante esfera tedrico-practica de su entomo y a su vez, concilien con los fines de
su formacion, el sesgo social que su ausencia ocasiona.

El campo ofrece en la praxis postbilidades ilimitadas de analisis propositivo y de
aplicacion que sirven como argumento para: a) repensar en la tarea diaria de la
ensefanza y el aprendizaje desde posturas tedricas y téenico cientificas que renueven el
proceso, b) preparar estudiantes ue enfrenten con responsabilidad la funcion social
que les compete y ¢) mejorar los espacios académicos de formacién que la sociedad
requiete de los egresados del Colegio de Letras Espaiiolas con Acentuacidon en
Didactica de la Literatura.

Otro punto basico para entender esta propuesta es que el estudio tiene
significacion académica pues la instancia de analisis y proyeccion de los resultados es la
Acentuacién de Diddctica a través, del binomio ensefianza-aprendizaje, entendido para
las dos formas en las que los alumnos pueden estar.

Y para completar esta fase de reflexion, los resultados de este estudio benefician
tres momentos : académico, institucional y personal que son inseparables del proceso.

Académicamente, consiste en ofrecer a los estudiantes de la acentuacidén en

didictica de la literatura formacion que integre la literatura y la didactica lo que permite



ampliar las expectativas académico-profesionales de los alumnos y egresados de la
catrera.

Institucionalmente es la via para realizar el estudio del autoaprendizaje en la
practica profesional del Colegio de Letras Espafiolas y la oportunidad de formar
profesionistas especializados en el area pedagogica.

Personalmente es el paradigma sobre el trabajo que desarrollo en la institucion y

sirve ademas, para medir la calidad de la ensefianza en el area de didactica.

LIMITACIONES Y DELIMITACIONES

Sobre el material de consulta del Modelo Académico Alternativo de 1985 y del
Sistema Abierto y a Distancia basado en documentos, registros y material como
elementos que justifican la importancia de las modalidades educativas en la Facultad, se
corre el riesgo de que los datos que ofrezca -como listado de asignaturas objetivos de la
carrera, perfil y prictica profesional- no tengan a la fecha vigencia en el plano real, pero,
establecen el vinculo entre los proyectos académico institucional que actualmente tiene
la Facultad.

Otro elemento de limitacién puede ser el numero de casos considerados para la
realizacion del estudio es decir, del total de estudiantes que considera el universo -125
incluyendo a los alumnos de Sistema Abierto,- el seguimiento, localizacion e interés de
colaborar no se anticipa como exitoso por lo que pueden eliminarse algunos casos del
total planeado.

El acercamiento del estudio con los estudiantes del Sistema Abierto y a
Distancia, es de tipo experimental, pues no existen ni estudios ni resultados sobre el
seguimiento y modalidad académica del sistema abierto o los egresados, lo que limita
considerablemente las posibilidades de contrastacién con respecto a otros estudios
previos sobre esta modalidad.

La delimitacion del estudio se realizo en base al nimero de egresados del
Sistetna Escolatizado y Sistema Abierto y a Distancia del Colegio de Letras Espaiiolas

de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Auténoma de Nuevo Leon.



OBJETIVOS

* Explicar los alcances y limites de los procesos de autoaprendizaje en los
alumnos de licenciatura con orientacion en formacion docente en el caso especifico de

Letras Espafiolas.

* Diagnosticar los componentes que favorecen u obstaculizan la adquisicién de

los procesos de autoaprendizaje de alumnos a través del maestro y el curticulo.

* Establecer los lineamientos de una propuesta curricular didactica para el area
de acentuacion didactica del Colegio de Letras Espafiolas que favorezca el desarrollo de

los procesos de autoaprendizaje.

HIPOTESIS

En cuanto mayor es la estructuraciéon didactica de los cursos de la carrera de
Letras Espariolas, mayor es el desarrollo cognoscitivo del alumno y sus habilidades de
estudio.

En cuanto mayor es la relacién establecida en el campo de la literatura con la
didactica, mayor es la preparacion de los estudiantes para ensefiar el fenémeno literario.

En cuanto mayor es la experiencia previa de los alumnos de la acentuacion de
didactica de la literatura en las dos modalidades mayor es la aplicacién de procesos de
autoaprendizaje para la practica profesional.

En cuanto mayor es la extension y profundidad de los cursos de la acentuacion
de didactica de la literatura mayor es el contenido del campo de la disciplina y su
aplicacion practica.

Todos estos apattados detallan los propositos y tareas del proyecto, sin
embargo, conviene acercar la Optica a cada uno de los capitulos que se incluyen en el
trabajo.

El capitulo primero versa sobre los antecedentes histéricos y la vigencia del
Modelo Académico Alternativo como estructura curricular que sustenta las areas de
Ciencias Sociales y Humanidades en la Facultad, especificamente la carrera de Letras

Espafiolas.



Su proposito es presentar la ubicacion general y ademas, justificar la formacion
de profesionistas que enfrentan los procesos didicticos de la Lengua y la Literatura.

El segundo capitulo trata sobre el Sistema Abierto y a Distancia, los postulados
sobre la educacién de adultos, la conceptualizacion de la educacion a distancia y la
relaciéon maestro-alumno en esta modalidad.

La raz6n esta determinada por la importancia de incluir en el trabajo a los
estudiantes que han egresado de la carrera en esta modalidad.

El capitulo tercero comprende las tres instancias de la dinamica de la ensefianza
y el aprendizaje es decir ; la planeacién, la ejecucién y la evaluacidn.

Su finalidad es presentar los fundamentos tedrico-practicos y de aplicacion en
los que se crcunscribe el estudio pero de una manera general para reconocer los
espacios en donde puede provocarse o manifestarse el autoaprendizaje.

Finalmente el capitulo cuarto presenta la distincion entre la formacidon de
alumnos maestros y la formacion de maestros ya que este aspecto constituye Ja
principal tesis del proyecto. Basada la primera en el curriculum la y la segunda en la
educacién continuva. Sobre Ja primera el capitulo reflexiona en los mecanismos que se
requieren para mejorar la calidad de la formacion de (alumnos) docentes en Lengua y

Literatura.



MODELO ACADEMICO ALTERNATIVO

Abordar el Modelo Académico Alternativo significa hacer una revision de la
estructura académica mas importante que la Facultad de Filosofia y Letras haya tenido
como institucién de ensefianza superior en el area de Ciencias Sociales y Humanidades.

Su organizacion presenta los principios, objetivos y fines del plan de estudios
que desde 1985 tienen vigencia en la carrera de Letras Espafiolas y la Acentuacién de
Didactica de la Literatura para fundamentar con ello la formacion de profesionistas que

expliquen y enfrenten los procesos lingiiisticos y literarios de la ensefianza.
L MODELO ACADEMICO ALTERNATIVO

El Modelo Académico Alternativo culmina los estudios sociales, politicos y
econ6émicos que la Insatucion llevé a cabo para

“la realizacion de un modelo de Facultad que respondiera a los requerimientos
de la ensefianza de las Ciencias Sociales y Humanidades en el marco de una Universidad
como la nuestra y las necesidades sociales del entorno.” (Modelo, 1984:10).

Es ademis la estructura académico-mnstitucional que unifico la organizacion de

las seis Licenciaturas que la Facultad ofrece y que son: Filosofia, Historia, Letras
Espaiiolas, Lingtistica Aplicada, Pedagogia y Sociologia. Esto obligo a

“buscar todos los puntos de coincidencia entre las diversas especialidades sin
demérito de su especificidad y su relativa autonomia, lo que redunda también en una
racionalizacién y optimizacion de recursos y facilita la planeacion educativa y
curricular.” (1984:17).

El Modelo es sin duda la unica forma de organizacion curricular que integro a las

dos grandes area del conocimiento, -Ciencias Sociales y Humanidades- en una
estructura académica que permitiera su desarrollo y profundizacion. Esta forma de
organtzacion no se habia establecido en la Facultad desde 1950 afio en que por primera
vez se ofrecieron en la Universidad Auténoma de Nuevo Leon estudios sobre Filosofia

y Letras.



Pionera en ofrecer estudios sociales y humanisticos y con el deseo de acrecentar
el area de formacién, la Facultad crea entre 1973 y 1975 las carreras de Pedagogia,
Sociologia, Historia y Traduccion de Inglés.

Con su propuesta de reorganizacidon curricular permitio definir los nuevos
objetivos generales de la Facultad, la instauracidon de los programas de formacion y
actualizacién docente, la elaboracion de un nuevo reglamento interno y las comisiones
de evaluacion y seguimniento del proyecto.

Sus objetivos generales marcaron nuevas directrices que la Facultad sigue desde
entonces y que son :

1. La integracién y coherencia de los fines educativos que la Facultad se plantea

partiendo de una fase formativa comun a todas las licenciaturas.

2. Dar priondad a lo académico y atender las necesidades reales presentes y

futuras.

Una de sus principales innovaciones consistié en encauzar

“la reorganizacion curricular de todas las carreras que ofrece y disungur una
nueva estructura académica que incluye el Area Biasica Comun (para todos los alumnos
de la Facultad) y el Area Tebrico Instrumental que brinda las espec1ﬁc1dades de los
distintos tipos terminales de profesiones que se propone formar. Ambas areas integran
el Modelo Académico Alternativo, y éste define y explicita los objetivos particulares de
cada una de las licenciaturas y su congruencia con los abijetivos generales de la
Institucidn.

La consecucion de estos objetivos tiene como fin el curriculum de cada carrera.
Los cumcula estin organizados primero por lineas curriculares y en seguida por
objetivos mas especificos que buscan integrarse al interior del programa y facilitan
desglosar los objetivos de las asignaturas en sus tpos ; tedrico, Practico, seminatios, etc.

El Area Bisica Comiin perrmte sistematizar y racionalizar recursos en la
formacién de aquellas disciplinas o areas de conocimiento con un alto grado y avanzar
en ¢l proceso de desarrollo personal mientras el estudiante define y/o consolida su
eleccidn vocacional” (1984:24).

Los objetivos que se propuso alcanzar el Area Bisica Comin refieren al

establecimiento de una instancia que dé el saber necesario para explicar la realidad a
través de las distintas disciplinas y saberes especificos.

El Area Bisica Comin tiene como caracteristica tres lineas curriculares :
Instrumental Metodolbgica, Conceptos Fundamentales y Complementaria. La primera

tiene como fin presentar el origen histérico-social de los lenguajes formales, I6gico-
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matematicos y cotidiano ; la segunda forma en el estudiante una concepcién del mundo
y de la genealogia de los mecanismos econémicos, social, y politico que rigen a la
sociedad actual y la tetcera, de apoyo educativo y consolidacibn de la eleccidon
profesional.

El Area Tebrico Instrumental pot su parte, define en el estudiante la eleccién de
la carrera y, por ende, la actividad profesional en cualquiera de las seis licenciaturas.

Las carreras estin organizadas por lineas curriculares y areas de especialidad,
estas Ultimas también llamadas areas de acentuacion.

Las lineas curriculares asocian campos especificos del saber y se integran por
cursos teoricos, practicos, seminarios e incluso talleres lo que representa un bloque de
formaciéon que se supone proveera al estudiante de conocimientos, habilidades y
actitudes en forma interdisciplinaria durante su carrera.

Las 4reas de acentuacién tienen la ventaja de la profundizacién en un sélo
campo de la disciplina, -que puede ser complementario ¢ afin- e integran también
cursos tedricos, practicos, talleres y seminarios pero de tipo optativos.

Ambas partes, las lineas curriculares y las dreas de acentuacién tienen como
prioridad no solo complementarse sino continuarse a través de los alcances de sus
objetivos y de la equidad en la extensién-profundidad de los contenidos para fomentar
la formaci6n integral del estudiante.

Toda esta estructuracion formal basada en lineas curriculares y acentuaciones
que tiene el Modelo Académico Alternativo lleva a estudiar concienzudamente los
propositos, alcances y organizacion curricular de la carrera de Letras Espaitolas y de la
Acentuacién de Didactica de la Literatura como puntos de analisis para el
Autoaprendizaje en la Prdctica Profesional pues en los afios de vigencia del Modelo, el plan
de estudios en la carrera y con ello su utiidad real en el mercado han demandado
algunas modificaciones. Y es que a doce afios de distancia el Modelo presenta una serie
de limitantes que ya han sido revisadas bajo un nuevo esquema socio-econdmico

cultural y politico regional y nacional que ha servido para esta estructuracion formal,
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Como consecuencia la Facultad, en su afan de actualizar los planes de estudio de
las carreras que ofrece tiene actualmente resultados de las tres primeras fases del
redisefio curricular que ha realizado para tal fin.

Estos resultados explican

“la ausencia de una postura sobre la literatura y la lengua, el atraso en el
conocimiento de las teorias y metodologias literarias y lingiiisticas, el desfasamiento
entre el fendmeno literario y lingiiistico, la falta de precision en la didactica de la
literatura y la falta de investigacion en el drea.”(Licenciatura, (s/f):3).

Todos estos aspectos de inconsistencia de contenido y desfase de los propositos

de los programas con la realidad, demandan la definicion del perfil profesional y del
curticulum, las necesidades de profundizacion, modificacién y definicién de enfoques y
posturas en el campo de la disciplina.

Lo que permitiri ampliar la vision académica no sélo de la carrera sino de la
Facultad y al mismo tiempo, protagonizar desde una postura retrospectiva en el cambio
de un nuevo modelo curricular.

Con esto, los siguientes apartados explican la carrera de Letras Espafiolas desde
sus 1nicios con el Modelo Académico Alternativo asi como, la evolucion natural de los
cambios sociales econdmicos y politicos que se filtran en este hecho y los mecanismos

que recientemente tomo la Facultad para subsanarlos.

A.  COLEGIO DE LETRAS ESPANOLAS

Segin el plan de estudios del Colegio de Letras Espaiiolas la carrera ha tenido
como principal propésito promover y desarrollar labores de creacidn artistica y
preservacion del acervo cultural, regional y nacional a través de actividades tendientes a
acrecentar la cultura.

Si bien ésta ha sido una de sus principales tareas, otra no menos importante es la
formacion del estudiante en el andlisis del fenémeno literario y lingiistico que

recientemente se han establecido como prionidades en la carrera.
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1. OBJETIVOS GENERALES

Desde sus tnicios, los objetivos generales de la carrera de Letras Espafiolas han
sido enfrentar al estudiante al fenémeno linglistico y literario.

Este hecho tuvo gran significacién pues las disciplinas de Lengua y Literatura
son indicadores socio-culturales que permiten al estudiante enfrentar las necesidades y
demandas del ambito social.

Los objetivos entonces se definieron como sigue :

Ubicar el fenomeno de la Literatura como producto del Lenguaje y, en cuanto
fenémeno social, como vehiculo de comunicacion que se realiza textualmente.

Analizar e investigar sobre dicho fendémeno, asi como, crear modelos tedricos
alternativos para la investigacion tanto en el drea del Lenguaje como en el area de la
Literatura.

Aunque en la practica el Modelo sigue vigente, la realidad es que estos objetivos
generales han sido superados en cuanto a los alcances originales propuestos, por lo que
se hizo necesario ampliar y detallar los campos disciplinarios que sustentan dichos
objetivos -Lengua y Literatura- y permitir con ello una mayor especificacion en la
formacion del estudiante. Estos campos son :

# Comprender el fenomeno literario y la literatura como productos lingiiisticos,
socio-historicos y como medios de significacidn que se realizan textualmente,
identificando los factores sociales e histéticos que convergen en ellos.

#+ Examinar las teorias que tienen como objeto el estudio de los fendmenos
lingiistico y literario y distinguir las metodologias que permiten el analisis de
dichos fendmenos, y a partir de ellas proponer modelos teéricos alternativos
para la investigacion, tanto en el area del lenguaje como en el de 1a literatura.

* Proponer modelos tedricos alternativos para la investigacion, tanto en el area

de lengnaje como en el drea de literatura.
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* Estudiar la Lengua Espafiola, tanto en su sincronfa como en su diacronia, y

sus perspectivas en la investigacion lingiiistica y filologica®).

2. ORGANIZACION CURRICULAR

La carrera de Letras Espafiolas ha temido alrededor de siete planes de estudio
formales y una setie de listados de asignaturas desde sus inicios, de los cuales solo el
Modelo Académico Alternativo ha buscado vincular los aspectos educacién-sociedad,
atendiendo a programas regionales y nacionales que demandan fortalecer la Educacién
Superior en México, a través de sus politicas educativas.

Aunque al prncipio -1950 a 1980- sélo se listaban las asighaturas y su
semestrificacion sin detallar los alcances, perfil profesional, campo de trabajo, estructura
y organizacion de contenidos, se considera que aquello establecié la pauta de lo que en
la actualidad se conoce como fines en la carrera.

Sin embargo, desde su wvigencia el Modelo Académico Alternativo ha tenido
hacia su interior una serie de cambios que, sin modificar la estructura original de su
planteamiento, han servido al establecimiento de nuevas pautas para acercarse al
cumplimiento del perfil profesional y de los objetivos de l1a carrera.

Conviene ahora revisar estos cambios para distinguir especificamente tres
momentos de formacién profesional, dos para el Sistema Escolarizado y uno para el
Sistema Abierto y a Distancia ; este ultimo sera revisado en el segundo capitulo de este
estudio.

El primero es el Modelo que se instituye en 1984 cuando la organizacién
cutricular en la carrera tuvo como fin dltmo dos areas de formacién y cuatro
acentuaciones. Las areas son :

“Literaria y Tednca, esta ultima a su vez, dividida en tres subdreas de
conocimientos tedricos en tomo al fenémeno literario, como Objeto Estético y como
Objeto de Lenguaje -Teoria de la Literatura y Lingiiistica- son apoyo esencial porque

(1) Sincrénicos son cursos gue atienden la estructura y funcionamiento de una lengua o dialecto sin atender a su evolucién,
Son cursos diacronicos aquéllos en los cuales los fenémenos ocurren a lo largo del tiempo. Diccionario de la Real Academia

de la Lengua Espaiiola 1992.
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propician los conocimientos tedricos-practicos pata la culminacion de los objetivos
terminales propuestos en el atea fundamental o literaria.” (1984:79).

El Area Literaria comprende tres lineas generales que son : Literatura Espafiola,
Literatura Universal y Literatura Hispanocamericana.

En un segundo momento de -1991 a la fecha-, los cambios que tiene el plan de
estudios desde el Modelo Académico Alternativo se basan en una triple organizacion :
areas, lineas curriculares y contenidos.

Las areas se mantienen iguales para establecer la equidad entre lo que es
eminentemente teorico en el campo de la disciplina y el enfoque de 1a literatura.

Ast,

“el Area Literaria abarca tres lineas curriculares : Literatura Universal, Literatura
Hispanoamericana y Literatura Espafiola, cada una de las cuales se desarrolla partiendo
de cursos basicos de caracter panoramico (lustérico-social) para continuar con el
anilisis de textos literarios apoyandose en el rea tebrica.” (1984:70 y 71) y la segunda,
“Area Tebrica que esti formada por tres subireas interdisciplinarias, constituidas por
aquellos saberes que fundamentan y dan validez cientifica a la catrera : Objeto Estético
y Objeto del Lenguaje.” (Analisis, (s/£):8).

La carrera de Letras Espafiola establece ocho lineas curriculares en el Area

Tebrico Instrumental : Teoria Literaria, Lingiiistica, Literatura Universal, Literatura
Hispanoamericana, Literatura Espafiola, Lenguas Clasicas, Optativa y de Apoyo
Académico y cuatro acentuaciones que satisfacen las demandas de especialidad y son :
Critica Literania, Drama, Lingiiistica y Didactica de la Literatura.

De ahi que los estudiantes que ingresan al Colegio de Letras Espafiolas deberan
cursar y aprobar diez lineas curriculares : tres del ABC (Area Bésica Comiin), seis del
ATI (Area Teorico Instrumental) y una a escoger del Area de Especialidad.

La linea curricular de Teotia Literaria inicia en el cuarto semestre de la carrera y
coincide ademas con el inicio del Area Teérico Instrumental. Para entonces, el alumno
debié haber cursado y aprobado nueve asignaturas del Area Bisica Comin que
contienen las tres lineas.

La primera linea curricular de la carrera de Letras Espafiolas es la de Teotia
Literaria que pertenece al Area Tebtica y comprende seis cursos que dan la perspectiva

cientifica del fendmeno literanio ; estos son :
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Teorfa y Critica de la Literatura 1. Es un curso que provee herramientas para
conocer e interpretar el fendmeno literatic a partir de enfoques tebricos y ctiticos
recientes en los géneros narrativos como el cuento, la novela, la crénica y el ensayo.

Teoria y Critica de la Literatura II. Continta con los enfoques tebricos y
criticos pero de los géneros dramatico y poético solamente.

Estilistica. Es un curso que estudia los modelos de analisis estilistico que
prevalecen en el texto literario.

Investigaciones Retoricas. Consiste en el analisis del texto literario a través de
modelos retéricos y su vocabulario.®

Semidtica. Analiza los signos verbales, no verbales e iconicos en si mismos y a
través de las relaciones entre ellos.

Seminario de Poética. Desarrolla el espiritu inquisitivo y de investigacion

poética sobte obras literarias actuales.

La linea curricular de Lingtiistica que pertenece al Area Teorica comprende seis
cursos :

Lingiiistica 1. Presenta al estudiante en forma general el planteamiento
histérico del desarrollo lingiiistico.

Lingiifstica II. Profundiza en los otigenes y desarrollo lingiiistico de las nuevas
tendencias.

Fonética y Fonologia. Aporta saberes sobre el sistema fonologico del Espaiiol
y sus variantes.

Semdntica. Detalla problemas de significado del lenguaje a través de modelos
dados durante la histora.

Historia del Espaiiol. Ofrece al estudmnte la posibilidad de conocer la
evolucion del Espaniol.

Filologia. Detalla los métodos filolégicos y su aplicacion en el analisis de textos.

@ El segundo cambio al plan de estudios se registrd precisamente en ¢l curso de Investigaciones Retéricas pues tenia como
contenido el desarrollo del discurso hablado y eschto, pero esto representd dificultades por la falta de habilidades y
conocimientos previos de los estudiantes, lo que obligd a pasar el curso al sexto semestre. Facultad de Filosofia y Letras.
Unjversidad Anténoma de Nuevo Ledn. (s/f). Andlisis descriptivo del plan de estudios de la licenciatura en Letras Espaiiolas

y de los cambios habidos en él, en los Wltimos aiios. Autor. Mouterrey N.L., México.
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La linea de Literatura Universal que pertenece al Area Literaria abarca cinco
asignaturas que atienden al fenémeno Literario Hispanico y que son :

Literatura Grecolatina. Aqui el estudiante conoce el desarrollo de las literaturas
clasicas y de los géneros literarios.

Textos Medievales Europeos. Este curso facilita la reconstruccion literaria
desde la postura socio-historica.

Textos Universales Renacentistas y Barrocos. El estudiante utiliza las
herramientas para el analisis del texto literario y reconstruye el pasado en el que se
gestaron.

Literatura Universal Moderna. El alumno puede distinguir los principales
movimientos literarios nacidos en Europa desde los siglos XVII, XVIII y XIX.

Textos Contemporaneos Universales. Lleva al estudiante a la reconstruccion

de la perspectiva literaria y su marco socio-historico.

La linea de Lenguas Clasicas esta formada por cuatro cursos : dos de Latin y dos
de Griego.

Latin I. Ejercita al alumno en el conocimiento y dominio de la morfologia
y las funciones léxicas del Latin clasico.

Latin II. El alumno comprende la sintaxis latina para sus traduccion.

Griego 1. Comprende la morfologia de las funciones léxicas del Griego clisico.

Griego II. Aplicacidn de las habilidades morfolégicas y prictica de la sintaxis

griega.

Linea de Literatura Hispanoamericana. Esta linea esta integrada por diez
asignaturas que incluyen al Area de Literatura Espafiola. Ambas pertenecen al Area
Literaria.

Los cursos de la linea de Literatura Hispanoamericana son cuatro y uno de

Literatura Mexicana.
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Literatura Precolombina. Consiste en conocer las influencias de sustrato que
sitven de base para la formacién de las culturas Latinoamericanas.

Textos Hispanoamericanos I (Coloniales). Aborda el panorama general de la
literatura hispanoamericana de la época colonial.

Textos Hispanoamericanos II (Siglo XX). Presenta el panotama de la
literatura hispanoamericana del siglo XIX para su anilisis.®

Textos de Literatura Mexicana. Este curso amplié sus contenidos para incluir
la literatura Mexicana del siglo XX pues incluia solamente el siglo XIX.

Seminario de Literatura Hispanoamericana Contemporanea. Busca las

principales tendencias actuales de la literatura para su andlisis y desarrollo.

Linea de Literatura Espafiola

Taller de Creacién Literaria (Optativo). El curso permite desarrollar en los
estudiantes las aptitudes de creacion literatia en sus diversas formas.

Literatura Espaniola Contemporinea. El curso presenta en extension las
principales corrientes literarias que surgieron en Espafia en la primera mitad de este
siglo.

Literatura Espaiiola Moderna. El curso presenta al estudiante los principales
1smos que nacieron en Espaiia en los siglos XVIII y XIX.

Textos Espaiioles Renacentistas y Barrocos. El alumno tiene una visén
sobre las literaturas renacentistas y barrocas a través de los textos literarios.

Textos Espanoles Medievales. El estudiante adquiere una visién general sobre
la literatura medieval espafiola.

Seminario de Literatura Espafiola de Postguerra. Consiste en estudiar obras

de autores contemporineos para su discusion y analisis.

@ Este curso dictd la pauta de moditicacién al plan de estudios de la carrera por incluir en sus contenidos desde 1988 un
apartado de Literatura Mexicana ademas de los contenidos de Literatura Hispanoamericana del siglo XIX. La razoén para
incluir este contenido es para ejemplificar la produccion literaria contemparinea y al mismo tiempo articular y dar secuencia
a los cursos de Literatura Hispanoamericana del siglo XIX, Textos Hispanocamercanos, Seminano de Literatura
Hispanoamercana Contemporinea y Textos de Literatura Mexicana. Facultad de Filos Letras. Universidad Auténoma
de Nugvo Leén. (s/f). Anilisis descriptivo del plan de estudios de la licenciatura en Letras Espaiiolas y de los cambios
habidos en él, en los tlumos afios. Autor. Monterrey N.L., México.
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Linea Optativa integra cursos que, por un lado, han sido remediles en la
formacién académica general y de investigacién de los alumnos y, por el otro, define las
lineas de acentuaciéon o arcas de especiahdad de la carrera a través de cursos de tipo
optativo.

Morfosintaxis I. Es un curso que presenta al estudiante el manejo de la
morfologia y sintaxis de la lengua espafiola en funcién de la oracion simple.

Morfosintaxis II. El curso permite al estudiante el manejo de la oracion
subordinada y compleja.

Metodologia de la Investigacién. Es un curso que presenta al estudiante las
herramientas de investigacién documental y aplicada.

Otro elemento que mtegra la Linea Optativa son los cursos que forman las
Lineas de Especialidad o Acentuacion, que son creadas

“en funcion de los distintos intereses que manifiestan los alumnos respecto al
objeto de estudio de la literatura y, dados los recursos con que cuenta el Colegio, se
propuso el establecimiento de acentuaciones que satisfagan en mayor medida las
inquietudes y demandas de especialidad en cuanto a campos fundamentales que dentro
del disefio curricular funcionan como alternativas para futuras especializaciones.”
(Anlisis, (s/£):15).

Las asignaturas de las cuatro acentuactones son :

Acentuacién en Critica Literaria. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Literatura Comparada. El alumno conoce el desarrollo de los métodos
literarios comparativos en la investigacion literaria y los aplica.

Literatura y Psicologia. El estudiante realiza la interpretacién del texto literario
a través de la psicologia moderna.

Sociologia de la Literatura. El curso explica el fendmeno literatio a través de
la interpretacion y relaciones que establece con la sociedad en que se produce.

Filosofia de la Literatura. El alumno utliza las herramientas de investigacion
para mterpretar el fenémeno literario a través de la filosoffa.

Edicién de Textos. El estudiante aplica los principales métodos para la edicion

de textos literatios.



Seminario de Investigacion Literaria. El alumno sintetiza el conocimiento y

analiza las obras literarias a partir de una o varias corrientes de critica.

Acentuacién en Lingiiistica. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Latin Vulgar. El curso desarrolla la traduccion de textos escritos en latin vulgar.

Fonologia Hispanica. Consiste en reconocer las variantes alofonicas en la
pronunciacién hispanoamericana.

Corrientes Lingiiisticas Contemporaneas. El alumno revisa las mas recientes
publicaciones sobre las corrientes lingiiisticas.

Seminario de Dialectologia. El estudiante puede describir comparativamente
los diferentes dialectos en los que el Espafiol se ha diversificado.

Filosofia del Lenguaje. Consiste en enfrentar los problemas y asuntos mas
relevantes de la filosofia del lenguaje.

Seminario de Investigacién Lingiifstica. El alumno analiza el corpus

lingiiistico a través de la perspectiva lingiiistica.

Acentacién en Drama. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Historia del Teatro. El estudiante conoce el desarrollo de los recursos e
implicaciones de la representacion escénica.

Voz y Diccién. Consiste en conocer los recursos vocales a nivel escénico asi
como su practica.

Teoria y Practica de la Actuacién. Fl alumno puede conocer las mas
importantes teorias de la actuacion.

Biomecanica. Permite al estudiante dominar los miembros corporales para
expresar una situacion estética.

Recursos Escénicos. Consiste en manejar los recursos que implican la
representacion teatral.

Direccién. Permite llevar al estudiante la visién y practica de un texto dramatico
y su representaciOn escénica. Ver mapa curricular 1991 de la carrera en la figura 1 de la

pigina 241,
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Acentuacion en Didiactica de la Literatura. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Por ser el apartado principal de este trabajo, la acentuacion de Didactica de la
Literatura se retoma en el apartado B de este capitulo ya que las asignaturas, objetivos,
organizacion de contenidos, perfil profesional y campo de trabajo requieren un analisis
detallado.

Una variante que resulta en la organizacién curricular de todas las acentuaciones
incluyendo la de Didactica, es la de tener cursos optativos. Dicha connotaciéon puede
favorecer o limitar su finalidad pues estos cursos son administrativamente elegibles para
cursarse -todos- como se oftecen en el plan de estudios o seleccionar asignaturas de
acentuacién para completar los requisitos administrativos de formacidén y titulacion.
Situacién que en la practica da una gran diferencia, pues el fendémeno de eleccion o de
completar cursos, involucra a interesados y no mteresados en el area de formacion
dentro del aula.

Este hecho administrativo se convierte en académico cuando el salon esta
integrado pot alumnos que han elegido la acentuacibén y también por quienes sélo
tratan de completar con uno o varios cursos su formacion. De ahi que el proceso de
ensefianza-aprendizaje no se tegre socialmente, creando situaciones dentro del aula
que impiden la unificacién de alcances y fines por grupo, hechos que mas adelante se
explicatan cuando se detalle el proceso de ensefianza aprendizaje.

Otro aspecto de suma importancia en la organizacion curricular de las
acentuaciones es su organizacion de contenidos.

Conviene definir ambos términos para ubicarlos mejor en el contexto de las
acentuaciones. Diaz Barriga, (1990:150) se refiere a la organizacién curricular como la
organizacion vertical y horizontal del plan curnicular, ast como a la adecuacion del
tiempo, secuencia y segmentos instruccionales e interrelacidn de contenidos mientras
que

“la organizacién de contenidos son lineas curriculares que se definen desde la
planeaciéon y posibilitan la integracién de los distintos sectores del saber como
quedaron establecidos en el Modelo Académico Alternativo.” (Garcia Govea, Mireya,

(s/9):9).

22



La ultima linea curricular del plan de estudios es la de Apoyo Académico que
integra los talleres de formacién general y especifica que requiere el estudiante.

Taller de Creacién Poética. El curso tiene como finalidad practicar y auto
criticar la creacidn de textos poéticos en sus diferentes modalidades.

Taller de Creacién Narrativa. El curso consiste en redactar y auto criticar la
creacion de textos narrativos en sus diferentes modahidades.

Taller de Textos Dramaticos. El curso sirve a la produccion y autocorrecion
de textos dramaticos.

Taller de Guién para Radio y Televisién. El curso facilita a los estudiantes las
herramientas tedricas y metodologicas necesarias para el disefio de guiones para radio y
television.

Taller de Adaptacién Cinematografica. El curso ofrece a los estudiantes los
elementos necesarios para la adaptacién cinematografica.

En general, la forma de organizacion por contenidos que tiene la carrera de
Letras Espafiolas ha sido parte de su estructura académica desde su vigencia ; este
hecho ha servido sin duda a una serie de andlisis y estudios que sobre las ventajas y
limitaciones tiene dicha organizacion. De ahi que los resultados de la segunda fase de la
evaluacion curricular presenten a la organizacién curricular atomistica en la ejecucién, ya
que limita la aplicacién del conocimiento y por la forma mterdisciplinaria que tiene el
contentdo se presenta fragmentado y se pierde la profundizacion por lograr la extension
de los mismos.

Segiin el estudio, el modelo de contenidos no ha favorecido el desarrollo de
habilidades, conocimientos ni capacidades en las disciplinas que el alumno requiere para
su ejercicio profesional.

Un dltimo aspecto de reflexién basado en los resultados del estudio apunta a
reconsiderar los programas docentes en forma imnterdisciplinaria para integrar los
contenidos, las areas y las lineas disciplinarias que tiene. Aunque este aspecto se ha
estado cumpliendo desde la puesta en marcha del Modelo Académico Alternativo, los
resultados no han sido satisfactorios pues las modificaciones y nuevas tendencias de las

asignaturas demandan mayor compromiso docente. Por lo que este aspecto sera
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retomado en el capitulo cuarto para ahondar en la mmportancia de la formacién de
docentes universitarios no sélo como politica institucional sino como una necesidad
social.

Algunos indicadores cuantificados que la Facultad tiene de las fases del redisefio
curricular advierten que estas limitaciones podrian subsanarse si se integran los campos
de conocimiento desde los cursos del Area Bisica Comin ademis de realizar un
balance de los cursos de literatura, seminarios, cursos textos y talleres que se reflejarian
en la organizacion y secuencia desde el interior del curriculum.

“los cursos de literatura son cursos panoramicos en donde el maestro es el eje
central en la ejecucién es decir, el maestro desarrolla los conceptos y el alumno
ejemplifica con los libros basicos. Tienen ademas un enfoque diacronico.

Los seminarios tenen como propoésito el planteamiento de problemas; el
maestro es exclusivamente un guia u onentador del alumno y éste desarrolla el
contenido del curso. Su enfoque es diacrénico y sincrénico.

Los cursos textos son una modalidad exclusiva de la carrera de Letras Espafiolas
y consisten en analizar el texto literario para contextualizar el momento historico y
social en el que surge. Se entiende que la secuencia de este
tipo de cursos van del texto al contexto y pueden no ser literatura sino textos en
general. Su enfoque es sincronico.” (Analists, (s/£):15).

Los talleres son cursos que desde el plano formal buscan combinar la teoria y la

practica. El alumno debe cursar y aprobar uno en forma obligatona y puede cursar
otros, para su formacion, sin valor curricular.

El taller de Creacion Literaria fue propuesto por la Coordinacién del Colegio a
solicitud de los estudiantes de la carrera, y no se contempla en el Modelo Académico
Alternativo.

Ahora bien, si se comparan los planes de estudio de la carrera de Letras
Espaiiolas de 1985 con el de 1997 se encontraran dos lineas que este Gltimo plan
incluye y que son : Literatura Hispanoamericana con cinco cursos y Teoria Literaria con
seis cursos. A la luz del programa de evaluacién curricular esto puede no representar
nada, pero ha servido en la formacién profesional de los alumnos egresados de la
carrera.

Sin embatgo, los resultados del diagndstico curricular que recién ha publicado la
Facultad han sido contundentes al demostrar que ahora mas que nunca se hace

necesario tomatr
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“posiciones menos tradicionalistas sobre la Lengua y la Literatura y enfrentar el
fendémeno literario a través de la contextualizacién de la carrera en un aqui y ahora por
medio de las diferentes teotias literarias y buscando modelos de analisis para apropiatlo.
Pues el campo de las teorias de la literatura se ha diversificado tanto que ahora debe
enfrentarse desde la transdisciplinareidad dado que todas las posturas tedricas
postestructuralistas inciden en la conjugacién de varias disciplinas para el estudio de los
fenémenos de Ja Lengua y la Literatura.

La Lengua y la Literatura son fenémenos culturales por set manifestaciones
humanas, es decir que son signos que participan de la textura cultural, por lo que su
abordaje no puede tener una actitud diletante del placer estético, sino que deben
buscarse las vias idoneas para explicar los hilos de esa textura cultural en la que participa
la Literatura ; de la misma manera la ensefianza de la Lengua no debe enfrentarse como
una serie de normas a seguir, sino como una forma de expresion del hombre a partir de
la cual ésta manifestando su visién del mundo.

Afrontar esta concepcion ante la Lengua y la Literatura nos obliga a explicarla
como producto del lenguaje condicionado histérica y culturalmente, es decir, asumir
posturas planteadas en nuevas cotrientes tebricas, tomando en cuenta la
interdisciplinareidad con la Hermenéutica, 1a Teoria de Ia Recepcién Estética, asi como
su visién historica para acercar mas dichas postutas hacia los objetivos generales de la
carrera y del perfil profesional.” (Estado, (s/£):4).

3. PERFIL PROTFESIONAL

Textualmente, el Modelo Académico Alternativo presenta el perfil de egreso asi :

“El egresado debera poseer el conocimiento de :

La evolucion historica del Espafiol y su perspectiva, desde las distintas escuelas
lingiiisticas.

El desarrollo histérico de la Literatura Hispanica.

Los antecedentes y movimientos de la Literatura Universal y su contribucion a
las Literaturas Hispanicas.

Las posturas teoricas del fendémeno literario para su investigacidn y andlisis.

Sera capaz de :

Realizar trabajos de investigacion y andlisis en el area de Lengua y Literatura.

Proponer nuevas posturas para la interpretacion y analisis del texto literario.”
(1984 :70).

Otra forma que enuncia el petfil profesional de los egresados ésta en el folleto

de carrera que la Facultad publica y que lo define como sigue :

“El egresado de esta carrera estara capacitado para :

Investigar €l fenbmena Literario y las condiciones sociales que lo producen.

Aplicar el conocimiento de la evolucién histérica de la Lengua Espariola y sus
perspectivas en la mvestigacion Lingiistica y Filologica.
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Crear modelos para la investigacion en el area del Lenguaje y la Literatura,
partiendo de las posturas tedricas basicas.” (Plan, (s/f). Documento).
El perfil de egreso y los objetivos generales tienen una estrecha relacion, por lo

que es necesario vincularlos a través de los conocimientos, habilidades y
procedimientos basicos y complementarios que el estudiante tiene que adquirir durante
su formacion. Esto sirve para defimir las practicas profesionales asi como los espacios y
puestos para los que el egresado ésta preparado.

Aunque el Modelo no precisa los conocimientos, las habilidades ni las actitudes,
el estudio que sobre las pricticas profesionales llevd a cabo la Facultad en 1995 ha dado
como resultado la definicion de los conocimientos, las habilidades y las actitudes
deseadas en los egresados, y la distincion de por lo tnenos cuatro practicas
profesionales mayoritarias emergentes y potenciales.

Los conocimientos deberan centrarse en la Lengua y la Literatura y son ;

* Modelos de la Literatura como producto del lenguaje y, en cuanto fenémeno

social, como vehiculo de comunicacién que se realiza textualmente.

* El fen6meno literario como un producto lingiiistico en cuyo ambito

convergen factores socio-culturales marcados historicamente.

* La Lengua Espafiola tanto en su sincronfa como en su diacronia y sus

petrspectivas en la investigacion lingtiistica y filologica.

+ Las teorias que tienen como objeto de estudio los fenémenos lingiistico y

literario y a partir de ellas proponer modelos tedricos alternativos para la

investigacion, tanto del area del lenguaje como del area de la literatura.

Las principales habilidades son :

* Ejercer la docencia de la Lengua y la Literatura y la Teora Literaria en el

sistema de educacion formal a nivel medio superior y supetior.

* Investigaciones Filologicas sobre manuscritos desde el siglo XVI a la fecha en

archivos, para paleografiar y modernizar en el lenguaje actual.

* Ejercer la Critica Literaria en publicaciones de difusion cultural.
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Asesorar en la planeacién y ejecucién de proyectos editoriales en el ambito de
la educacién no formal.

Asesorar y corregir estilos de discursos y textos diversos, en el ambito publico
y privado.

Elaborar guiones en medios de comunicacion masiva (radio y television) y
organizar, asesorar y ejecutar eventos de extensidn cultural y educativa en
mstituciones gubernamentales, umiversitarias y privadas.

Investigar los fendmenos literarios y lingiiisticos en instituciones culturales y

educativas.

Las actitudes son :

*

*

*

De setvicio a la comunidad

De cooperacion para el trabajo en equipo, de liderazgo en la conduccion de
los trabajos especificos de la profesion.

De critica y apertura hacia los cambios sociales y culturales en lo relativo a la
Lengua y la Literatura.

De mterés hacia los procesos de cambio de la Lengua.

Las practicas profesionales mayoritarias, emergentes y potenciales son :

- 4

La docencia en educacion media superior es la practica mayoritaria y a la que
tradicionalmente se ha orientado la carrera.

La docenca se ejerce principalmente en las instituciones publicas y privadas.
La investigacién linguistica, filolégica y literaria es una practica emergente
porque cada vez mas egresados la desarrollan.

Planeacion y ejecucion de proyectos editoriales, creacion literaria y correccion
de estilo son también pricticas emergentes pues cada dia se mncorporan mas
egresados a la ejecucion de estas practicas.

Critica y produccion literaria, periodistica, teatral y cmematogrifica ;

colaboracion en proyectos publicitarios ; traduccion literaria ; difusién vy
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promocion cultural ; desempefio de cargos diplomaticos y elaboracidn de
discursos y textos diversos son pricticas potenciales pues pocos egresados las

han desempefiado y de manera esporadica.
Esto da una idea de la dinamica social y econémica que mueve las posibilidades
del campo de trabajo y los nuevos espacios que demandan ser cubiertos por
especialistas de esta drea, asi como una reflexién sobre la vigencia-permanencia del

Modelo Académico Alternativo.

4. CAMPO DE TRABAJO

Tomando en cuenta que este apartado no esta contemplado en el Modelo
Académico Alternativo, y considerando ademas que este aspecto se desprende de los
dos pilares que sostienen al curriculum es decir, los objetivos generales y el perfil de
egreso, se puede advertir que el Modelo ya no satisface las demandas actuales de la
carrera por lo que queda desfasado de las necesidades del mercado y del aspecto
econOmico social vigente.

Sin embargo, el campo de trabajo quedé definido en el estudio que la Facultad
promovid para redisefiar los planes de las carreras de la Facultad ; los resultados
alcanzados dieron luz sobre los principales campos de desempefio del egresado de la
carrera de Letras Espafiolas cue son :

Instituciones de Educacion Media Superior y Superior.

Instituciones de Gobierno como Archivos, Centros Culturales y Embajadas.

Empresas Editoriales Pablicas y Privadas.

Medios Masivos de Comunicacion.

Departamentos de Investigacion en Instituciones Culturales y Educativas.

B. ACENTUACION DE DIDACTICA DE LA LITERATURA

El Modelo Académico Alternativo registrd en 1989 seis asignaturas con el

nombre de Acentuacion en Didactica.



Para 1992, por razones practicas y para inchur en el plan de estudios otras
asignaturas optativas necesarias en Ja formacién del estudiante, se fusionaron los cursos
te6ricos de Teoria Pedagégica y Psicopedagogia en uno solo, llamado Psicopedagogia -
con el que inicia la acentuacién- en el cual se incluyeron los contenidos mds
importantes del curso de Teoria Pedagogica.

Ahora, después de una década de vigencia y gracias a la demanda social y
regional de especialistas con formacién docente en Lengua y Literatura se consigue su
justificacion académica en la carrera y se le otorga el nombre de Acentuacion de
Didactica de 1a Literatura.

Aunque no existen argumentos ni fecha en que se presenté dicho cambio, esto
denota dos reacciones complementarias : la primera que concibe en el cambio la
posibilidad de ampliar el espectro de formacion, desarrollo y perspectivas hacia adentro
de la acentuacién en los contenidos, el método y la evaluaciéon asi como, para los
estudiantes y, la segunda de compromiso social, mstitucional y académico que tendra
que responder pues es la actividad mayoritaria que realizan los egresados.

Esto significa que la acentuacion satisface en mayor medida las inquietudes y

demandas de especialidad que socialmente se requieren.

1. OBJETIVOS GENERALES

Como objetivo general, la Acentuacion de Didactca de la Literatura busca
formar estudiantes capaces de enfrentar cdticamente los procesos que se generaran para

la ensefianza de la Lengua y la Literatura.

2. ORGANIZACION CURRICULAR

La Acentuaciéon de Didictica de la Literatura comprende actualmente cinco
cursos : tres te6ricos y dos talleres, todos optativos.
Psicopedagogia. Es un curso tebrico y de extensién que presenta al estudiante el

panorama de las prncipales teorfas como el Asociacionismo, la Gestalt y el
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Constructivismo, ademas de la teoria de Erikson y la de Freud, asi como las principales
escuelas donde se aplican dichas teorias.

Didactica General y Taller de Didactica General. Son cursos simultineos teérico
y practico respectivamente que se complementan en sus contenidos. El curso teorico
presenta una vision de los principales modelos curriculares : Hilda Taba, (1964) José
Arnaz (1985) y la metodologia curricular de Angel Diaz Barriga, (1992).

El curso Taller de Didactica General versa sobre la planeacién educativa pero
desde la micro perspectiva, es decir, consiste en conocer y planear el modelo de
programacion didactico.

La acentuacién se completa con el curso de Didactica Especial que consiste en
un ejercicio de practica docente en el salon de clases en las asignaturas impartidas en el
propio Colegio, y el Taller, que es un curso de microensefianza que retroalimenta a la
practica ; ambos cursos son también simultineos. Ver mapa curricular 1991 de la
carrera en la figura 1 de la pagina ?.

Sin embargo, la acentuacion presenta una serie de insuficiencias académicas que
por una parte se han diagnosticado a partir de los estudios realizados por la Facultad y
por la otra, han sido observados en el trabajo diatio.

La primera insuficiencia tiene que ver con la descontextualizacion de las
asignaturas respecto a Ja acentuacion, que por el objeto mismo de estudio se aparta de
los fines y principios de la Lengua y la Literatura, razoén que se justifica en principio
pero que visto desde la practica profesional del egresado hace necesario unificarlas.

Esto es, las asignaturas de la acentuacién permanecen como isla respecto a las
asignaturas del plan de estudios, y este distanciamiento que va mas alli de la forma
provoca que el objeto de estudio de la didactica y el enfoque de las asignaturas de la
carrera no resuelvan los objetivos y contenidos de la formacion de maestros
espectalizados en Lengua y Literatura que el objetivo general define, ni tampoco se
justifique el nombre de la acentuacion.

Un aspecto que demanda consideracion es la actualizacion de los cursos, es
decir, que de las cinco asignaturas que ofrece la acentuacién desde el micio del Modelo

Académico Alternativo no han sido revisados los objetivos generales, los contenidos en
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su extension y profundidad ni la secuencia y congruencia de éstos con el plan de
estudios general.

Ahora bien, esta formacién que hasta hora adquieren los estudiantes de la
acentuacion de didactica de la literatura enfocada exclusivamente a la didictica general
no toca los aspectos de la literatura y la lingiiistica, por lo que conviene redefinir la
acentuacién no solo por los tipos de cursos que ofrece sino en los contenidos y la
secuencia de la acentuacion desde el Area Tedrico Instrumental.

Ambos casos, la actualizacion y la redefinicion de los cursos de la acentuacion
son aspectos que seran retomados mas adelante en la propuesta general de este trabajo.

La segunda es que a diez afios del Modelo y sets del Sistema Abierto y a
Distancia se cuenta con la presencia de una sola maestra responsable de la acentuacion.

Otra observacion que sirve a la organizacion de contenidos es la que se refiere a
los conocimientos, habilidades y actitudes que determinan la formacion tdltima de los
estudiantes. Y esto debe ser destacado porque en el estudio que la Facultad promovio
para revisar los planes de estudio, éstos fueron resultados sustantivos para el analisis
sobre el perfil profesional, la practica y el mercado laboral como puntos de analisis.

Empero, se pudo constatar que existe una deficiencia significativa de los
conocimientos, habilidades y actitudes en el 4rea pedagogica, si se toma en cuenta que la
practica profesional mayoritaria de los egresados es la docencia, de acuerdo a los
resultados de este estudio,

Con todos estos elementos de juicio sobre la organizacidn curricular de la
acentuacién y considerando los ya sefialados en la organizacion de la carrera conviene
reflexionar en algunos contenidos que en numero y cualidad pueden servir en la
formacion de docentes especializados : Didactica General, Especial y Activa ; Teorias
del Aprendizaje, Evolutivas, de Comunicacién, de Tecnologia Educativa ; Modelos de
Instruccién, de Programacion, de Organizaciéon de Contenidos, de Elaboracion de
Objetivos y sobre la naturaleza del conocimiento ; Teorias de Evaluacion Curriculares y

Pedagbgicas.

3. PERFIL PROFESIONAL
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El plan de estudios de la carrera de Letras Espafiolas no contempla la
especificacion del perfil profesional en las acentuaciones que ofrece.

Este hecho puede explicarse porque en 1985 las necesidades socules,
econémicas y politicas de un perfil profesional eran diferentes.

El Modelo Académico buscaba entre otros fines la unificacién de las
licenciaturas que ofrecia y en ese quebacer deshgé la explicacién social y econémica de
las dreas de especialidad que propuso.

Hoy el cuestionamiento no es la falta de una definicion del perfil profesional de
la acentuacién de didactica de la literatura porque éste ya no tendra vigencia, smo la
carencia de una explicacion de los mecanismos educacién-sociedad que han sido
modificados gracias al alto indice de egresados que demandan ubicarse en espacios,
puestos y areas técnico-cientificas donde desarrollar las potencialidades académicas.

Y esto no ha sido solamente por el resultado de los estudios recientes sino por
una serie de circunstancias que han favorecido la necesidad de especializacion de un sin
nimero de practicas y campos disciplinatios.

La docencia, como practica profesional dominante de los egresados del Colegio
de Letras Espafiolas, no ha sido ajena a estos mecanismos. Sm embargo, como ejercicio
profesional requiere del dominio de ciertas habilidades del drea psicopedagdgica y
didactica asi como del manejo del campo disciphnario, para fortalecer y transformar el

espacio profesional.

4. CAMPO DE TRABAJO

El campo de trabajo de la carrera de Letras Espafiolas esta limitado a
Instiuciones Educativas de nivel Medio Supernior y Superior.

Sin importar el sector poblacional que se atienda, publico o privado, la tarea es
incorporar al campo de trabajo especialistas del fendmeno educativo con una nocion
clara de las necesidades del area (Lengua y Literatura) y con apertura para enfrentar los

retos sociales, regionales y nacionales que la docencia demanda.
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Algunos aspectos sobre el campo de trabajo pueden revisarse con los resultados
que la evaluacién curricular tiene para mejorar y ampliar las expectativas de formacion
de los estudiantes de la carrera en las dos modalidades que ésta ofrece: Sistema
Escolarizado y Sistema Abierto y a Distancia.

Esto porque desde 1991 se crea el Sistema de Universidad Abierta y a Distancia
como un espacio de formacién fincado en el propio Modelo Académico Alternativo, y

a la fecha sélo tiene vigencia en la carrera de Letras Espaiiolas y sus especialidades.
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SISTEMA DE UNIVERSIDAD ABIERTA Y A DISTANCIA

El Sistema de Universidad Abierta y a Distancia que ofrece la Facultad de
Filosofia y Letras esta fincado por un lado, en los propésitos y alcances del Modelo
Académico Alternativo como estructura curricular que actualmente rige en la
Institucién y por el otro, bajo los lineamientos y las disposiciones legales de la
Universidad Autonoma de Nuevo Leon y, de la propia escuela.

Como modalidad educativa, el sistema que originalmente fue creado pata
ofrecerse en las seis licenciaturas mas importantes del drea de Ciencias Sociales y
Humanidades ha quedado establecido unicamente en la Carrera de Letras Espafiolas y
sus Especialidades.

Su wigencia data de 1991, afio en que por primera vez se ofrecieron dichos
estudios en la Facultad, con la finalidad de ampliar las oportunidades de formacion
académica y profesional de la

“poblacion que por diversas razones no puede acudir a las aulas y tiene por otra
patte, un gran interés por superarse.”’(Manual, 1995:3).
Durante su trayectoria el Sistema Abierto y a Distancia ha reflejado el Modelo

Académico Alternativo y las adecuaciones curriculares -detalladas en el capitulo
primero- que se han implementado para satisfacer las necesidades de formacion en la
carrera y ademds, favorecer la reflexién de la conceptualizacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje, la definicion del perfil docente a las nuevas necesidades, la
aplicacion de estrategias individuales y grupales asi como, los mecanismos de evaluacion
propios de esta modalidad educativa.

Entre otras cosas el capitulo presenta un panorama de los postulados basicos
que la Secretaria de Educacion Piblica establece, para desarrollar los mecanismos de
aplicacién y evaluacion de la educacion de adultos que dicha Institucién promueve y
satisfacer las demandas de formacién universitatia en México y ademas, la definicién y
acepcion del concepto Andragogia como disciplina de la educacién de adultos.

También contiene las principales connotaciones que ha recibido el término de

educacién a distancia, sus perspectivas cutriculares, metodolégicas, la relacién maestro



alumno, la importancia de las teorias del aprendizaje, los medios y recursos con que

cuenta y las principales estrategias de que se vale para su aplicacién.

I. NECESIDAD DE UN SISTEMA ABIERTO Y A DISTANCIA

Quiza una de las principales razones para establecer en la Educacién Superior
los Sistetnas de Universidad Abierta y/o a Distancia, tengan su origen en los planos
econdmico y social como aspectos condicionantes del fenémeno educativo.

Las causas de promover y ampliar las opciones académicas dentro de una
institucion educativa, obedecen casi siempre al impacto de los acontecimientos que la
economia refleja como el que se vivid en

“México en 1986 con el ingreso del pais al Acuerdo General de Aranceles y
Tarifas (GATT) que se apoyo cada vez mas en el conocimiento cientifico y las nuevas
tecnologias de la informactén. Lo cual demando que millones de profesionales,
cientificos e intelectuales, artistas y en general, trabajadores calificados, tuvieran la
oportunidad de adquirir nuevos conocimientos, habilidades y destrezas para actuar y
competir en las nuevas relaciones de produccion.” (Ormelas Carlos, 1995:1,2).

S1 bien la implementacion de todos los modelos curriculares-institucionales se

rigen por dichos impactos, cabe advertir que la estructura académica que hoy mantiene
vigente a las Ciencias Sociales y Humanidades en la Facultad de Filosofia y Letras, tomo
hace quince afios las mismas acciones para el establecimiento del Modelo Académico
Alternativo y mas tarde, en 1991 para el Sistemna de Universidad Abierta y a Distancia.

Hoy, el Sistema Abierto y a Distancia que la carrera de Letras Espafiolas, tiene
como proposito responder a las demandas de profesionalizacion que el mercado laboral
requiere. Su condicion es equilibrar la formacién profesional y la calidad educativa para
los nuevos esquemas socioeconomicos y politicos que itperan.

Para logratlo, el Sistema Abierto y a Distancia debera justificar las razones de su
ofrecimiento en el mercado educativo, pues éste, va a existir a 1a par del esquema de
formacion escolarizado que por mas de 40 afios la Facultad ha tenido y del que ademas,
tendra que retomar su disefio cutricular, objetivos generales, perfil profesional, hstado y

secuencia de las asignaturas y ademas, asumir los cambios que en el Modelo Académico
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Alternativo sean pertinentes al avance y desarrollo del proceso de ensefianza-

aprendizaje en esta modahdad.

Sin duda, es un hecho que ambas modalidades educativas -Sistema Escolarizado
y Sistema Abierto y a Distancia- permanezcan no solo dentro de una misma institucion,
sino bajo los lineamientos de una estructura académica por demas controvertida -
actualmente- desde el punto de vista de su vigencia, lo que hace necesario entonces
explicar con detalle su funcionamiento administrativo y académico desde el Proyecto de
Universidad Abierta y a Distancia aprobado por el H. Consejo Académico de la
Universidad Auténoma de Nuevo Ledn en sesién celebrada el dfa 24 de agosto del aiio

de 1990 que a la letra dice :
A FUNDAMENTACION

Con la creacion de un Sistema Abierto y a Distancia, la Facultad de Filosofia y
Letras responde :

a) A su obligacién de difundit y extender el saber profesional en las Ciencias
Sociales y Humanidades en el Estado de Nuevo Leon y en la medida de sus
posibilidades, en el norte del Pais,

b) A la aspiracibn de democratizar la educacién superior brindando
oportunidades a un mas amplio nimero de aspirantes.

c) Atender en particular a los reclamos de los estudiantes de la Facultad que han
debido abandonar sus estudios por problemas de horario, debido a que los
comparten con otras actividades o radican fuera del Area Metropolitana,

d) A las necesidades de innovaciéon y modernizacién del proceso educativo en el
marco de un ambiente social urbano que cada vez depende menos de una
relacion presencial, de la comunicacién verbal y de una interaccién directa
autontaria en la transmisién y asimilacién del conocimiento y menos aun en
la formacién de habilidades profesionales en adultos.

B OBJETIVOS

Con la creacion del Sistema Abierto y a Distancia, la Facultad se propone :

a) Ofrecer oportunidades de estudios profesionales a los trabajadores, amas de
casa, minusvélidos, residentes fuera del Area Metropolitana de Monterrey etc.,
que no pueden adecuarse a las exigencias presenciales del sistema escolanzado
de la propia Facultad.
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b) Ofrecer de acuerdo con los programas especificos, oportunidades de
educacién permanente a profesionistas, investigadores y/o docentes en
ejercicio o egresados de la Facultad con estudios afines.

c) Propiciar el desarrollo de innovaciones curriculares impulsando formas
desescolarizadas de docencia, de autoaprendizaje y de evaluacién de
conocimiento.

d) Constituir un espacio organizado de investigacién educativa.

C MARCO JURIDICO

Para la instauracién del Sistema Abierto y a Distancia, la Facultad de Filosofia y
Letras se apoya en los siguientes apartados de su Reglamento Interno.

Articulo2® fraccion VI, segin el cual es parte de la naturaleza y fines de la
Facultad el fomentar, organizar y realizar tareas de producciéon y difusion, haciendo
participar de los beneficios de la cultura y la educacién a todos aquellos que tienen
interés y han carecido de la oportunidad de obtenerlos.

Articulo 5° fraccion VII, conforme al cual es atribucidn suya realizar toda clase
de eventos académicos, administrativos y jutidicos para el logro de sus fines.

Articulo 6°, segiun el cual, para el cumplimiento de sus fines la Facultad de
Filosofia y Letras podra crear, organizar; integrar, y suprimir -en términos de la Ley
Organica, el Estatuto General y su propio Reglamento- secretarias, colegios,
departamentos, centros, institutos y entidades andlogas.

Ademas en lo que se refiere a extension y educacion permanente, se apoya en los
articulos 3°,4°,6°,30° y 31° del Reglamento General de Estudios de Posgrado de la
Universidad Auténoma de Nuevo Leon.

D ESTRUCTURA ACADEMICA

j De acuerdo con el Reglamento Interno de la Facultad, la Secretaria Académica
es la responsable general del funcionamiento de las instancias académicas
particulares, colateralmente a la Secretaria Académica compete dictaminar sobre
la admision de aspirantes.

2. Para la organizacion académico-administrativa de las actividades y programas, el
director de la Facultad nombrara un Coordinador del Sistema cuyas funciones
seran :

a) Formular y presentar al director oportunamente los programas de actividades
e informes regulares del cumplimiento de las mismas.

b) Formar parte de los Consejos Consultivos y académicos de la Facultad.

¢) Conocer y resolver los problemas académico-administrativos ordinarios y
supervisar el cumplimiento de las responsabilidades del personal que labore
en el Sistema.

3. Una condicion incluso previa al funcionamiento del Sistema, seti la creacidén de
una Unidad de Asesoria Pedagogica, cuya responsabilidad inicial serd organizar y
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supervisar los materiales de estudio y la formacién de los asesores de los cursos.
Este organismo que al principio no puede ser tan amplio, estara integrado por
especialistas en metodologia, autoaprendizaje y disefio curricular y se constituird
en un organismo staff bajo la responsabilidad del Coordinador.

Seran responsabilidades permanentes de la Unidad de Asesoria Pedagégica las

siguientes :

a) La actualizacion y capacitacién de los asesores.

b) La supervisién y orientacién de la elaboracion de los materiales de estudio y
evaluacion.

c) La ornentacion a los alumnos de nuevo ingreso o no, respecto a las
metodologias de autoaprendizaje y sobre los planes de estudio.

4. Dependiendo de la consolidacién del Sistema se integrarin equipos de asesores
por carrera, encargados de elaborar y decidir colectivamente las actividades de
los cursos, los crterios e instrumentos de evaluacion, etc. Bajo la asesoria y
supervision de la Unidad de Asesoria Pedagogica.

o, También dependiendo de la evolucion del Sistema, se nombraran responsables
de carrera, que en combinacion con la Unidad de Asesoria Pedagogica planearin
y supervisaran la realizacién de las actividades y cargas académicas. Tanto en este
punto como en el anterior, y en tanto se consolide el sistema, las
responsabilidades de la planeacién y supervision, el establecimiento de critetios y
disefio de actividades serin responsabilidad de los coordinadores de las
licenciaturas.

6. Por la propia naturaleza del Sistema Abierto y sobre todo para el caso de cursos
tebricos, cabe esperar que la inscripcion sea muy dispar en el tiempo, lo cual
limita las actividades de trabajo colectivo de los estudiantes. Sin embargo, el
trabajo colectivo es un elemento formativo muy importante, por lo cual habri
que integrar, siempre que sea posible grupos por asignaturas, grupos tematicos,
o cualquier otra forma de trabajo colectivo, bajo la responsabilidad de un asesor
o grupo de asesores.

i El proceso de autoestudio supone una relacién distinta entre magstro y alumno :
la relacion tradicionalmente presencial (por correspondencia o telefénica), en la
que el maestro se transforma en Asesor cumpliendo las siguientes tareas
académicas.

a) Revisar el trabajo individual y colectivo de los alumnos.

b) Orientar y resolver los problemas del alumno en su trabajo autoorganizado y
autodirigido.

¢) Ampliar la informacién y contrastar la internalizacién que el alumno ha hecho
de los contenidos con otras posibilidades de interpretacion.

d) Conducir el intercambio entre los alumnos en la asesoria grupal o a través de
otros medios.

e) Evaluar el rendimiento de los alumnos.

En cuanto a sus funciones administrativas, los asesores :

a) Llevaran el control de las actividades del alumno: registro de trabajos
escritos, asesorias y examenes.
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10.

b) Participarin en la elaboracién y revision continua de los materiales de estudio
y evaluacion, individualmente o en equipo segun sea el caso.

c) Participaran en los procesos de formacion y actualizacion que se programen
en el sistema.

d) Nadie podra ser asesor sin pasar por un proceso previo de formacion.

En cuanto el Sistema se centra en el autoestudio. Los alumnos :

a) Seran los responsables directos de su propio proceso de trabajo. Apoyandose
en los materiales de estudio y las asesotias. Asi, ellos deciden el nimero de
materias que han de cursar, sin rebasar el nimero de treinta y cinco (35)
horas/semana/mes simultaneamente y sin entrar en contradiccion con los
pre-requisitos establecidos por el plan de estudios.

b) Son alumnos regulares de }a U.A.N.L. pero su inscripcién puede realizarse en
cualquier momento, lo mismo que la acreditacién de sus estudios.

c) Los alumnos podran optar por asistir o no a las asesorias individuales y/o
grupales de los cursos teoricos, pero en el caso de talleres o seminarios,
habran de sujetarse al programa de actividades de asesoria o de otro tipo que
se establezca con los asesores.

Los instrumentos fundamentales para la direccion del autoaprendizaje del

alumno, son los materiales de estudio. Estos setin de dos tipos: Guias de

Estudios y Antologias

a) Una guia de estudio de una materia ofrece al alumno tres clases de
mformacion : qué es lo que va a aprender, como lo va a aprender y cuanto ha
aprendido. Por ello la guia de estudio se integra con los siguientes elementos.

Introduccion : Contiene una descripcién general de la ubicacién del curso en el
plan de estudios, su relacién con otros .cursos y la problematica que se va a
abordar.

Objetivos : En los que se describe el nivel de conocimiento y la idea bisica a
trabajar a través de los contenidos del programa,

Contenido Tematico : Ofrece una visién del contenido programado en cada una
de las unidades del curso.

Actividades de Aprendizaje : Es la indicacion precisa de las acciones obligatorias
y opcionales que el alumno deberd realizar en cada una de las unidades del
curso, para alcanzar las habilidades y conocimientos requeridos en la
evaluacion.

Bibliografia : Contiene las lecturas obligatorias y opcionales para cada unidad.

Autoevaluaciones : Instrumentos a través de los cuales los alumnos pueden
apreciar personalmente sus avances y dificultades en el proceso de
autoaprendizaje. Son actividades y cuestionarios sin valor en calificacion.

b) Las antologias contienen las lecturas obligatorias que, a través de las
actividades sefialadas permitirin alcanzar los objetivos de cada unidad de
trabajo.

Las asesorias son sesiones de trabajo en las que el alumno se auxilia del asesor o

de sus compaiieros en la produccién del conocimiento. No se trata de clases en

el sentido tradicional ni de conferencias, sino de una dinamica de participacion
en la internalizacion y expresion de lo aprehendido.
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Las funciones de la asesoria son :
= Complemento de la informacion.

= Adaracion de dudas y allanamiento de dificultades con el contenido o las

actividades.

= Problematizacion de los contenidos.

= Previsién de formas de evaluacién parcial y/o final.

= Incorporacién al trabajo colectivo.

De acuerdo con estas funciones, las asesorias son un apoyo que la institucién
oftece de manera permanente y en los horarios adecuados y respecto de los cuales el
alumno tiene la hibertad de no asistir si no lo cree necesario, salvo que se haya
establecido obligatoriedad en el programa de la matena.

La duracidn y frecuencia de las asesorias dependerd de las necesidades del
alumno, con el unico requisito de ser convenidas entre asesor y alumno y registradas en
un instrumento de control. '

11. En la medida en que el sistema fuera consolidandose, habria que tenderse al
establecimiento de una biblioteca que concretara y pusiera a disposicion de los
alumnos los materiales de estudio y otros recursos didicticos que integren un acervo
especializado para el sistema.

E  ADMISION

Para obtener la calidad espectal de alumno en el Sistema Abierto el alumno
debera :
a) Ser aceptado como tal en la Universidad Auténoma de Nuevo Leon.
b} Ser aceptado como tal por la Facultad, la cual determinara periodicamente a
través de su consejo académico, los mecanismos y criterios pertinentes.
¢) Inscribirse en los cursos, seminarios o talleres que se elija campliendo con los
requisitos que el plan de estudios y el Reglamento Interno establezca.

F SERVICIO SOCIAL

El servicio social es un requisito universitario. Su cumplimento es obligatorio
para todos los aspirantes a titulo profesional pero dadas las caracteristicas de los
alumnos en el Sistema Abierto, la Facultad buscara establecer convenios con las
mstituciones que sea posible para instrumentar programas especiales aprobados por el
Departamento de Setvicio Social de la U.AN.L.
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G  TITULACION

Las opciones para la obtencion del titulo seran las mismas que para los alumnos

del sistema escolarizado. Estas se encuentran previstas en el articulo 152 y sucesivos del

Reglamento Interno de la Facultad.
H EDUCACION CONTINUA

Aunque puede ser una posibilidad de trabajo de extension y difusion a
desarrollarse a mas largo plazo, centrindonos ahora en los estudios de licenciatura, es
posible pensar en el desarrollo de programas especialmente pensados para resolver
problemas conctretos en la prictica profesional de nuestros egresados o bien para
atender procesos de formacién especificos de determinados sectores de docentes
universitarios (en el area de las Ciencias Sociales y Humanidades) en cuanto a
formacion didactica o actualizacion de contenidos. Igualmente programas de extension
y difusién en combinacion con instituciones publicas o privadas orientadas a grupos
espedificos de empleo.

Esos programas se organizarian por areas tematicas y cobrarian la forma de
talleres, seminarios 0 combinaciones especificas de cursos talleres y/o seminanos. En el
caso de programas para profesionistas se organizarian en combinacion con la Secretaria
de Posgrado e Investigacion de la propia Facultad. (Oficio Nitmero 127:1990).

II.  PLAN DE ESTUDIOS

En 1991 se hace realidad el Sistema Abierto y a Distancia en la Carrera de Letras
Espaiiolas, su estructura curricular presenta una basada en tres apartados : dreas, lineas
curriculares y contenidos.

Las areas son idénticas a las del Sistema Escolarizado con el Modelo Académico
es decir,

“Literaria y TeoOrnica, esta Gltina a su vez, dividida en tres subdreas de
conocimientos tedricos en torno al fendémeno literario, como Objeto Estético y como
Objeto de Lenguaje -Teoria de la Literatura y Lingiistica- son apoyo esencial porque
propician los conocimientos tedricos-practicos para la culminacién de los objetivos
terminales propuestos en el area fundamental o literaria.” (Modelo, 1984:79).

“El Area Literaria abarca tres lineas curriculares iguales a las del Sistema
Escolarizado que son : Literatura Universal, Literatura Hispanoamericana y Literatura
Espafiola, cada una de las cuales se desarrolla a partir de cursos basicos de caricter
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panoramico (historico-social) para continuar con el analisis de textos literarios
apoyados del irea tedrica.” (1984:70 y 71).
El proyecto original busco la cronologizacion de los cursos en las lineas

curriculares para facilitar la comprensién de la literatura, para logratlo los alumnos
deberian de cursar materias de distintos semestres lo que administrativamente fue
imposible controlar para la Coordinacion del Colegio y para el resto de las instancias
que atienden a los alumnos en la Facultad. Aunque en la practica el proyecto servitia
para formar especialistas en.Lengua y Literatura, se opté por seguir el plan de estudios -
1991- que se habia disefiado para el sistema escolanizado.

Solamente que este plan de estudios deberia modificarse para fines de aplicacion
a las caracteristicas del sistema abierto y a distancia, en cuanto a los contenidos -por
extension y profundidad- situacion que hasta ahora no se ha logrado. (Entrevista.1997).

La catrera establece para esta modalidad, siete lineas curriculares en el Area
Teodrico Instrumental, una menos que el sistema escolarizado y son : Teoria Literaria,
Lingiiistica, Literatura Universal, Literatura Hispanoamericana, Literatura Espafiola,
Lenguas Clisicas y Optativa y, cuatro acentaciones que satisfacen las demandas de
especialidad y son : Critica Literaria, Drama, Lingtistica y Diddctica de 1a Lateratura.

La linea curricular de Teoria Literaria inicia en el cuarto semestre de la carrera
que equivale al inicio del Area Teérico Instrumental y para entonces el alumno debié
haber cursado y aprobado nueve asignaturas del Area Bisica Comin que contienen las
tres lineas.

Como linea curricular del Area Teorica, la Teoria de la Literatura abarca seis

cursos que dan la perspectiva cientifica del fenémeno literario ; estos son :

Teoria y Critica de la Literatura I. Es un curso que provee herramientas para
conocer e interpretar ¢l fendmeno literario a partir de enfoques tebricos y criticos
recientes en los géneros narrativos como el cuento, la novela, la crénica y el ensayo.

Teoria y Critica de la Literatura II. Continia con los enfoques teoricos y
criticos pero de los géneros dramatico y poético solamente.

Investigaciones Retéricas. Consiste en el analisis del texto literario a través de

modelos retoricos y su vocabulario.
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Estilistica. Es un curso que estudia los modelos de analisis estilistico que
prevalecen en el texto literario.

Semidtica. Analiza los signos verbales, no verbales e iconicos en si mismos y a
través de las relaciones entre ellos.

Seminaric de Poética. Desarrolla el espiritu inquisiivo y de investigacion

poética sobre obras literarias actuales.

La linea curricular de Lingiiistica que pertenece al Atea Tebrica comprende seis
cursos :

Lingiifstica I. Presenta al estudiante en forma general el planteamiento
historico del desarrollo lingiiistico.

Lingiiistica IL. Profundiza en los origenes y desarrollo lingiiistico de las nuevas
tendencias.

Fonética y Fonologia. Aporta saberes sobre el sistema fonoldgico del Espaiiol
y sus variantes.

Semantica. Detalla problemas de sigmficado del lenguaje a través de modelos
dados durante la historia.

Historia del Espafiol. Ofrece al estudiante la posibilidad de conocer la
evolucion del Espaiiol.

Filologia. Detalla los métodos filolégicos y su aplicacién en el analisis de textos.

La linea de Literatura Universal que pertenece al Area Literatia abarca cinco
asignaturas que atienden al fenémeno Literario Hispanico y son :

Literatura Grecolatina. Aqui el estudiante conoce el desarrollo de las literaturas
clasicas y de los géneros literarios.

Textos Medievales Europeos. Este curso facilita la reconstruccion literaria
desde la postura socio-histérica.

Textos Universales Renacentistas y Barrocos. El estudiante utiliza las
herramientas para el analisis del texto literario y reconstruye el pasado en el que se

gestaron.



Literatura Universal Moderna. Fl alumno puede distinguir los principales
movimientos literarios nacidos en Europa desde los siglos XVII, XVIII y XTX.
Textos Contemporaneos Universales. Lleva al estudiante a la reconstruccién

de la perspectiva literaria y su marco socio-histérico.

Linea de Literatura Hispanoamericana. Esta linea esta integrada por diez
asignaturas que incluyen al Area de Literatura Espafiola, Ambas pertenecen al Area
Literaria.

Los cursos de la linea de Literatura Hispanoamericana son cuatro y uno de
Literatura Mexicana.

Literatura Precolombina. Consiste en conocer las mfluencias de sustrato que
sirven de base para la formacion de las culturas Latinoamericanas.

Textos Hispanoamericanos 1. Aborda el panorama general de la literatura
hispanoamericana de la épaca colonial.

Textos Hispanoamericanos II. Presenta el panorama de la literatura
hispanoamericana del siglo XIX para su analisis.

Textos de Literatura Mexicana. Este curso ampli6 sus contenidos para incluir
la literatura Mexicana del siglo XX pues incluia solamente el siglo XIX.

Seminario de Literatura Hispanoamericana Contempordnea. Busca las

principales tendencias actuales de la literatura para su analisis y desatrollo.

Linea de Literatura Espariola

Literatura Espafiola Contemporénea. El cutso presenta en extension las
principales corrientes literartas que surgieron en Espafia en la primera mitad de este
siglo.

Literatura Espariola Moderna. El curso presenta al estudiante los principales
zsmas que nacieron en Espaiia en los siglos XVIII y XIX.

Textos Renacentistas y Barrocos Esparioles. El alumno tiene una visén

sobre las literaturas tenacentistas y barrocas a través de los textos literarios.



Textos Medievales Espaiioles. El estudiante adquiere una visién general sobre
la literatura medieval espaiiola.
Seminario de Literatura Espaiola de Postguerra. Consiste en estudiar obras

de autores contemporaneos para su discusion y analisis.

La linea de Lenguas Clasicas esta formada por cuatro cursos : dos de Latin y dos
de Griego.

Latin I. Ejercita al alumno en el conocimiento y dominio de la morfologia
y las funciones 1éxicas del Latin clasico.

Latin IL. El alumno comprende la sintaxis latina para sus traduccion.

Griego 1. Comprende la morfologia de las funciones léxicas del Griego clisico.

Griego II. Aplicacién de las habilidades morfoldgicas y prictica de la sintaxis

griega.

Linea Optativa integra cursos que, por un lado, han sido remediales en la
formacion académica general y de investigacion de los alumnos y, por el otro, define las
lineas de acentuacién o areas de especialidad de la carrera a través de cursos de tipo
optativo.

Morfosintaxis 1. Es un curso que presenta al estudiante el manejo de la
morfologia y sintaxis de la lengua espafiola en funcién de la oracién simple.

Morfosintaxis II. El curso permite al estudiante el manejo de la oracion
subordinada y compleja.

Taller de Creacién Literaria. El curso permite desarrollar en los estudiantes
las aptitudes de creacion literatia en sus diversas formas.

Otro elemento que integra la Linea Optativa son los cursos optativos que
forman las Lineas de Especialidad o Acentuacion, que son creadas

“en funcién de los distintos intereses cue manifiestan los alumnos respecto al
objeto de estudio de la literatura y, dados los recursos con que cuenta el Colegio, se
propusc el establecimiento de acentuaciones que satisfagan en mayor medida las
mquietudes
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y demandas de especialidad en cuanto a campos fundamentales que dentro del disefio
curricular funcionan como alternativas para futuras especializaciones.” (Analisis,
(s/£):15).

Las asignaturas de las cuatro acentuaciones son :

Acentuacion en Critica Literaria. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Literatura Comparada. El alumno conoce el desarrollo de los métodos
literatios comparativos en la investigacion litetaria y los aplica.

Literatura y Psicologia. El estudiante realiza la interpretacién del texto literario
a través de la psicologia moderna.

Sociologia de la Literatura. El curso explica el fenémeno literario a través de
la interpretacion y relaciones qgue establece con la sociedad en que se produce.

Filosofia de la Literatura. El alumno utiliza las herramientas de investigacién
para interpretar el fendmeno literario a través de la filosofia.

Ediciéon de Textos. Consiste en aplicar los principales métodos para la edicion
de textos literarios.

Seminario de Investigacién Literaria. Sintetiza el conocmiento y analiza las

obras literarias a partir de una o vanas corrientes de critica.

Acentuacién en Lingiiistica. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Latin Vulgar. El curso desarrolla la traduccion de textos escritos en latin vulgar.

Fonologia Hispdnica. Consiste en reconocer las variantes alofonicas en la
pronunciacién hispanoamericana.

Corrientes Lingiiisticas Contemporineas. El alumno revisa las mas recientes
publicaciones sobre las corrientes lingiiisticas.

Seminario de Dialectologia. El estudiante puede describir comparativamente
los diferentes dialectos en los que el Espafiol se ha diversificado.

Filosofia del Lenguaje. Consiste en enfrentar los problemas y asuntos mas
relevantes de la filosofia del lenguaje.

Seminario de Investigaciéon Lingiiistica. El alumno analiza el corpus

lingiiistico a través de la perspectiva lingiiistica.
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Acentuacion en Drama. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Historia del Teatro. El estudiante conoce el desarrollo de los recursos e
implicaciones de la representacién escénica.

Voz y Diccién. Consiste en conocer los recursos vocales a nivel escénico asi
coOmo su practica.

Teorfa y Prictica de la Actuacién. Fl alumno puede conocer las mais
importantes teorias de la actuacién.

Biomecinica. Permite al estudiante dominar los miembros corporales para
expresar una situacion estética.

Recursos Escénicos. Counsiste en manejar los recursos que implican la
representacion teatral.

Direccién. Permite llevar al estudiante la visibén y ptictica de un texto dramatico

y $u representacion escénica.

Acentuacién en Didéactica de la Literatura. (Abarca del 7° al 10° semestre)

Psicopedagogia. Es un curso tedrico y de extension que presenta al estudiante
el panorama de las principales teoras como el Asociacionismo, la Gestalt y el
Constructivismo, ademas de la teoria de Erikson y la de Freud, asi como las principales
escuelas donde se aplican dichas teorias.

Didictica General y Taller de Didactica General. Son cursos simultaineos
tedrico y practico respectivamente que se complementan en sus contenidos. El curso
tebtico presenta una visibn de los principales modelos curriculates ; Hilda Taba, (1964)
José Amaz (1985) y la metodologia curricular de Angel Diaz Barriga, (1992).

El curso Taller de Didactica General versa sobre la planeacion educativa pero
desde la micro perspectiva es decir, consiste en conocer y planear el modelo de
programacion didactico.

La acentuacion se completa con el curso de Did4ctica Especial que consiste en
un ejercicio de prictica docente en el salén de clases en las asignaturas que se imparten

en el propio Colegio y el Taller, que es un curso de microensefianza que retroalimenta a

47



la practica ; ambos cursos son también simultineos. Ver mapa curricular 1991 del
Sistema Abierto y a Distancia versién cronolégica en la figura 2 de la pagina 242.

Sobre la organizacion de los contenidos de esta modalidad, habria que destacar
que por la forma y diversidad que tiene el plan en cuanto a las disciplinas, areas, lineas y
organizacion de los contenidos, presente las mismas limitaciones del sistema
escolarizado es decir, fragmentacién, atomizacién y falta de profundizacién en la

estructura del modelo.

III. CONSIDERACIONES AL SISTEMA ABIERTO Y A DISTANCIA

Hasta aqui han quedado enunciados los principales apartados que comprende el
Proyecto de Sistema Abierto y a Distancia y, el Plan de Estudios de la Carrera.

Ahora conviene hacer un anilisis conjunto en cinco aspectos académico-
administrativos de las dos instancias de reflexién : Proyecto Universidad Abierta y a
Distancia y Modelo Académico Alternativo, especificamente, con los principales
aspectos curriculares de la carrera de Letras Espaniolas.

1.El nombre que lleva el Proyecto -Sistema Abierto y a Distancia- esta limitado
en cuanto a sus alcances e mterpretacidon conceptual pues no existe en él, un anexo que
los defina ampliamente o con referenca a las Ciencias Sociles y Humanidades. Asi se
habla de un “sistema parcialmente desescolarizado™ que no equivale conceptualmente
con el término de “Abierto” y ademas, se completa con el término “a Distancia” que
tampoco queda especificado y que por definicion refiere al proceso de ensefianza-
aprendizaje que se sigue, mediante la utilizacién de diversos medios de comunicacion
social (correo, prensa, radio, television, teléfono, cassertes, ordenadores y satélites
artificiales), con alumnos muy dispersos y alejados entre si.

Algunas de sus ventajas segin

“la definicidén son :a) acercar al alumno al proceso educativo y adaptarlo a sus
posibilidades de horario, trabajo y tempo libre ; b) se basa en el principio de la
actividad, ya que el alumno debe rellenar hojas de respuestas segin un texto
programado, escuchar la radio o un csselte, realizar ejercicios etc. ; ¢) cada alumno sigue
su propio proceso de ensefianza individualizado, de acuerdo con sus aptitudes ; d)
como la correccién de los ejercicios es bdsica en cada unidad didactica, las pruebas
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enviadas a través del correo confieren a la educacién a distancia gran valor de
comprobacién y tectificacion ; e) llega a los alumnos mas alejados y dispersos que
pueden recibir la enseflanza en su propio domicilic o en cualquier lugar y f) la
instalacion y efectivos de un centro de educacion a distancia, aunque debe ser cuidadosa
no requiere grandes inversiones economicas.” (Diccionario de las Ciencias de la
Educacién, 1987:533).

Aunque es importante resaltar que el trabajo no pretende aplicar lo que por

definicion se establece en los textos, sino de explicar que el proceso de ensefianza
aprendizaje de los sistemas a distancia requieren de un proceso flexible en su planeacién
y ejecucion pero ademas, de una serie de elementos y procedimientos necesarios para
alcanzar los fines. Es decir, la necesidad de formar asesores, guias de estudio, antologias
y matenales de apoyo. Todos como recursos que se relacionan con el factor econémico
y a su vez, con la infraestructura del proyecto educativo.

Asi la definicion del concepto “a Distancia” aplicada en la situacién de
enseflanza-aprendizaje de la carrera de Letras Espafiolas se aleja mucho de las
condiciones académicas y de infraestructura que tiene la Facultad.

Pot 1o que se hace necesario un recuento econdmico y financiero de los recursos
que la Facultad destina al sistema abierto y a distancia para conocer sus carencias y a
partit de esto, oftecer mejores condiciones para beneficio de la ensefianza en este
proceso educativo. Para o cual el inciso C de éste capitulo amplia informacién sobre
los sistemas a distancia y sus acepciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. El Proyecto de Sistema Abierto y a Distancia no establece en forma general o
particular ninguna relacion con las carreras que ofrece la Facultad ni con su estructura
curricular que es €l Modelo Académico Alternativo.

Es un proyecto que de entrada permanece aislado, desarticulado en forma y
fondo del planteamiento curricular vigente, sus alcances y organizacion curricular.

Lo que advierte que dos areas, diez lineas curriculares y cincuenta y cinco
materias que el estudiante debe cursar y aprobar para obtener el titulo profesional en
Letras Espafiolas se encuentren plahteados sin referente de vinculacién especifico.

Un hecho que se desprende de esta desarticulacion es la puesta en marcha del
sistema abierto en la carrera de Letras Espaifiolas, sin la definicion de pautas que sobre

el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta modalidad se requieren es decir, sin el
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estudio de las caracteristicas individuales o grupales de formaciéon de los alumnos y lo
que es mas serio, sin la formacién de maestros que satisfagan dicha modalidad en la
Institucién por lo que corresponde al Area Basica Comiin y al propio Colegio definir
los mecanismos para resolverlo.

3. Las guias de estudio son segin el proyecto, la materia prima y punto de
conexion entre maestros y alumnos. Sin embargo, en la prictica, la inexistencia de la
Unidad de Asesoria Pedagogica -que recomienda el Proyecto- ha desvirtuado tal
relacion,

Este aspecto es quizd el enlace entre lo administrativo y lo académico con el
proceso de ensefianza-aprendizaje del sistema pero, al no darse tal continuidad los
resultados pueden anticiparse.

Aunque cabe mencionar que el ABC cuenta con algunas guias, estas no
constituyen la totalidad del apoyo académico que necesitan los estudiantes.

Situacién que obliga a reconsiderar la propuesta original del establecimiento de
una Unidad de Asesoria Pedagogica para implementar y dar seguimiento 2 la
elaboracion y actualizacion de las guias y los mateniales de apoyo de los estudiantes.

4. Sobre los asesores y sus tareas académicas y administrativas conviene tetomar
del Proyecto el inciso c¢) de las funciones administrativas sobre la formacion y
actualizacion del sistema abierto, pues es una realidad que el maestro como tal no puede
ni debe asumir la responsabilidad del sistema abierto sblo por la existencia de una
relacibn no presencial, pues ello demanda mayor esfuerzo y formacién docente que son
necesarias para mejorar la formacion de profesionales en Lengua y Literatura de dicha
modalidad.

Un aspecto aulico que se deriva de la relacién de maesto-alumno en las sesiones
de asesoria y que el Proyecto solicita se desarrollen, son los equipos de discusion, hecho
que esta desligado de un propdsito o fin en el proyecto es decir, no existe un vinculo o
referencia entre los equipos de discusién como estrategia a seguir en Ias asesorias del
sistema abierto pues de todas las actividades que dentro del aula se pueden desarrollar
aun en los sistemas escolarizados, los equipos y el trabajo de los alumnos, son

condiciones que s6lo el maestro puede determinar dependiendo del nimero de
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alumnos, las caracteristicas de ellos, el tipo de asignatura, el nivel de complejidad del
tema y algunos otros factores que han de combmarse para favorecer el logro de los
contenidos y objetivos en el salon de clase.

5. Acerca del funcionamiento de las guias de estudio de los alumnos del Colegio
de Letras Espaifiolas el ex coordinador del Colegio de Letras Espariolas y actual
Secretario de Proyectos Editoriales de la Facultad explica que el Colegio no tuvo
editadas guias de estudio para los estudiantes en principio por la falta de mercado y
actualmente porque el Colegio no cuenta con todos los programas de cursos.

Existen sin embargo, situaciones especiales como el caso de los cursos de
Retérica, Historia del Espaiiol, Motfosintaxis I, Griego T y II, Latin 1 y IT y la
Acentuaciéon de Didactica de la Literatura que ha dividido los programas para ambas
modalidades y han dosificado actividades, tiempos y sesiones de asesorias para el
sistema Abierto y a Distancia.

Ante la falta de programas que atiendan al Sistema Abierto, el ex coordinador
explica que cada maestro decide cOmo preparar a los estudiantes en los cursos, por lo
que la falta de material no ha sido hasta la fecha para los alumnos, causa de abandono o
desercidn en el sistema pero si, el reflejo de la falta de unificacion de criterios en torno a
los contenidos de las asignaturas, su enfoque, extensién y profundidad asi como, los
criterios de evaluacién en torno a las asignaturas que se imparten en ambos turnos.

Situacion que aunada con las dificultades de construccion y aprehension del plan
de estudios, puede favorecer segin €l, a una baja de los estudiantes que demandan este

tipo de formacion. (Entrevista,1997).Ver anexo A.
IV.¢ QUE ES EL AUTOAPRENDIZAJE ?

Uno de los conceptos bdsicos que constituyen la propuesta de los Sistemas de
Educacion para Adultos, Sistemas Abiertos, a Distancia y de Educacién Continua es el

término de autoaprendizaje.
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El concepto tiene un amplio marco de referencias tedricas, metodoldgicas y
procedimentales que explican los procesos, productos, estrategias y evaluacién sobre
este quehacer educativo.

El término autoaprendizaje es definido desde su raiz griega como antds: por st
mismo y aprendizare , entendido como consecuencia de la educacion.

Por definicién, el autoaprendizaje es un

“proceso de aprendizaje tealizado sin ayuda ditecta, encubierta, inditecta o
intencionada, del docente y que produce una conducta relativamente estable.” ( V.
Autoinstruccion).

Autoinstruccion (pedag.) Literalmente, *instruccion del hombre por si mismo.
Sin entrar en las connotaciones que hoy conlleva el término, conviene sefialar que si hay
*ensefianza desde que el docente muestra, la *instrucciéon supone ademais esfuerzo
intencionado para que el alumno aprehenda lo que se le muestra ; esto determina una
preocupacion por el contenido, €l sujeto y la forma de presentarlo. Cuando es el
alumno quien realiza ese esfuerzo y trabaja conforme a sus disposiciones individuales
hay autoinstruccion.” (Diccionario de las Ciencias de la Educacion, 1987:155,159).

Por otra parte Ricardo Nassif (1989:7) afirma que la educacién tiene dos

direcciones : ]a primera externa que configura al individuo (heteroeducacion) y la
segunda que hace que el individuo se configure a si mismo (autoeducacion). En ambos
conceptos no existe oposicion pues toda educacién auténtica es aquella que “ayuda al
hombre a crearse asi mismo.”

Existe en la bibliografia muchos otros conceptos que guardan relacion con la
modalidad de educaciébn para adultos como aprendizaje continuo, aprendizaje
planificado por uno mismo y aprendizaje autodirigido.

Especificamente este ultimo consiste en

“la responsabilidad que asume cada estudiante sobre su aprendizaje.” (Ralph G.
y Roger Hiemsatra, 1993:9).
El aprendizaje autodirigido segin estos autores esta fundado en el principio de

autodireccion este concepto adquiere

“dos dimensiones diferenciadas pero relacionadas. La primera de ellas es un
proceso en el que el estudiante asume la responsabilidad primaria de la planificacién
elaboracion y evaluacion del proceso de aprendizaje. La segunda dimension que recae
sobre el estudiante y que, se llama autodireccion del estudiante se centra en el deseo o
preferencia del estudiante por asumir la responsabilidad del aprendizaje.” (Ralph G. y
Roger Hiemsatra, 1993:45).

Ambos autores comciden en definir la autodireccidon en el
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“aptrendizaje como una combinacion de fuerzas tanto interiores como extetiores
de la persona que subrayan la aceptacion por parte del estudiante de una
responsabilidad cada vez mayor respecto a las decisiones asociadas al proceso.” (Ralph
G. y Roger Hiemsatra, 1993:24).

Esta definicion permite anticipar que el estudio que ellos proponen y que

ademas no es nuevo en la literatura que se especializa en el tema del aprendizaje
autodirigido, requiere de la asistencia presencial de asesores, tutores o guias que
permitan la conexion entre el proceso endogeno y exdgeno y también, la consideracién
de las caracteristicas personales de cada individuo para participar en este tipo de
formacién.

Conciben la “autodireccién como una forma de vida” frase que adquiere un
significado especial si se considera que esto no es una dotacion de formacion que se da
sin medida ni orientacion sino que, equivale a transformar las estructuras académicas de
las instituciones y con ello las de quienes dirigen, planean y promueven el proceso para
asi ampliar la autodireccion en un circulo que permita acrecentar la formacion téenica,
profesional y cientifica. Mas adelante se verd como esta misma frase -“autodirecciéon
como una forma de vida”- se enuncia en el Programa de Desarrollo Educative 1995-
2000 para definir la educaciéon de adulto en las Instituciones que cumplen con dichos
propositos y al mismo tiempo, para establecer la pauta que idealiza los fines de esta
politica educativa.

Knowles (1975:18) también citado mds adelante en Antoine Léon, define el
aprendizaje autodirigido como un proceso en el que los individuos asumen la iniciativa,
con o sin la ayuda de los demas, en el diagndstico de sus necesidades de aprendizaje, la
formulacion de sus metas de aprendizaje, la identificacion de los recursos humanos y
materiales necesarios para aprender, la eleccidon y aplicacién de las estrategias de
aprendizaje adecuadas y la evaluacion de los resultados de aprendizaje.

En fin, se pueden seguir citando autores y conceptos que definan la
autodireccion pero conviene aclarar que este término es solo usado como una extension

del autoaprendizaje que es el término principal en este estudio.
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Las consideraciones que sobre el término autoaprendizaje se hagan, tendran
incidencia sobre la ensefianza como el factor decisivo que explica, define y clarifica con
su accion el término.

Para explicar este esquema -de enseflanza-autoaprendizaje- conviene en
principio establecer un modelo de enseflanza que se implemente desde los primeros
niveles de formacién a los que el sujeto esta expuesto desde su nifiez, puesto que las
estructuras cognoscitivas se edifican y configuran desde los primeros afios de vida. Esta
aseveracion se justifica ain mas, si se considera que la madurez del individuo y con ella
las experiencias de formacion adquiridas determmnan tal efecto. Otros factores
procedimentales como la didactica y las estrategias metodologicas han de seguirse
dentro del aula con rigor, orden, continuidad y coherencia para lograr este fin.

Todos estos factores -psicologicos, sociales, bioldgicos y curriculares-
intervienen en los procesos cognoscitivos de maestros y alumnos y, a su vez, se definen
desde el aula y mas adelante en la practica.

Esto clarifica el concepto de autoaprendizaje en la educacion de adultos donde
se presume que los estudiantes

“han formado y desarrollado ya las estructuras intelectuales, en particular
aquéllas relacionadas con la construccion del conocimiento fisico y 16gico-matematico,”
{(Inhelder y Piaget, 1955, 1972:140).

A la vez que han adquirido la madurez biologica y aunado a todo ello, los

factores procedimentales aulicos son ideales a los procesos de ensefianza-aprendizaje
sin importar su modalidad ; escolarizada o abierta y a distancia,

Institucionalmente, el autoaprendizaje es un propdsito tacito y explicito de los
fines, principios y objetivos de la formacion superior, la escuela es el medio que el
estudiante tiene en el colorario de su formacion universitaria para lograrlo.

Esto significa que el autoaprendizaje no es solamente un fenémeno conductual,
end6geno y derivado de cierto tipo de personalidades sino que, puede condicionarse -
no en el sentido de estimulos y respuestas-, desde la planeacion ejecucion y evaluacidon
del curriculum y proponerse como una opcion metacurricular ue incida en el proceso
educativo para retribuir en la practica profesional, en el mercado laboral y en el

mejoramiento de puestos y espacios de accion de los egresados de la catrera.
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Esta opcién metacurricular esta entendida en el sentido que Frida Diaz la define
es decir,

“la induccidn del aprendizaje a través de acciones integradas al cutriculo y con
actividades cotidianas en el aula en donde el maestro sea el mediador de la induccion, se
fomenten episodios de aprendizaje y se desarrollen procesos autoreguladores de
formacion.” (Diaz Frida, 1994:1).

Esto requiere de la definicion de una serie de acciones en el proceso que son ;

“las estructuras hipotético-deductivas que son guias para las estrategias del
desarrollo cognoscitivo y la formulacion de abstracciones conceptuales, capacidad de
anticipar todas las acciones posibles, capacidad para analizar no sélo el punto de vista
personal sino hacer una valoracion critica de posturas alternativas-sociales, éticas,
morales, estéticas-, el empleo de proposiciones verbales o simbolicas y finalmente la
posibilidad del estudiante de ser consciente de su propio pensamiento, proceso y
producto.” (Diaz Barriga,1994:1,2).

En otro plano, el concepto metacurricular es transportado para su aplicacién en
una forma mas especifica a la construccion del pensamiento a través de estrategias
denominadas metacognoscitivas que sirven también al proceso educativo.

Segin Irene Muria (1994:1,2) para lograr el desarrollo de habilidades
metacognoscitivas, la educacion debe buscar el acercamiento de las dos concepciones
que actualmente prevalecen en la ensefianza -tradicional y constructivista,- pues ambas
son condicion del aprendizaje y a pattir de ahi, buscar la aplicacion de la ciencia
cognoscitiva contemporanea y provocar lo que se ha llamado aprendizaje intencional.
Este aprendizaje se refiere

“a los procesos cognoscitivos que el propio aprendizaje tiene como una meta en
lugar de un resultado incidental. ”(Bereiter y Scardamalia, 1989:363).
Dicho aprendizaje depende de

“los factores situacionales intemos y externos de la educacién por los que puede
ocurrir en una situacién dirigida por el maestro o autodirigida.” (Muria Vila, 1994:3).
El término autodinigido es un concepto que guarda estrecha relacion y similitud

con de autoaprendizaje y de €, se desprenden algunos mecanismos practicos como son
los métodos de ensefianza y su impacto en el proceso de aprendizaje aunados al deseo,
interés y la motivacién por el aprendizaje.

Sin embargo la planeacién y resultados del aprendizaje intencional no son
fortuitos en la relacién presencial del proceso de ensefianza aprendizaje y seguramente
no lo serin en una experiencia de ensefianza abierta, pues sus mecanismos puntualizan

la necesidad de distinguir, clasificar, organizar e investigar los métodos y estrategias que
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maestros y alumnos requieren para lograr tal fin, citcunstancias que hasta ahora no se
han considerado en este apartado por lo que mas adelante serd reconsiderado sobre
todo para futuras propuestas de formacion profesional en la carrera.

Otro hecho significativo del autoaprendizaje lo constituyen las experiencias
previas de los estudiantes, pues la formacién anterior, expectativas sobre la carrera y el
desarrollo de habilidades son también factores incidentales en este proceso.

Sobre este aspecto conviene retomar ¢l trabajo de Miguel Angel Campos (s/f:4)
cuando define la educacién como una estructura que se encuentra provista de planos -
objetivos, contenidos, métodos alumnos- en donde los alumnos tienen una perspectiva
de sus logros a alcanzar que dificilmente coincide con la que tiene definida la institucién
y entonces ambos planos -alumnos, objetivos y contenidos- seran la primera dificultad
a vencer en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Todos estos factores juegan un papel preponderante por lo que se hace
necesario conocer la disciplina que atiende a los sistemas abiertos y a distancia es decir,
la andragogia y presentar por el otro, el planteamiento formal de la educacion de

adultos a través de las principales instancias que lo conforman.
A ANDRAGOGIA Y EDUCACION DE ADULTOS

La andragogia proviene del gr. aner, andrds, hombres, y dgo, conducir y se define
como un neologismo propuesto por la UNESCO en sustitucion del término pedagogia,
para designar la ciencia de la formacion de los hombres, de forma que se haga
referencia no a la formacién del nifio (como indica la etimologia de pedagogia), sino a
una educacién permanente. No parece sin embargo, que el término haya hecho fortuna.
(Diccionario de las Ciencias de la Educacion, 1987:95).

Knowles (1978:222-223) que es considerado uno de los voceros mas articulados
del movimiento andragdgico sefiala que dicha disciplma

“se funda en por lo menos cuatro presunciones esenciales sobre las
caracteristicas de los adultos que aprenden, las cuales resultan diferentes a las utilizadas
por la pedagogia para explicar como aprenden los nifios. Estas presunciones se basan
en que cuando una persona madura: 1) el concepto de si mismo cambia desde una
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personalidad dependiente hacia otra capaz de autodingirse, 2) él acumula un reservorio
creciente de experiencias que sirven COmo recursos en continuo aumento y utiles para el
aprendizaje, 3) su aprestamiento para aprender se orienta hacia tareas de desarrollo de
sus roles sociales y 4) su perspectiva del tempo cambia desde una donde se posponia la
aplicacién del conocimiento, hasta otra de aplicacién mmediata y como consecuencia,
su orientacién hacia el aprendizaje se modifica desde una centrada en el sujeto de
estudio hacia otra centrada en problemas.”

Otros autores como Antoine Léon (1982:137) basan la necesidad de elaborar

una andragogia distinta a la pedagogia en la disparidad de los objetivos educativos, en la
especificidad de las caracteristicas psicologicas de los adultos y en las situaciones vividas
por estos dltimos.

Algunos rasgos caracteristicos de la formacion de adultos que sirven para
justificar el punto de vista andragdgico segun este autor (1982:139) son clasificados
como positivos y negativos : los primeros, advierten del adulto los conocimientos,
habilidades, experiencia y modelos de conducta, las responsabilidades en el marceo de su
trabajo, la elaboracion de proyectos a plazos mas o menos largos y la conciencia del
éxito social y profesional ; los segundos, citados por P. Goguelin en la obra de Antoine
Léon (1982:139) subrayan la dechnacion de las capacidades intelectuales, el deterioro de
las capacidades psiquicas y perspectivas y, la regresion de la adaptabilidad, de la
creatividad, del sentido del riesgo y del deseo de cambio.,

Sin embargo, el autor justifica la importancia de la andragogia al argumentar que
el nifio memoriza y luego comprende mientras que el adulto comprende y luego
memotiza.

Aunque es relativamente corto el periodo que lleva la andragogia, la delimitacion
que ha hecho sobre las perspectivas de la educacion de adultos, ha ayudado a distinguir
en el terreno tedrico y en el practico las acciones de la ensefianza que antes eran
utilizadas iguales entre nifios y adultos lo que favorece considerablemente a quienes
participan del proceso en cualquier nivel y estrato social.

Este Gltimo aspecto de educacién para todos ha provocado conjuntar y canalizar
esfuerzos en los paises desprotegidos econémicamente como el nuestro y buscar
modelos alternativos de educacion para adultos que mejoren las condiciones sociales y

de vida de los ciudadanos.
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Para ello en materia de politica educativa y concretamente en lo referente a la
educacién de adultos, México cuenta con la Ley de Educacién para Adultos que en el
capitulo I de las Disposiciones Generales, del Articulo 4° se propone fomentar el
autodidactismo término que proviene del gr, axtds por si mismo, y didasko, instruir y que
refiere a la persona que se instruye por si misma, sin auxiio de maestro alguno.

(Diccionario de las Ciencias de 1a Educacion, 1987:156).

1. ANTECEDENTES Y PERSPECTIVAS DE LOS SISTEMAS DE
EDUCACION DE ADULTOS EN MEXICO

En 1975 el Gobierno Mexicano enfrenta la mas alta cifra de analfabetismo y
resago en jovenes mayores de quince afios y adultos mexicanos de todos los estratos y
condiciones sociales, que no habian cursado la escuela primaria. Esta circunstancia
obligbé a promover un programa nacional de alfabetizacién en forma conjunta con los
organismos y dependencias que tuvieran como fin la educaciéon. Acontecimiento que
mas tarde daria frutos hacia otras formas de ensefianza no formal como la capacitacion
y el adiestramiento.

Esto fue posible gracias al esfuerzo de la Secretaria de Educacién Puablica y de la
Presidencia de la Republica dirigida entonces por Lic. Luis Echeverria Alvarez, quien
propuso como politica educativa el Plan Nacional de Educacién para Adultos.

La tarea consistio en el desarrollo de estrategias de planeacion, ejecucion y
evaluacion de planes y programas de estudio que resolvieran en forma inmediata el
problema del analfabetismo en México.

Esta disposicién gubernamental establecié un vinculo entre la educacién de
adultos y la modalidad abierta de educacion a través del que entonces fuera Plan
Nacional de Educacién para Adultos y que actualmente funciona como Programa de
Desarrollo Educativo 1995-2000 dependientes ambos del Gobierno Federal.

El Plan Nacional propuso que la

“educacion general basica para adultos en su modalidad abierta, estimula y
demanda la participacion solidana de los ciudadanos y de las organizaciones e
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instituciones de toda indole, con el fin de que promuevan la creacién de drculos de
estudio que otienten y asesoren a los educandos.” (Bravo Ahufa, 1976:315).
Sobre la modalidad abierta Bravo Ahuja expresa que se sustenta en el desarrollo

de las capacidades del individuo, en la igualdad de oportunidades para adquinr y
transmitir la cultura, en la educacién como un hecho inherente al ser humano a lo largo
de toda su existencia y, a la promocién de condiciones sociales que favorezcan los
cambios que requiere el desenvolvimiento de la comunidad nacional.

En el discurso del V Informe de Gobierno el Presidente dice : Han recibido un
apoyo sustancial los sistemas de ensefianza abierta. Estos responden a una moderna
concepcidn que reconoce la capacidad de los individuos para aprender fuera de las
aulas. De esta manera se amplian las posibilidades de oferta educativa ; se ofrece a los
mexicanos de todas las edades, independientemente de sus situacién econdmica, un
horizonte mas amplio de desarrollo cultural y espiritual; se promueven las
potencialidades autodidactas del individuo y se combate un concepto elitista de
educacion, como un ciclo cerrado inaccesible a quienes no tuvieron, a su tiempo, la
oportunidad de acudir a las aulas. Estimula ademis la vocacién por el estudio como una
actitud permanente. .

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 en el apartado 11 de Educacion
para Adultos basado en los principios y fines del Plan Nacional de Educacién para
Adultos establece que para

“impulsar cambios y los sistemas de educacion adquieran la capacidad de seguir
educando a la gente durante su etapa adulta y para transformar la disposicién de las
personas hacia el aprendizaje como un proceso permanente y una forma de vida, la
educaci6n de adultos tendrad que convertirse en un proceso abierto incorporado a la
sociedad entera e inducir el conocimiento por via de la prictica.

Desde sus inicios el Plan Nacional de Educacion para Adultos ha generado un
sinnimero de Instituciones, Centros e Institutos Tecnologicos al servicio de la
educacién de adultos entre las que destacan el Instituto Nacional para la Educacién de
los Adultos (INEA) que ofrece servicios educativos de alfabetizacién, primaria y
secundaria, acciones de capacitacion no formal para e} trabajo y educacién comunitaria,

Los gobiernos de los estados son responsables de los Centros de Educacion
Bisica para Adultos (CEBAS) que ofrecen diversos servicios relacionados con la
formacion basica, la formacion para el autoempleo, la orientacion a padres y la
preparatona abierta. Los Centros de Educacion Extraescolar (CEDEX) constituyen una
variante de los CEBAS y refuerzan su vinculacion con las necesidades locales.
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El Sistema Nacional de Educacién Tecnologica (SNET) ofrece setvicios de
capacitacion laboral en las modalidades formal y no formal y recientemente se cred el
Sistema Normalizado de Competencia Laboral (SNCL) mediante el cual se busca
vincular el sistema educativo y 1a capacitacion con el trabajo mediante las necesidades y
requerimientos del sector productivo y los servicios a fin de apoyar el desarrollo
econémico del pais, producir bienes y servicios de elevada calidad y desarrollar una
motivacion para que los individuos busquen capacitarse mis.

El moedelo operativo del INEA produjo resultados positivos en materia de
alfabetizacién mientras correspondio a las caracteristicas predominantes de la mayotia
de la poblacién a la que dirigia sus servicios. En la educacion basica para adultos, por el
contrario, los resultados han sido poco alentadores esto se debe en buena medida a una
escasa relacién entre los contemdos de los cursos que reproducen el curriculum de las
escuelas regulares y concebidos para la poblacion entre 6 y 14 anos y las necesidades de
adultos que han aprendido las cosas dtiles de la vida por el camino de la prictica.
Ademas el personal voluntario no siempre tiene la motivacion y preparacion adecuadas
y el estudio autodirigido supone aptitudes de las que por lo regular carecen los adultos
con escasa instruccion. Este hecho se ha asociado a la falta de pertinencia y aplicacion
de modelos unicos a grupos diversos.

El mismo Programa de Desarrollo Educativo sefiala que para que la educacién
de adultos sea eficaz, debe vincularse de manera permanente con las necesidades de los
individuos. Los objetivos de aprendizaje han de referirse al contexto concreto de las
personas, de tal forma que a partir de los conocimientos
adquiridos, se generen nuevas necesidades y nuevos aprendizajes y, en consecuencia lo
aprendido no se pierda por falta de uso o relevancia.

Sin embargo, los resultados no han sido atn alentadores aunque se cuenta con
estructuras regionales, las decisiones en esta materia permanecen sumamente
centralizadas, lo cual limita su eficacia y contribuye a la desintegracién de acciones
gracia a la falta de una estrategra global y articulada que busque solucionar el problema
de la educacion de adultos de manera integral.

En lo que respecta a la formacién para el trabajo, los avances de la ciencia, la
tecnologia y la intensificacion de los flujos comerciales, estan induciendo la
restructuracion de los sistemas productivos en todo el mundo. Los nuevos tiempos
exigen del trabajador una forma que desarrolle habilidades para un desempefio
auténomo y responsable en el lugar del trabajo, el gusto y la capacidad para aprender, la
disciplina para el trabajo individual y en equipo, un espintu emprendedor y la
disposicion para cambiar, novar y contribuir al mejoramiento de la calidad de los
procesos y productos.

Para ello, las autonidades de la federacion, estados y municipios deberan
promover y encauzar la actividad de las comunidades escolares, las organizaciones
sociales, los maestros, los investigadores y los especialistas en educacion asi como, a los
grupos organizados que desatrrollan actividades en este campo, para alcanzar el anhelo
Nacional de un México mas y mejor educado.” (Programa de Desarrollo Educativo
1995-200, 1995:99-111).
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B EXPERIENCIAS DE SISTEMAS ABIERTOS

Las Instituciones de ensefianza superior en México désde la década de los afios
70’s, han dado a hombres y mujeres adultas la posibilidad de acrecentar y mejorar su
formacién profesional en los niveles de educacion superior y de participar como
agentes
de cambio en los movimientos sociales y econdmicos que genera la dinamica del pais.

El marco jutidico y la exposicion de las politicas educativas a través del entonces
Plan Nacional de Educacién para Adultos sirvieron a la consolidacion de programas
educativos en la educacion superior que ya

“estaban funcionando con anterioridad a este decreto como es el caso de las
escuelas y facultades del lnstituto Politécnico Nacional, el Sistema de Ensefianza
Abierta del Colegio de Bachilletes y el CREFAL.”(Esperén Villavicencio, 1980:11).

También gracias a otras

“formas juridicas que adquieren las Instituciones de educacion superior publicas
o privadas, se ha permitido la adquisicién, promocién y desarrollo de sistemas abiertos
o a distancia para acrecentar y promover la cultura y la investigacién para aquellos que
por razones de tiempo, discapacidad, o distancia, no pueden asistir a los sistemas de
ensefanza escolarizada y tengan deseos de continuar el proceso educativo para mejorar
su nivel de vida o la promocion €n el trabajo. Tal es el caso de los programas de la
Universidad Nacional Auténoma de México, el Instituto Tecnol6gico de Estudios
Superiores de Monterrey, la Universidad Iberoamericana y la Universidad Auténoma de
Nuevo Leén” entre las que destacan. (Esperon Villavicencio, 1980:11).

Esta ultima Institucion, ha promowvido los sistemas de ensefianza abierta en los

niveles de Educacion Media Superior y Superior.

La Institucién mas importante de educacién media superior que ofrece estudios
de este nivel en la Unwersidad Auténoma de Nuevo Leén, es la Preparatoria #3
nocturna, que atiende a un gran numero de amas de casa, técnicos, empleados y
prestadores de servicios que de una u otra manera desean realizar una carrera
profesional después de sus actividades y para lograrlo sélo pueden hacerlo a través de
un sistema abierto,

La Institucion de nivel Superior es la Facultad de Contaduria Publica y
Administracién que ofrece formacién profesional en el Area de Ciencias Sociales gracias

a que las demandas de estudiantes rebasaron los limites de espacio en la institucion,
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aunado a otros problemas académico-administrativos como la desercién escolar y el
alto indice de reprobacién en los primeros cursos de la formacion en la carrera.

En sus imictos el programa cubriria las necesidades mmediatas de formacion
pero gracias al cada vez mas alto indice de inscripcidn que registra por semestre, el
sistema ha sido un medio para garantizar la estancia y permanencia de estudiantes que
desean cursar las carreras de Licenciado en Informatica Administrativa, Contador
Piblico y Auditor y Licenciado en Administracién de Empresas.

Hoy a mds de quince afios de su implementacion, la Facultad ha duplicado los
servicios de esta modalidad en cuanto al numero de asesores, aulas y alumnos para
garantizat con ello estudios del nivel superior de la misma calidad que los que ofrece en

el sistema escolarizado.
C  EDUCACION A DISTANCIA

En 1977 dos Paises en vias de desarrollo como Venezuela y Costa Rica ponen
en marcha los primeros programas de educacion a distancia en Ameérica Latina. Su
proposito fue

“ofrecer educacién superior al alcance de sectores que hasta entonces no tenian
acceso a ella por una wvia mas efectva y economica que la  educacién
convencional.” (Pereira M., 1987:8).

En México las condiciones para el establecimiento de la educacién a distancia

tuvo que

“romper con algunos tabis que provenian de la tecnologia educativa como son :
la resistencia al cambio y la nnovacion excesiva.

Sin embargo, vy pese al predominio de las nuevas condiciones educativas, durante
ese mismo afio -1977-, se implementaron con éxito los primeros programas de
educaciébn a distancia del nivel superior en la Universidad Nacioanl Auténoma de
México y en el Universidad Pedagdgica Nacional para promover la educacidon a
distancia entre los maestros.” (Pereira M., 1987:9).

Esto advierte la multiplicidad de facetas que busca la educacién para mantener

su vigencia al promover nuevas alternativas y opciones que satisfagan las necesidades
que demandan la llegada de tratados y mecanismos econodmicos de los paises

desarrollados.
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1. DEFINICION DEL TERMINO

Aunque existen infinidad de acepciones que definen la educacion a distancia,
aqui se concretan solamente algunas de las mas importantes.
La educacion a distancia refiere a

“aquellos métodos de ensefianza en los cuales, debido a la separacion fisica de
alumnos y profesores, las fases interactiva asi como, la pre-activa de la ensefianza son
conducidos a través de medios impresos, mecanicos o electrénicos.” (Moore, 1975:5).

Para Wedemeyer (1981:4) el alumno esti a distancia del profesor gran parte o

todo el iempo durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ochoa (1979) 1a define como un sistema basado en el uso selectivo de medios
instruccionales, tanto tradicionales como innovativos, que promueven el proceso de
auto-ensefianza, para obtener objetivos educacionales especificos, con un potencial de
mayor cobertura geografica que la de los sistemas educativos tradicionales-presenciales.
(Miguel Casas, 1986:21).

La educacion a distancia segin Villarroel Armando, (1988:57) refiere

“a la innovacion que al ser adoptada, tiene que establecerse dentro del ambito
educativo con sus propios atributos.”
Todas estas definiciones del término pueden no ser claras si no se detalla que los

sistemas a distancia tienen la propiedad de las modalidades es decir, no existe una
forma dnica sobre el planteamiento y puesta en marcha de los sistemas a distancia. Su
modalidad estriba en la forma en que se realiza el proceso, los medios de ensefianza-
aprendizaje para logratlo y la sofisticacién en la aplicacidn de éstos dependiendo de las
condiciones, demandas y promocion de la ensefianza.

Esto lo sefiala Villarroel cuando explica que existen vanas formas de impartir la
ensefianza a distancia y cada una corresponde a un proyecto educativo determinado :

a) Universidades independientes especializadas en la ensefianza a distancia.

b) Unidades de estudio a distancia dentro de Universidades tradicionales.

c) Instituciones de Servicio que imparten ensefianza a distancia en nombre de

universidades presenciales.
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d) Instituciones Publicas o Privadas que proporcionan ensefianza a distancia de

una manera colateral.

e) Estudios a distancia que forman parte del esfuerzo cooperativo de vatias

instituciones.

Las modalidades exigen definir los alcances mnstitucionales a través de los
objetivos de la carrera y el perfil profesional de los estudiantes en forma coherente con
las necesidades y expectativas de la modalidad que se tenga. Esta coherencia ha de
prevalecer en los materiales pedagogicos y de los estudiantes pues segun France Henni
(Palacios Corral, 1995:8) estos también son un mecanismo para medir la modalidad de
educacion a distancia y los resultados del proceso educativo.

Sin embargo, el trinomio objetivos, perfil y materiales no deben ser tomados
como absolutos en el éxito o fracaso de los sistemas de educacibén a distancia pues
existen otros factores como los que influyen en el aprendizaje de los adultos que

también han de considerarse.
2. CARACTERISTICAS DEL APRENDIZAJE DE LOS ADULTOS

Existe una estrecha relacion entre los factores que influyen cuando se emprende
un nuevo proceso de aprendizaje y las caracteristicas que el aduito posee para aprender.

Entre los factores que influyen para el aprendizaje estan, seguin Antoine Léon
(1982:58), Ia necesidad de resolver algunos problemas personales y la necesidad de
enfrentar las exigencias cambiantes del mundo de trabajo.

Ciertos factores generales como la edad, la naturaleza de la formacion anterior,
el status profesional determinan para la mayoria, la decision de participar 0 no en la
formacién de adultos. Otros factores como los medios en los cuales se desarrolla la
formacién : medio escolar o universitario, medio sociocultural, medio profesional,
barrio, familia, estos dependen de la naturaleza de los contenidos a transmatir, de los
métodos pedagdgicos utilizados, de los comportamientos que se propone cambiar :

conocimientos, habilidades y actitudes.

64



Sin embargo segun este autor, se ha comprobado que la participacién en un
proceso de formacién hace que el individuo descubra nuevas razones para presetvar o
para reestructurar sus proyectos.

En cuanto a las caracteristicas que el individuo tiene al enfrentar una situacion de
aprendizaje, Cross (1983:139) destaca las siguientes :

a) La velocidad del aprendizaje. En promedio los adultos con mayor edad
perciben mas lentamente, piensan mas lentamente y achian mas lentamente que la gente
joven. Pero no existen aun evidencias de que la rapidez sea importante en el aprendizaje
de los adultos.

b) La inteligencia prictica -esto es la habilidad para aprender- esta afectada por
la acumulacion de experiencia y conocimiento. La importancia de cada uno de estos
factores dependera de la naturaleza de la tarea de aprendizaje, la condicion fisica del que
aprende y las condiciones del aprendizaje.

¢) El funcionamiento intelectual. Aqui existen una serie de teorias, modelos y
procedimientos didacticos que los sistemas de ensefianza escolarizada han trasladado a
los sistemas de enseflanza a distancia sin resultados optimos.

Conviene adaptar a los sistemas de ensefianza a distancia estas teorias buscando
enlazar los sistemas de ensefianza a la dinamica mtelectual del sujeto.

d) El ambiente en el que se produce la educaciéon es mas receptivo que
autoritario. Algunas teorias de desarrollo psicolégico le dan mucha importancia al rol
del ambiente para modelar el crecimiento mtelectual.

e) Perspectiva transformada concepto que sugiere que en algin punto el nuevo
aprendizaje no es adicional a lo que se conoce, sino que transforma el conocimiento
existente al observarlo desde una nueva perspectiva.

f) Las variables situacionales que refieren a las que dedica el adulto al estudio de
tiempo parcial y al aprendizaje voluntario.

Pero la educacion a distancia no se puede regir solamente por este tipo de
caracteristicas. Es necesario explicar que el proceso de enseianza de la educacion a

distancia es muy especial.
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3. CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA DE LOS SISTEMAS A
DISTANCIA

La tendencia mas importante de la poblacion que durante las dltimas dos
décadas ha demandado educacion a distancia segliin Miguel Casas (1986:52) ha sido Ia
masificacion de la poblacién, en unma poblacion geograficamente dispersa y
predominantemente adulta.

Ello establece una pauta de accién que indudablemente sirve al proceso de
ensefianza de los sistemas a distancia.

Aunque existen infinidad de métodos y técnicas para abordar la ensefianza y el
aprendizaje en la educacion, los sistemnas a distancia han preferido tipificar su proceso y
concretarlo en los métodos individuales. Esto seguramente por las condiciones y
caracteristicas de la poblacién que atiende. En algunos casos sobre todo si se considera
que hay una serie de modalidades en la educacién a distancia, el método no podria
tomarse como exclusivo o unico pues su permanencia depende de la modalidad en el
que opere y los fines institucionales.

Y es que la enseflanza individual provee a los alumnos independencia al estudio
y desarrollo de habilidades para trabajar por si mismo, esto debido a las caracteristicas
psicologicas, las expenencias de formacién nltimas adquiridas, las necesidades
socioeconomicas y las expectativas para la adquisicion de una carrera profesional.

Este concepto lleva a referir algunas consideraciones pues la ensefianza
individual no significa que el maestro particularice la ensefianza sino que este atiende a
las necesidades de profundizacidn, extensién y alcances del contenido de los cursos y a
su vez, el alumno eliyja y desarrolle su propio proceso de aprendizaje.

Aunque en teoria e incluso en la practica, existen grandes diferencias entre los
sistemas abiertos y los sistemas a distancia, la relacion no presencial aunada a la
enseflanza indrvidual son cualidades de éstos ultimos.

En la ensefianza tradicional escolarizada, el maestro tiene a su favor la relacidén
presencial y principalmente oral, por lo que no tiene que enfrentar estos aspectos de la

ensefianza propios del Sistema Abierto.
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La distancia fisica o relacion no presencial de alumno-maestro en la ensefianza a
distancia es una variable mas del proceso de ensefianza aprendizaje de estos sistemas y
ello depende de los medios que utilice la institucién para transmitir la educacion, que
pueden ser con medios visuales, auditivos y audiovisuales. La sofisticacién dependera de
los alcances, nimero de estudiantes y carreras que ofrece la Institucion,

La ensefianza como tal, se entiende desde los principios de la andragogia pues es
la disciplina que estudia la educacion de adultos, aunque esta no refiere a ninguna teoria
especifica para sus aplicacién pero se considera que teorias del aprendizaje como el
constructivismo, el conductismo y el cognoscitivismo serviran de apoyo a la ensefianza
de los topicos y contenidos de los programas de cursos mas importantes.

En la Facultad ni el Sistema Abierto ni el Sistema a Distancia, tienen definida
alguna metodologia de trabajo. Cada maestro o asesor dispone en ambos, como
desarrollar la catedra segun las caracteristicas del tema y del estudiante, el npo de curso
que imparte y la importancia de éste con respecto a la evaluacién. Se considera en el
primer caso que la comunicacion oral entre el asesor y los alumnos asegure la técnica
del interrogatorio y a partir de eso la discusion permita profundizar en los temas. Solo
en los casos en que el estudiante demande ampliar la informacién el asesor puede
utilizar el método expositivo y aclarar los puntos pertinentes.

La evaluacién por su parte se asemeja a la metodologia didactica al no tener una
estructura en tiempos, tipos y formas para aplicarse en cada modalidad. Asi, los
alumnos del sistema abierto presentan examen cuando el estudiante cubre los
contenidos planeados y el asesor programe la evaluacion, y en el escolarizado el proceso
es inverso, es decir, el maestro planea el examen en funcion del avance de contenidos
que tiene con los alumnos en el aula.

Es conveniente aclarar sobre la ensefianza que no todas las instituciones de
educacién superior tienen la posibilidad de garantizar la calidad en la educacion a
distancia desde el plan de estudios y por las condiciones institucionales de
infraestructura académica e mnsumos que posee. Es decir, se requiere del planteamiento
y definicién del curriculum, la estructuracidn de las areas y disciplinas que atienden a la

formacion, el contenido de los cursos, los objetivos y perfiles profesionales son
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condicién necesaria de explicitacion desatrollo y cumplimiento en estos sistemas. Los
medios y recursos entre ellos el teléfono, computadoras, fax, videocassetes y satélites son
la condicién procedimental de la ensefianza. La dostficacion de guias y antologias en el
programa de formacion sirven como vinculo entre el aprendizaje y la ensefianza de este
sisterna.

Pero existe una funcién de la educacion que es necesario ampliar para aclarar la
diferencia de la relacién ptesencial y no presencial de algunas modalidades de los

sistemas a distancia y es la relacién maestro-alumno.

4, RELACION MAESTRO ALUMNO

El maestro tiene como principal tarea la preparacion de matenales de estudio
como antologias, guias de estudio, textos y selecciones hemerograficas. Otras de sus
funciones son resolver problemas individuales o colectivos, conducir el manejo de la
informacion y promover el intercambio mutuo entre alumnos asi como, asesorar y
orientar a los estudiantes a través de textos esctitos dirigidos.

El alumno de los sistemas a distancia, tiene como ventaja

“la organizacién del tiempo que dispone para sus estudios, sin la necesidad de
trasladarse y sin tenmer que ajustarse a un determinado ntmo de trabajo. Tanto la
realizacion de las actividades que los cursos contengan, como la acreditacion de los
mismos dependen de la disponibilidad del tiempo, de la capacidad de auto-organizacidn
para el trabajo y del nivel de compromisos y responsabilidad del alumno para con su
propio proceso de formacion.” (Manual, 1995:5).

Aunque las estrategias didicticas facilitan la generaciébn de los procesos

cognoscitivos no existen pautas acerca de su aplicacion en el aula y su vinculaciéon con
los programas o con la evaluacion de los aprendizajes.

Pero se entiende, que todos los procesos de ensefianza-aprendizaje formales o
no formales, llevan implicita la definicion de estrategias de ensefianza que respondan a
las necesidades y alcances que el curso tiene propuesto,

Esta definicién requiere considerar por lo menos tres hechos que también son
decisivos en el proceso. Estos son las experiencias previas de los alumnos, las teotias

psicologicas del aprendizaje, pues los acontecimientos que se dan dentro del aula han de
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cuidar qué parte del aprendizaje se busca desarrollar asi, se pueden planear resultados
mecanicos, cognoscitivistas, dialécticos, constructivistas y hasta basados en el
procesamiento de la informacién si lo que se pretende es la sofisticacion del aprendizaje
y por tltimo, la planeacién didictica pues en ella se contiene; los objetivos
educacionales, los contenidos de la ensefianza, los recursos y medios con que se lleva a
cabo el proceso y, los medios e instrumentos de evaluacion.

Estos hechos, por la complejidad que tienen en el aula, serin abordados en el

siguiente capitulo para conocer sus implicaciones en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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PLANEACION, EJECUCION Y EVALUACION DEL PROCESO
DE ENSENANZA APRENDIZAJE

No siempre los métodos y las estrategias didacticas empleadas por el maestro en
clase, son factores unicos que determinan el éxito o fracaso de los tesultados escolares.

En algunos casos, es necesario considerar ademas, la planeacion didactica, la
implementacién de recursos metodologicos y los procesos que se generan dentro del
aula en el momento y tiempo oportunos, para facilitar la ensefianza y el aprendizaje.

Sin duda, quien ejerza la docencia, tutoria o la asesoria en la ensefianza abierta o
a distancia, debera considerar el quehacer como uno de los mis controvertidos e
inesperados de entre algunas pricticas profesionales. Sus elementos esenciales -maestro
y alumnos- son por si mismos contrarios, si se toman en cuenta los alcances y
resultados esperados por los dos en el aula. A pesar de esto, los procesos educativos y
la evaluacion existen dentro del espacio fisico que es el espacio de comunicacion,
mntercambio e incluso de friccion y que, en ciertos momentos éste -proceso- es la via
para ampliar la perspectiva de formacién e informaeion de ambos y en otros casos,
existen para mantener la permanencia sin resultados visibles.

La formacion educativa requiere seguir uma serie de normas y encontrat
resultados medianamente satisfactorios es decir, anticipar con elementos convincentes
como los que presentan las teorias psicologicas del aprendizaje los resultados
planeados. Esto obliga no sélo a conocer los conceptos de ellas smo ademis,
entreverarlos en una segunda instancia de ejecucion que es la mas interesante desde el
punto de wvista didictico y que para algunas autoras como Ma. de Ibarrola y Raquel
Glazman (1980:130) equivale al plano real pues en ella se justufica el aprendizaje
independientemente de los resultados que cada estudiante ofrezca en la evaluacion al
final del curso es decir, en ella se da el efecto conocido de la ensefianza y el aprendizaje.

La ejecucién contiene un sinfin de variables, entre ellas las experiencias previas

de los alumnos, los intereses personales, los descos de alcanzar una carrera profesional.



Todas se permean desde la planeacién curricular buscando con ello mejorar los
procedimientos y el desarrollo del curnicalum.

De ahi que el capitulo presente en forma general la conceptualizacién de la
ensefianza y el aprendizaje. Pues de estos conceptos surgen puntos interesantes de
reflexion para este estudio como el curriculum, las teorias de la ensefianza y del
aprendizaje, los contenidos, la metodologia y la evaluacién. Esta Gltma como momento
que implica tres aspectos : institucional, curricular y aulico. Todas, instancias de acciéon
del estudio del Autoaprendizaje en la Practica Profesional de la Carrera de Letras
Espafiolas pues son el resultado de la planeacion y ejecucién que recibiran durante la
formacion de la carrera y de los cuales depende en gran medida su practica profesional.

Aunque cada aspecto ocupa un lugar importante en el contexto general del
estudio, cabe sefialar que por razones de organizacion se encuentran definidas por
separado para su mejor apreciacion pero, sin pretender su exclusion del planteamiento

original.

L LA TEORIA Y LA METODOLOGIA DEL DISENO CURRICULAR

La manera sobre cémo administrar, organizar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje en la educacion superior se concibid desde el siglo pasado cuando por
primera vez, los términos fueron objeto de estudio sistematico y concienzudo. Desde
entonces, los estudiosos de la educacién tuvieron como prioridad la necesidad de
contrbuir con investigaciones y propuestas a la definicion de cada momento de la
planeacién de la educacion superior. Lo que generd una serie de planteamientos y
opciones basadas en principios y enfoques distintos pero complementarios.

A Martha Casarini (1997:31) le

“resulta problematico concretar el significado de lo que es una teotia curricular y
el papel que desempeiia o tiene que desempeiiar, cuando el propio significado de lo que
es una teoria es polivalente, considerando que el concepto de curriculum tiene multiples
acepciones dentro de la bibliografia especializada.”
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Al referirse al curriculum la autora sefiala que es necesario considerar el listado
de contenidos, objetivos y actividades que se desarrollan en la institucion escolar a un
nivel determinado.

“Pero tomando el término en una acepcion cientifica, como cuando se habla de
teorias del curriculum, se suele querer considerar un marco de discusion para
fundamentar y dar justificacién a lo que se ensefia y al como se hace.” (Martha Casarini.
1997:31).

De ahi la

“urgencia de disponer de un marco de ideas relacionadas entre si que den una
justificacion a la practica didactica. La teoria entonces se entiende como el analisis
sistematico de unos conceptos y una problematica interrelacionados, con afin de
clarificar un campo de estudio de las ciencias de la educacién de enorme importancia en
el cual encontrar inspiracién y justificacién para las iniciativas que se han de desarrollar
en la practica.” (Martha Casarini. 1997:32).

“La teoria curricular se ocupa de justificar la ensefianza intencional y por ello
planificada de alguna manera, lo que requiere plantearse qué contenidos se van a
ensefiar, por qué seleccionar esos contenidos y no otros, con qué Criterios se
seleccionan, al servicio de que objetivos, con qué orden se ensefia, por medio de queé
actividades, de que agentes puede servirse, con (ué notmas se regulari el proceso vy,
como se comprobara que las decisiones tomadas son adecuadas o no. Pero ademas es
mision de la teoria conocer los temas y los interrogantes que surgen al poner en
relacion las opciones posibles en torno a estos nucleos tematicos, sino que debe
organizar y guiar el desarrollo en la practica del disefio o programacién de la ensefianza,
confeccionados a partir de los planteamientos te6ricos previos.

La teoria curricular es una teoria prictica o aplicada -una tecnologia- que
pretende dirigir la accién coherentemente con los planteamientos tebricos previos. Al
tiempo recogera los interrogantes que surgen en esa practica fundamentada para
discutirlos dentro de los correspondientes campos de fundamentacion cientifica.”
(Martha Casarini. 1997:32-33).

Para Diaz Barriga (1981:26) la teoria curricular surge en el contexto de la

tecnologia educativa, la cual se encuentra vinculada con los postulados de la psicologia
conductista, de la filosofia pragmitica, de la sociologia empresarial y de la
productividad.

El nombre de teoria curricular y su enfoque han visto modificaciones desde
1978 cuando segin Villarreal, (Diaz Barriga,1992:25) la UNESCO solicito la
participacién de todos los paises para definir propuestas tedricas y metodologicas para
la ensefianza superior y con ello ampliar la perspectiva de aplicacion en la educacion

superior al declarar que
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“la formacion requerida para este nivel, en los paises industriatizados como en
los paises en vias de desarrollo, no es del todo congruente con las necesidades
cualitativas de la sociedad : para ello se requiere que en cada sistema econdmico y social
se planifique los recursos humanos a partir de las exigencias del desarrollo.”

En México a partir de esta propuesta y segin este mismo autor,

“hay un procesa de cambio constante que tiene repercusiones en el ambito
cientifico-tecnoldgico, el cual genera la urgencia de mantener los planes y programas de
estudios de las diversas licenciaturas en estrecha vinculacién con la realidad.”

Mendoza por su parte sefiala sobre la propuesta tedrico metodologica que

“la educacién superior debe formar profesionistas en las areas de mayor
necesidad, de acuerdo con el modelo del pais al que la sociedad aspira.”(Diaz
Barriga,1992:25).

Para entender los principios de aplicacién de estas propuestas, es necesario

referirlas en base a tres aspectos o atributos ; el primero, la visiéon histérica de cada una,
el segundo la ubicacion en el contexto social, econémico y cultural que las define y el
tercero, la justificacién de cada posicién a la luz de sus principales postulados.

Este analisis origina como todo, la diversidad de opiniones y posturas con
respecto a la manera de asumir, formar y desarrollar el hecho educativo.

Su aplicacion ha servido en general a la macro planeacion educativa y
especificamente, a la micro planeacién de cursos entre otras instancias de aplicacion
practica en el aula.

Esto ha complicado dutante los Gitimos afios su interpretacion pues ambas, las
teorias metodologicas de disefio curricular y la concepcion de la educacion que cada
institucion educativa asume tienen un trasfondo historico, cultural y social pero, la
educacién tiene como propdsito transmitir y formart a partir de estos attibutos. Si estos
no fuesen compatibles a los principios y fines de la institucién, los resultados de la
ensefianza y desdc la planeacion curricular se anticiparian como ca6ticos.

Sin embargo, la educacion como transmisora de la cultura, el saber, etc., es
poseedora de un objeto de conocimiento que no puede ni debe tener rigido ante las
demandas de los factores externos como son la sociedad y la cultura misma.

Y esto ha quedado definido desde 1962, afio en que Hilda Taba (1980:25)
vinculé el trinomio educacién, sociedad y cultura en la evolucién cientifica del
curriculum. Explico que a partir del analisis de la sociedad y de la cultura, se resuelven

los estudios sobre el alumno, el proceso de aprendizaje y el analisis de la naturaleza del
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conocimiento y se determinan ademas, los propésitos de la escuela y la naturaleza de su
curriculum. El curriculum, segin ella, es una manera de preparar a la juventud para
participat como miembro util de nuestra cuitura,

Define el curriculum como un plan para el aprendizaje, por consiguiente, todo lo
que se conozca sobre el proceso de aprendizaje y el desarrollo del individuo tiene
aplicacion al elaboratlo.

El orden que propone para el curriculum es :

1. Diagnostico de las necesidades ; que es el primer paso para determinar como
debe ser el curriculum para una poblacion dada.

2. Formulacion de objetivos ; que brinda una plataforma esencial para el
curriculum. Ellos determinan cué contenido es impottante y cémo habri de
ordenirselos.

3. Seleccion del contenido y organizacién del contenido; incluyen la
consideraciéon y secuencia de los aprendizajes y los cambios que experimenta la
capacidad para aprender.

4. Seleccion de las actividades de aprendizaje y organizacién de las actividades de
aprendizaje ; abarcan ideas referentes a las estrategias para la elaboracion de conceptos y
el eslabonamiento en la formacion de actitudes y sensibilidades.

5. Determmacion de lo que se va a evaluar y de las maneras y medios para
hacerlo ; tiene que ver con el planteamiento y solucién de una serie de preguntas sobre,
como se evaluara la calidad del aprendizaje para tener la seguridad de que los fines de la
educacién estin siendo alcanzados y c6mo se tiene la certeza de la compatibilidad entre
las metas y los objetivos y lo que los estudiantes han asimilado.

Por su parte José Arnaz en Diaz Barriga (1992:25).define el curriculum como

“el plan que norma y counduce explicitamente un proceso de ensefianza-
aprendizaje que se desarrolla en una institucion educativa. También lo entiende como
un conjunto interrelacionado de conceptos, proposiciones y normas, estructurado en
forma anticipada a acciones que se quiere organizar; en otras palabras es una
construccion conceptual destinada a conducir acciones, pero no las acciones mismas, st
bien de ellas se desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o
modificaciones al plan.

Propone para la elaboracion del curriculum cuatro etapas sucesivas :
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a) Formulacion de los objetivos curriculares : tomando como criterios esenciales
la delimitacion de las necesidades, las caracteristicas del alumno al ingresar, la
elaboraciébn de un perfil del egresado y la delimitacion de objetivos
curniculares.

b) Elaboraciéon del plan de estudios: por medio de la seleccién de los
contenidos, la denvacidbn de objetivos particulares de los objetivos
curriculares y la estructura del plan de estudios de acuerdo con los cursos.

c) Disefio del sistema de evaluacion : para ello es menester definir las politicas
del sistema de evaluacidn, determinar los procedimientos éptimos para
efectuarla y caracterizar los instrumentos de evaluacién necesarios.

d)Elaboracién de las cartas descriptivas para cada curso : éstos deberin contat
con la elaboracion de los propositos generales, de los objetivos terminales, de
la especificacion del contenido, del disefio de experiencias de aprendizaje y de
la definicion de los criterios y medios para la evaluacion.”

“La instrumentacion de la aplicacion del curriculum implica : entrenamiento de
profesores, elaboracion de las formas de evaluacion pertinentes, seleccion y evaluacion
de los tecursos didacticos, ajustes del sistema administrativo y adaptacién de las
instalaciones fisicas que hay o la adquisicton de las necesarias.” (Diaz Barriga,1992:36 y

37).

Frida Diaz Barriga junto con otros autores han propuesto una metodologia de
disefio curricular. El concepto refiere a la estructuracién y organizacion de fases y
elementos para la solucion de problemas, en este caso por disefio curricular se entiende
al conjunto de fases y etapas que deberan integrar en la estructuracion del curriculo.

Existe segin ellos la distincién de los conceptos de disefio curnicular y
curriculum el pnmero entendido como un proceso y el segundo, como la
representacion de la realidad.

El disefio es una respuesta no solo a los problemas de caracter educativo, sino
también a los de caricter econdmico, politico y social.

La metodologia intenta ser general y operativa y puntualiza los aspectos
necesarios para el disefio curricular y esenciales académicamente en un nivel de
especificidad. (Diaz Barriga,1992:20-45).

Incluye una serie de etapas generales y subetapas que explican la metodologia de
disefio curricular desde la planeacion hasta la aplicacion.

El esquema general del disefio curricular que presentan es,

1. Fundamentacidn de la carrera profesional

1.1 Investigacion de las necesidades que seran abordadas por el profesionista.
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1.2 Justificacion de la perspectiva a seguir, con viabilidad para abarcar las
necesidades.
1.3 Investigacién del mercado ocupacional para el profesionista.
1.4 Investigacién de las instituciones nacionales que ofrecen carreras afines a
la propuesta.
1.5 Analssis de los principios y lineamientos universitatios pertinentes.
1.6 Analisis de la poblacién estudiantl.
2. Elaboracién del perfil profesional
2.1Investigacién de los conocimientos, técnicas y procedimientos de la disciplina
aplicables a la solucién de problemas.
2.2 Investigacion en las dreas en las que podtia laborar el profesionista.
2.3 Analisis de las tareas potenciales del profesionista.
2.4 Determinacion de poblaciones donde podria laborar el profesiomnsta.
2.5 Desarrollo de un perfil profesional a partir de la integracién de las areas,
tareas y poblaciones determinadas.
2.6 Evaluacién del perfil profesional.
3. Organizacién y estructuracién custicular
3.1 Determinacién de los conocimientos y habilidades requeridas para
alcanzar los objetivos especificados en el perfil profesional.
3.2 Determinacion y organizacion de 4reas, tépicos y contenidos que
contemplen los conocimientos y habilidades especificados anteriormente.
3.3 Elecci6n y determinacién del plan curricular determinado.
3.4 Elaboraci6n de los programas de estudios de cada curso del plan curnicular.
4. Evaluacion continua del curriculum
4.1 Disefio de un programa de evaluacion externa.
4.2 Diseiio de un programa de evaluacion interna.
4.3 Disefio de un programa de reestructuracion curricular basado en los

resultados de las evaluaciones anteriores.
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Esta metodologia de disefio curricular ha aportado mfumdad de opciones
académicas para desarrollar la planeacién, ejecucién y evaluacién del curriculum en la
educacion superior en dos dimensiones ; macrocurriculum y microcurriculum.

Estas dos dimensiones son inseparables, por un lado, la planeacion curricular,
macro planeacion o segun Ma. de Ibarrola y Glazman plano formal y por el otro, el
plano real donde se ubica el ejercicio de la didactica, se plantea el cuestionamiento de
como se debe ensefiar y para unos entendido como fase de instruccion.

Para ampliar mas los conceptos de ambas dimensiones, conviene revisar las
aportaciones que Martha Casarini hace sobre el curriculum formal y real.

“El curriculum formal (o plan de estudios) es la planeacién del proceso de
enseflanza-aprendizaje con sus correspondientes finalidades y condiciones académico-
administrativas. Lo especifico del curriculum formal es la legitimidad racional, su
congruencia formal que va desde la fundamentacién hasta las operaciones que lo ponen
en la prictica, sostenidas por una estructura académica, administrativa legal y
econdmica.

Tanto el plan de estudios (curriculum formal) como sus programas de cursos
representan el aspecto documental del curriculum. Los programas constituyen las
microestructuras de un plan de estudios y por lo comin mdican :

e Objetivos generales y particulares del aprendizaje.

e Organizacién y secuencia de contenidos.

e Actividades de aprendizaje y estrategias de ensefianza.

¢ Modalidades de evaluacion y distribucion de tiempo.

En sintesis, el plan de estudios y los programas son documentos -guias- que
prescriben las finalidades, contenidos y acciones que es necesario llevar a cabo por parte
del maestro y sus alumnos para desarrollar un curriculum.”

El curriculum real (o vivido) es la puesta en practica del curticulum formal con
las inevitables y necesarias modificaciones que requicre la contrastacion y ajuste entre un
plan curricular y la realidad del aula. El curriculum real encuentra su razdn de ser en la
practica educativa.” (1997:7-9).

En Ia practica -explica la misma autora- confluyen y se entrecruzan -de manera

mas o menos equilibrada y conflictiva- diversos factores ; el capital cultural de maestros
y alumnos, los requerimientos del curriculum formal, los emergentes no previstos de la
situacion colectiva del aula, los factores socioculturales, econdmico y politicos presentes
en el contexto socal de la institucion educativa en espacios y tiempos especificos,
maestros y alumnos con similares o distintas inserciones soctales e historias personales

con concepciones diversas sobre una variedad de asuntos wvitales que generan la
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apropiacion de conocimientos, valores, habilidades, actitudes y destrezas en el
transcurso del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por ultimo, define un elemento que se adiciona a los antenores llamado
curriculum oculto, y que ella -Martha Casarini- define como

“una categotia de analisis que permite interpretar con precision la tensién
existente entre intensiones y realidad, entre curriculum formal y curriculum real.”
(1997:9). Pues la educacion no es un proceso neutro y aséptico, es inevitable el
componente ideoldgico, moral y politico que existe en cualquier empresa educativa que
los seres humanos emprenden. De ahi la presencia del curriculum oculto en el
curriculum formal y en el curriculum real.

César Coll (1997:111) explica que para algunos autores ambas dimensiones -

plano formal y plano real- son conceptualizadas en forma distinta y para otros son un
solo blogue. Asi para Ausubel (1968) y Novak (1982) la primera dimension equivale a
qué enseflar y la segunda a cudl es la manera mas adecuada de ensefiar. Mientras que
para Stenhouse (1974) ambas dimensiones son inseparables una de la otra.

Aunque la vigencia de cada propuesta de metodologia curricular enunciada hasta
ahora, es imprecisa por las necesidades institucionales que las mantienen, cabe sefialar
que cada una es complemento de la anterior y no contraparte. Un ejemplo de estos
seria lo que en la actualidad se entiende como indisociabilidad entre el curriculum y el
plano real. Ambos aspectos han sido constantes en todas las teorias antes revisadas
pero, su aplicacion y resultados entendidos por separado han sido distintos a los que se
dan con su unificacién.

Esto es necesario aclararlo pues cada planteamiento curricular ha tenido un
impacto social que ha reflejado su importancia en las Instituciones de educaciéon a
cualquier nivel y, para la modahdad que sea -sistema escolarizado y sistema abierto y a
distancia- sin embargo, el hecha de su importancia social no sélo radica en el auge o
tendencia que mantiene sino, en los alcances que se logran a través de sus
planteamientos para el curriculum y la practica dentro del aula.

Esto llama la atencién ahora pues la Facultad de Filosofia y Letras busca mejorar
las condiciones educativas de los estudiantes que egresan de la Facultad y necesita de un
plan que actualmente funcione como modelo de ensefianza y de aprendizaje en las

Ciencias Sociales y Humanidades, vigente en alguna otra Institucion que ya haya dado

78



resultados y que ademas, se asemeje a las condiciones de mvel y calidad educativas que
ofrece la Facultad.

Esta conceptualizacion de las dimensiones, propuestas y posturas del curticulum
se puede explicar mejor cuando se distingan los elementos que contienen la ensefianza y
el aprendizaje como opciones que tiene para hacer mas efectivo y eficiente el proceso
educativo.

1. LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

Solamente entendiendo que la educacion es un proceso que consta
fundamentalmente de dos elementos complejos y articulados -la ensefianza y el
aprendizaje- es posible apreciar que éste se ve, se entiende, se aplica y se explica desde
dos posturas distintas : el maestro y el alumno.

Su enunciacion refiere a términos diametralmente opuestos pero, encaminados
hacia resultados espedificos, por lo que se hace necesario explicar cada uno de ellos,
distinguirlos desde las partes que lo componen y comprender que son el elemento
sustancial de la formacion profesional del estudio que ahora se atiende de ahi la
mmportancia de incluirlos.

Por definicién la ensefianza adquiere diversos significados segin la perspectiva
que se tenga del término.

Ensefiar proviene del latin /nsigno, sefialar, distinguir, mostrar, poner delante.
(Dca.) significa mostrar algo a alguien segin R. Titone, <acto en virtud del cual el
docente pone de manifiesto los objetos de conocimiento al alumno para que éste los
comprenda>, Transmision de conocimientos, técnicas, normas etc., a través de una
serie de técnicas e *instituciones. La ensefianza se realiza en funcién del que aprende. Su
objetivo es promover *aprendizaje eficazmente (aunque el aprendizaje no es su
correlato necesario). El acto de ensefiar recibe el nombre de <acto didactico> ; los
elementos que lo integran son a) un sujeto de ensefanza (*docente), b) un sujeto que
aprende (*discente), ¢) el contenido que se ensefia, d) un método, procedimiento

estrategia etc., por el que se ensefia y €) el acto docente o didactico que se produce.
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Funcionalmente la ensefianza se resuelve en un proceso de *comunicacién
constituido basicamente por un *emisor (docente), un *receptor (discente), un
*contenido (mensaje), un canal (soporte por donde se vehicula el mensaje) y un *codigo
adecuado al contenido/emisor/receptor. (Diccionario de las Ciencias de 1a Educacién,
1987:530).

Otra forma de definir la ensefianza es a través de los niveles que la propia
estructura de la educacién ha propuesto para entendetla y enfocarla.

Asi, la ensefianza basica se da cronologicamente entre los cinco-seis a los once-
doce afios en donde la principal tarea es la promocion de

“valores esenciales, conocimientos fundamentales y competencias mtelectuales
que permitan aprender permanentemente. En ella se despierta la curiosidad y el gusto
por el saber y se forman habitos de trabajo individuales y grupales.”(Programa de
Desarrollo Educativo 1995-200, 1995:19).

Después de esta forma de ensefianza que estd sustentada en el Articulo 3°

Constitucional y la Ley General de Educacién, se impulsaron los niveles de preescolar y
secundaria para conformar el concepto de una educacion bdsica continua e
internamente congruente que el Estado esta obligado a proporcionar.

La educacién preescolar anticipa la formacion académica del nifio a través de
gjercicios de integraciébn y desatrollo de ciertas habilidades y habitos que se
proporcionan, asi como, para continuar con los subsiguientes niveles educativos.

La ensefanza media bisica tiene dos modalidades que atiende a través del
sistemna escolarizado y la educacidén de adultos para todos aquellos mexicanos mayores
de dieciocho aiios que por razones geograficas, econémicas o de tiempo no hayan
podido realizar dichos estudios.

Su finalidad es formar hombres y mujeres

“capaces de reforzar la autoestima, el respeto, la tolerancia, la libertad para
expresarse, el sentido de la responsabilidad, la actitud cooperativa, la disciplina
racionalmente aceptada y el gusto por aprender. Mediante la practica y el ejemplo se
consolidan valores como la democracia, la hontadez, el aprecio por el trabajo y por los
que trabajan y el sentido de pertenencia a una gran Nacion con historia y cultura que
nos enorgullecen. La lectura y la escritura constituyen la linea formativa de los planes de
estudio que seran fortalecidas pues son las herramientas esenciales del aprendizaje y el
recurso insustituible de muluples actividades de la vida diara. La formacién en
matematicas tiene también un caricter primordal pues representa un estimulo para el
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razonamiento ordenado y el aprendizaje posterior de las clencias y la tecnologia.”
(Programa de Desarrollo Educativo 1995-200, 1995:47-49).
La ensefianza media superior, comprende el nivel de preparatoria o bachillerato

en él, se propicia la adquisicién de conocimientos, métodos y lenguajes necesarios para
cursar estudios superiores. (Programa de Desarrollo Educativo 1995-200, 1995:129).

La ensefianza superior es la que se imparte después del bachillerato o de sus
equivalentes. Esta compuesta por la licenciatura, la especialidad, la maestria y el
doctorado, asi como, por opciones terminales previas a la conclusion de la licenciatura.
Comprende la educacién normal en todos sus niveles y espectalidades.

La licenciatura tiene como propdsito formar en los campos especificos del
conocimiento segun el area de enfoque que se imparta y abordar los principios de la
docencia y la imvestigacion como aspectos de formacidon colateral al campo
disciplinario.

La especialidad, la maestria y el doctorado segiin el Modelo de Desarrollo y el
Reglamento de los Estudios de Posgrado de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn
se definen asi:

“La especialidad es el programa de estudios que prepara y profundiza en
aspectos concretos de un area de conocimiento.

Se considera como el posgrado profesional y se caracteriza por ser restriccion
del irea de conocimiento en beneficio de la profundizacion, de la actualizacion, del
dommio y excelencia profesional.

La maestria es el grado académico que se sustenta en un programa curricular y
que tiene como objetivo brindar el dominio de su campo disciplinario y la mntroduccién
al proceso de investigacidon cientifica estimulando el aprendizaje auténomo y la actitud
critica e innovadora,

El doctorado consiste en formar recursos humanos capaces de desarrollar y
proponer conocimientos originales en forma independiente a través de la investigacion
cientifica.”(Modelo de Desarrollo del Posgrado de la U.A.N.L., 1993:1-12),

Todas estas formas en que se diversifica la enseiianza en los niveles de la

educacién, tienen para el Gobiemo Federal a través del Programa de Desarrollo
Educativo y las Instituciones de Educacion algunos elementos que se consideran como
constantes de la ensefianza; entre los mas mmportantes destaca la calidad, la
actualizacion y formacién docente, la vinculacion de las mstituciones educativas con el

entorno socioeconomico y productivo y, la modernizacién administrativa.
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Recientemente la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn, ha trabajado en la
adecuacion de los planes de estudio que ofrece, para participar en el programa de
Modernizacién Educativa que el Gobierno promueve para lograr los rubros antes
descritos y acelerar los cambios de la educacién superior hacia las tendencias del fin de

siglo Algunas de las paoliticas que impulsan este trabajo se enfocan en cinco aspectos :

’

* La evaluacion externa a través del Comité Interinstitucional para la

Evaluacién de la Educacion Superior (CIES).

*

Los programas para el mejoramiento del Profesorado (PROMEP).

*

Participar en el Fondo para la Modernizacion de la Educacion Superior
(FOMES).

%

La Acreditacion Internacional de la Southem Association of Colleges and
Schools (SACS).

* El desarrollo del Proyecto Vision 2006.

Estas politicas obligarin a redefinit el concepto de ensefianza, pues el término
habra de someterse a una serte de variantes ante los cambios soctales y econémicos de
la politica educativa que modifican su apreciacion y desarrollo no solo desde la
planeacién sino en el ejercicio y practica de la ensefianza.

Otra postura que atiende a la aplicacion de la ensefianza en la educaciéon superior
es la de Angel Pérez Gomez (1995:78-81) que propone entender la ensefianza a través
de cuatro enfoques que tienen cercania con los propoésitos universales de la educacion
supetior :

¢ La ensefianza como transmision cultural. Esta perspectiva ha gobernado y

sigue gobernando la mayotia de las practicas que tienen lugar en la escuela y
constituye el enfoque tradicional que se centra mas en los contenidos que en
las habilidades o intereses de los alumnos.

e ]a ensefianza como entrenamiento de habilidades. Esta postura tiende a
vincular la formaciéon de capacidades al contemido y al contexto cultural

donde dichas habihdades y tareas adquieren significacion.



e La ensefanza como fomento del desarrollo cultural. Sus origenes se
encuentran en la teoria de Rousseau sobre la importancia y fuerza de las
disposiciones naturales del individuo hacia el aprendizaje. El método mas
adecuado es el del respeto al desarrollo espontaneo del nifo.

e la ensefianza como produccién de cambios conceptuales. Este enfoque basa
sus principios en el alumno como un activo procesador de la informacién que
asimila y al maestro como un instigador de este proceso a través del cual se
transforma el pensamiento.

“La efectividad de la ensefianza para Gimeno Sacristan y Angel Pérez Gomez
(1989:122) no reside en el aprendizaje de comportamientos docentes o estilos de
ensefianza. La ensefianza eficaz implica un complejo proceso tecnoldgico, una habilidad
subjetiva para utilizar el conocimiento y el método cientifico, para ejecutar un largo
nimeto de actividades racionales de planificacién, diagndstico, instruccién, gestion y
terapia adaptando el comportamiento a especificos contextos y situaciones, a especificas
necesidades del momento.”

Este espectro de defmiciones y connotaciones de aplicacion y desarrollo sobre el

térmmno ensefianza anticipan que el alumno tendri que participar activamente pues el
aprendizaje es el compafiero de la ensefianza y sobre él, existen una serie de
perspectivas y tendencias que hay que conocer para ampliar dicha relacion.

El diccionario define el aprendizaje como un

“proceso mediante el cual un sujeto adquiere *destrezas o *habilidades practicas,
incorpora *contenidos informativos y adopta nuevas estrategias de conocimiento y/o
accion. Se considera como un proceso que no se observa ditectamente y que se
complica con los procesos de memoria.” (Diccionatio de la Lengua Espafiola,
1987:116).

Aunque ninguna definicién puede dejar completamente satisfecho y cubierto el

término, cabe aclarar que actualmente algunas instituciones de ensefianza superior en
México realizan mvestigaciones relacionadas con dichos procesos aportando y
proponiendo infinidad de opciones que explican el término.

Un punto de vista interesante sobre los resultados de estos trabajos es la critica
al modelo de instruccién imperante en las instituciones educativas. Segin Garcia
Madruga (1990:86) las principales deficiencias de las habilidades y del pensamiento

estriban en
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“la mecanica expositiva que realiza el maestro durante la clase, pues ella muestra
una setie de etrores cometidos por los decentes durante el aprendizaje por recepcion.

Entre ellos destacan :

*+ El uso prematuro de técnicas puramente verbales con alumnos
cognitivamente no aptos.

* La presentacion arbitraria de hechos no relacionados, sin ninguna explicacion
o principios explicatorios.

* Fl fracaso en la integracion de los nuevos conocimientos con los materiales
presentados previamente.

* El uso de procedimientos de evaluacion que unicamente miden la habilidad
de los alumnos para reproducir las ideas, con las mismas palabras o idéntico
contexto a aquél en que fueron aprendidas.”

Frida Diaz (1994:2) explica que todas estas practicas docentes fomentan en los

estudiantes un

“aprendizaje receptivo-repetitivo, catente de significado y por lo tanto, inconexo
y vulnerable al olvido. Esto es, los estudiantes emplean estrategias de aprendizaje
centradas en repeticion y memorizacion de los contemdos, en detrimento de aquellas
que posibiliten el aprendizaje- significativo o el desphegue de habilidades de
razonamiento. La propuesta es planear desde el curriculum una serie de experiencias
significativas cuidadosamente disefiadas en donde el estudiante pueda participar activa y
criticamente en el descubrimiento de las soluciones y la construccion conceptual de su
aprendizaje.

En si se trata de establecer un metacurriculum que tenga como fin acciones
educativas sistematicamente encaminadas.

Aunque el concepto por si mismo no dice nada, estudiado por separado -meta
curriculum- ofrece el acercamiento de lo que la autora propone es decir, consiste en una
“alternanva de formacién de los estudiantes en habilidades de estudio y pensamiento
propuestas desde el curticulum.” (Weinstemn y Underwood, 1985; Aguilar y Diaz Barriga
1988).

El término ha sido extrapolado desde la teoria metacognoscitiva que significa

“el conocimiento sobre el conocimiento y el saber, e mcluye el conocimiento de
las habilidades y capacidades y limitaciones de los procesos del conocimiento humano,
de lo que se puede esperar que sepan los seres humanos en general y de las
caracteristicas de personas especificas -en especial, de uno mismo- en cuanto a
individuos conocedores y pensantes.” (Nikerson y otros, 1994:125).

Consideran

“las habilidades metacognitivas como aquellas habilidades cognitivas que son
necesarias o utiles para la adquisicion, el empleo y el control del conocimiento y de las
demas habilidades cognitivas. Incluyen la capacidad de planificar y regular el empleo
eficaz de los propios recursos cognitivos.” (Brown,1978;Scardamalia y Bereitier, 1985).

Flavell (1978) define 1a sustancia del conocimiento metacognitivo a través de tres

tipos de variables y sus interacciones respectivas : las variables personales, las variables
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de la tarea y las variables de la estrategia. La primera abarca todo lo que uno podria
creer acerca del caricter de uno mismo y de las demas personas consideradas como
seres cognitivos, la segunda, se refieren al conoamiento de lo que mmplican las
caracteristicas de una tarea en cuanto a la dificultad de ésta y al mejor modo de
enfocarla y 1a tercera, implica el conocimiento de los méntos relativos de los diferentes
enfoques de una misma tarea.

Flavell indica que la mayor parte del conocimiento metacognoscitivo implica
probablemente la existencia de mteracciones o de combinaciones entre dos o tres de
estos tipos de variables y ademas, es susceptible de acceso intencionado o automatico
que puede ser mas 0 menos preciso y puede influir consciente o inconscientemente.

El término metacognoscitivo sitia una serie de factores que apuntan al
desarrollo de tales habilidades dentro del espacio aulico. El preambulo tiene una serie
de fendmenos complejos que se sustentan en la creatividad tales como ; la capacidad, el
estilo cognitivo, las actitudes y las estrategias. Con esto la ensefianza segin Nikerson y
otros (1994:124) deberia fomentar el perfil de actitudes caracteristico de la creatividad,
mediante la exhortacion, la suministracion de buenos modelos de desempeiio, en llamar
la atencién sobre los atributos de figuras creativas bien conocidas, el refuerzo de los
mdicios de actiudes creativas cuando se produzcan y buscar una actitud investigadora e
inquisitiva en los programas de cutso.

Esto es posible gracias a la promocion y desarrollo de ciertas habilidades
metacognitivas -procesos del pensamiento y en especial en aquellos aspectos que se
pueden mejorar con el entrenamiento- como son la planificacion del aprendizaje, la
prediccion, la verificacidn de lo aprendido, la comprobacién de la realidad y la
supervisién y el control de los intentos propios y deliberados de llevar a cabo tareas
mntelectualmente exigentes.

En defintiva los dos términos -ensefianza-aprendizaje- por separado, proyectan
la construecion mas significativa de la educacion y juntos explican la vinculacion de
elementos complejos que sin duda se sortearin en cada experiencia y trabajo -individual
o de grupo-, haciendo cada vez mas rica la gama de intercambios y acciones que

faciliten y promuevan mejores resultados.
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Aunque este esquemna demuestra la premisa con que inicia este apartado que
explica que la ensefianza y el aprendizaje son elementos complejos del proceso
educativo que pueden favorecer y ampliar los resultados deseados en la practica esta
premisa se ha reflejado contraria en el caso especifico de la acentuacion de didactica de
la literatura, por las desventajas que tienen los cursos que ofrece -optativos- y la
inscripcion de alumnos sin vocacion e mterés en el drea. Idea que ya se destaco en el
ptimer capitulo.

El caso concreto lo forma las experiencias de los cursos que tiene el Colegio de
Letras Espafiolas en las dos modalidades que ofrece de la acentuacion de didactica de la
literatura, pues en su categoria de optativos, elegibles para completar la carga académica
0 por el mterés que tienen los alumnos en el area, dificultan las ventajas que cada
postulado antes mencionado advierte en beneficio de la clase y con respecto a la
formacion de aquellos estudiantes que verdaderamente estan interesados en el
fenémeno educativo como prictica profesional.

Esto demuestra una vez mas que el proceso de ensefianza-aprendizaje ofrece
hechos sin precedentes en el salon de clases que puede enfrentar a través de
mecanismos tedricos como las teorias del aprendizaje que sirven ademas, para definir
pautas de accion necesarias en los momentos de la planeacion y ejecucion.

Las teorias podrian mcluso considerarse como guias del proceso educativo y la
necesidad de explicarlas ahora es por la cercania que mantienen sus postulados en la
aplicacién didactica y los resultados que este estudio pretende demostrar sobre el

autoaprendizaje.
A TEORIAS DEL APRENDIZAJE

Las teorias psicologicas del aprendizaje son postulados que sintetizan los
principios del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Su asociacién sirve para ordenar y sistematizar los fundamentos de las
principales tendencias sobre la concepcion del hecho educativo.

Como dato interesante
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“los estudios sobre las teotias del aprendizaje no han seguido en su desarroilo
una evolucion paralela a los del aprendizaje. Tanto el término de aprendizaje como de
teoria del aprendizaje resultan dificiles de definir, de ahi que no coincidan los autores en
las definiciones de aprendizaje. Asi cuando se habla de teona de aprendizaje en la
practica ha sido un intento de integrar en formulaciones sistematicas la amplia gama de
interpretaciones de aprendizaje sin una preocupacion rigurosa de someterse a las
exigencias cientificas que el término teoria comporta.

Inicialmente no existia preocupacién por elaborar una teoria sobre el
aprendizaje. Sirve de muestra el hecho de que desde el primer laboratorio de psicologia
experimental en Liepzig (1879) hasta el final de la primera Guerra Mundial las
investigaciones se centraban en conseguir un control lo mds exacto posible del
aprendizaje mediante la recogida de datos experimentales, sin preocupacion tedrica
alguna, como lo muestran los trabajos de H. Ebbinghaus (1885) sobre los procesos
mentales de memona y retencton ; los de Bryan y Harter (1897) sobre la adquisicion de
destrezas en telegrafia o los de E. Thomdike (1898) sobre el aprendizaje de los
animales.

Hacia 1940 surge una preocupacién tedrica caracterizada por el esfuerzo de
construir aplicaciones sistematicas que dieran unidad a los fendmenos del aprendizaje,
aunque el término teoria fue empleado con poco rigor.

En los primeros afios de la década de 1950-1960 surge un cambio en los
estudios sobre las teorfas de aprendizaje, ante el hecho de que gran parte de los sistemas
de la etapa anterior no cumplian una de las funciones importantes de toda teoria, como
es la de totalizar y concluir leyes o ante la dificultad de someter a verificacién empirica
los principios tedricos de las mismas.

Con el fin de ofrecer una base empirica solida, los estudios actuales sobre el
aprendizaje se centran mas que en elaborar teorias, en lograr descripciones detalladas de
la conducta en situaciones concretas cuyo disefio ha sido cndadosamente preparado en
formar micromodelos de comportamiento en un campo o area muy CONCretos y
especificos o en aplicar las practicas de los procesos de aprendizaje a terapias y técnicas
de modificacién de la conducta.

El esquema general comprende :

Teorias Asociativas, Asociacionistas o del Condicionamiento. Estan basadas en
el esquema estimulo-respuesta y refuerzo-contigtiidad. Son el condicionamiento clasico
de Pavlov, el condicionamiento operante de Skinner, el condicionamiento por
contigiiidad de E.R. Guthne y las conexiones de E.L. Thorndike.

Teorias Cognoscitivas. Renunciando a lo filosofico y concentrindose en lo
mental, intentan la concepciéon holistica. Puede incluirse la teoria del campo de K.
Lewin, los principales modelos de aprendizaje escolar como los de ].B. Carrol, B.
Bloom o los de Wiley y Harnischfeger, el aprendizaje soctal por modelos como los de
A. Bandura y Walter, el aprendizaje significativo de Tolman, el aprendizaje y desarrollo
conceptual de H.J. Klausmeier, la corriente Gestaltica con autores como Kéhler, y M.
Werthkeimer.

Teorias Funcionalistas. Conciben el aprendizaje como el proceso adaptativo del
organismo al medio mediante una serie de actividades psiquicas o funciones dinamicas.
R. Woodworth es uno de los representantes.
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Teorias Estructuralistas. Explican el aprendizaje como una cadena de procesos
interrelacionados dirigidos a la formacién de estracturas mentales. Entre esta se puede
incluir la corriente gestiltica y la epistemologia genética de Jean Piaget.

Teorfas Psicoanaliticas. Basadas en la psicologia freudiana han mfluido en las
teorias del aprendizaje elaboradas por algunos conductistas, como la teoria de las
presiones innatas de J. Dollar y N.E. Miller, en la teoria del aprendizaje de la solucion y
del signo, de Mower o en la teoria de las umidades didacticas de Sears.

Teorias Conductistas o Behavioristas. Interpretan la conducta humana en base 2
la psicologia animal. ].B. Watson es el representante significativo, aunque su teoria mas
bien debe considerarse una modalidad del condicionamiento que una nueva teoria.

Teorias no Directivas. Centran el aprendizaje en el propio yo y en las
expetiencias que el nifo posee. Influido por el psicoanalisis es C.R. Rogers su tniciador
y gran impulsor. La incidencia de los movimientos educativos antiautonitarios es
indiscutible.

Teorias Matematicas, Estocasticas. Se basan fundamentalmente en la estadistica
para el analisis de los diferentes estimulos -principalmente sociales- que mtervienen en
el aprendizaje.

Las teorias centradas en fenomenos o areas y clases particulares de
comportamiento. Son curiosidad, refuerzo, castigo, procesos verbales.

Merece destacar las aportaciones de |.S. Bruner para quien el aprendizaje es un
proceso de generalizacién y las de RM. Gagné quien con el modelo de aprendizaje
acumulativo es considerado por algunos autores como creador de una nueva teonia de
aprendizaje.”(Diccionario de las Ciencias de 12 Educacion, 1987:119-120).

Angel Pérez Gomez (1995:34-62) entiende las

“teorias psicolégicas como procesos subjetivos de aprehender la realidad asi
como de los modos y estrategias de interaccion sobre ella.”
El mismo autor ha clasificado y organizado las teotias psicoldgicas en dos

grandes ramas :

1. Las Teotias Asociacionistas de Condicionamiento de estimulo respuesta -E-
R-, dentro de las cuales pueden distinguirse dos corrientes :

a) Condicionamiento clasico : Paviov, Watson y Guthrie.

b) Condicionamiento instrumental u operante : Hull, Thorndike, Skinner.

2. Las Teorias Mediacionales dentro de las que pueden distinguirse multiples
corrientes con mmportantes matices diferenctadores.

a) Aprendizaje social, condicionamiento por imitacién de modelos :Bandura,
Lorenz, Tinbergen y Rosenthal.

b) Teorias cognitivas dentro de las cuales se distinguen a su vez varas

corrientes :
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Teoria de la Gestalt y psicologia fenomenologica: Kofka, Kéholer,
Whertheimer, Maslow y Rogers.
Psicologia genético~cognitiva : Piaget, Bruner, Aubel e Inhelder.
Psicologia genético-dialéctica: Vigotsky, Luria, Leontiev, Rubinstein y
Wallon.

¢) La teoria del procesamiento de la informacién : Gagné, Newell, Simon, Mayer
y Pascual Leone.

Aunque todas las teorias tienen un fundamento filoséfico que sustenta sus
postulados y validan la teoria, esto no es un elemento contundente de aceptacién o
rechazo de la teoria en la priactica didactica sino, un elemento de juicio para entender el
concepto de aprendizaje desde diferentes perspectivas.

Pues el aula presenta una serte de consideraciones de orden técnico, didactico,
pragmatico e mncluso cientifico que dificlmente una sola teoria del aprendizaje puede
resolver. Para ello es necesario tomar en cuenta las caracteristicas que mas se adecuan al
objeto de conocimiento, campo de la disaplmna, fines mstitucionales establecidos,
contenidos de la ensefianza para elegir la mas viable o ideal y aplicarla al modelo
curricular.

Los esquemas antes expuestos -Diccionario y Angel Diaz- muestran la
ctonologia de cada una de las teoras, los fundamentos, postulados y principios asi
como, los elementos que las completan.

Sigutendo la clasificacién de Angel Diaz, y para describir brevemente los
elementos que contiene cada una de las teorias, los asociacionistas y conductistas
encabezan el primer bloque del indice de precursores sobre los estudios del aprendizaje.

La teoria imicia a principios del siglo XIX con dos ideas complementarias, el
aprendizaje como un proceso de asociacidén de estimulos y recompensas y la aplicacion
de reforzadores adecuados sobre las unidades simples de conducta.

Su posicion sobre la modificacién de la conducta es hasta ahora considerada
como una de las mas importantes criticas hacia estas teorias y otra no menos

mmportante es la que ataiien al cuestionamiento epistemoldgico en que se basan.

89



Estas dos teorias separan la clasificacion en otro bloque que tiene que ver con
las teorias mediacionales que explican el aprendizaje como instancias internas
estructurales y funcionales que median entre el estimulo y la respuesta. Entre ellas
destacan :

La teoria de campo o corriente Gesialt -traducida como configuracién o norma-
que inicia sus primeros trabajos en la primera parte del siglo XIX. Entienden al
aprendizaje como un proceso de donacion de sentido, de significado, a las situaciones
en que se encuentra el individuo.

La teoria genético-cognitiva ha proporcionado informacién tedrica sobre la
génesis y el funcionamiento del pensamiento. Admite que el proceso de aprendizaje
puede representarse en forma dialéctica y en el centro localizarse la actividad.

Entiende dos procesos basicos que arrancan la dindmica del pensamiento : la
asimilacion y la acomodacion. Para explicar el aprendizaje se requiere entender cuatro
aspectos que son la maduracion, la experiencia fisica, la interaccidn social y el equilibrio.

La teoria del aprendizaje significativo explica que la esencia del aprendizaje reside
en las ideas expresadas simbolicamente y relacionadas de modo no arbitrario, sino
sustancial con lo que el alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente
significativo para él.

Sus aportaciones tienen una relacion indisociable del aprendizaje con el
desarrollo. Los nuevos significados se generan en la interaccién de la nueva idea o
concepto potencialmente significativo, con las ideas pertinentes, ya poseidas por el
estudiante en sus estructuras COgnoscitivas.

La teora de la psicologia didactica es la Escuela Soviética y tiene como principio

“la concepcibn dialéctica de la relacion entre aprendizaje y desarrollo. Para ellos
el aprendizaje esta en funcién del desarrollo y éste dltimo es el resultado del intercambio
entre la informacion genética y el contacto experimental con las circunstancias reales de
un medio historicamente constituido.”

La teoria de la informacién y Gltima de esta clasificacion, fusion6 dos teorias

para explicar el aprendizaje : la conductista y la cognoscitivista.
Gagné (Angel Pérez Gomez, 1995:53) es el principal promotor de esta teoria y

basa su trabajo en

90



“ocho tipos de aprendizaje que forman un continuo acumulativo y jerarquico al
exigir de las formas mis complejas la existencta de las previas. Estos son : aprendizaje
de sefiales, aprendizaje estimulo-respuesta, encadenamento, asociacidén verbal,
discriminacion multiple, aprendizaje de conceptos, aprendizaje de prncipios y
resolucion de problemas.

Sin embargo, concede gran importancia a los dltimos tres por ser los
caracteristicos de la instruccién y del comportamiento inteligente.”

De todas estas propuestas tedricas sobre el aprendizaje es importante sefialar la

de Vigosky pues en ella se atiende a un aspecto que actualmente esti en boga en la
ensefianza, que se atiende desde los contenidos y que refiere a la transmision de la
cultura.

La propuesta permite explica una vez mas que el curriculum es una extension de
las demandas socmles y de los factores culturales que la educacién asume desde
cualquier postura ideoldgica o politica.

Esta carga cultural de formacion a la que el autor se refiere, es en la actualidad, el
mayor reto que la educacion haya tenido durante muchos afios, pues nunca como ahora
se hace necesario preparar un hombre integral que socialmente participe y aporte al
desarrollo cultural de su entorno.

Vigosky ha sido uno de los prncipales promotores de la incorporacion y
reflexién del término cultura a la educacién y con él, Bruner ha secundado los
principales postulados de esta tendencia.

El término cultura es tan complejo y amplio que por si mismo no puede explicar
la tarea educativa, pero referido al lenguaje, contacto social, elementos materiales y
simbolicos que rodean al individuo y la misma seciologia constructivista son suficientes
para exphicar el térmimo.

Como todo, aprender la cultura implica niveles ; familiar, escolar y extraescolar,
su impacto depende de las condiciones para las que el sujeto esta dispuesto a apropiar.

“En el primer nivel la transmisién de la cultura se da a través de formatos de
interaccién que consisten en la primera cultura del nifio a través de la madre. Los
formatos son mictocosmos de interaccidon social que establecen pautas sencillas y
repetitivas (ue son creadas por los adultos y aprendidas por los nifios.

El desarrollo de formatos inevitablemente conduce al nifio a influencias sociales
y culturales que se amplian en el transcurso del proceso educativo formal y no formal,
dichas influencias han de controlarse conscientemente a través de procesos de
construccion auténoma para formar un nuevo individuo. La teoria de la instruccion es
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la clave de la incorporacion de métodos directos y eficaces para introducir al nifio en el
método cultural del adulto cuyos instrumentos simbdlicos como el lenguaje seran los
que orienten tal desarrollo auténomo.” (Pérez G. Angel, 1995:63-75).

Vigosky y Bruner parten de un modelo educativo que permite crear espacios de

didlogo, de significado compartido entre el 4mbito del conocimiento privado
experencial y el dmbito del conocimiento publico académico, de modo que pueda
razonablemente evitarse la yuxtaposicion de dos tipos de esquemas de analisis ; el
escolar y el extraescolar.

Por su parte la funciéon cultural piblica segun ellos, debe cumplir con la tarea
critica de provocar y facilitar la reconstruccién del conocimiento vulgar que adquiere el
alumno en su vida previa y paralela a la escuela.

Los medios de comunicacién en las sociedades contemporaneas desarrolladas,
han provocado un cambio en la funcion de la escuela, debilitando su onentacion
transmisora y fortaleciendo la orientadora y compensadora.

Esto obliga a utlizar la potencialidad explicativa de las disciplinas y la cultura
publica, para mediante un proceso de dialogo y negociacion, provocar la reconstruccion
de las preconcepciones del alumno a parur del conocimiento de su estado de desarrollo,
SUS Preocupaciones y sus propositos.

Esta propuesta Vigoskiana atina al proposito general de este estudio en el
sentido que cada vez mas se hace necesario buscar alternativas de desarrollo auténomo
dentro del aula, que no solamente resuelvan el problema académico que propone el
curriculum sino, dejar que otras mstancias mcluso externas como la sociedad o las
experiencias previas, sirvan de escaparate y centros de apoyo para desarrollar futuras
areas a las que tienen que responder los egresados al término de sus estudios.

El modelo es una buena opcién para abrir espacio a los contenidos, la
metodologia de la ensefianza y la evaluacion, todas como estrategias de accién que
petmiten consolidar en el aula la funcién social que a los alumnos les corresponde
desempefiar, en el caso concreto de los estudiantes de la Carrera de Letras Espafiolas y

los de la Acentuacidn en Didactica de la Literatura.

B CONTENIDO EN LA ENSENANZA
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Hacer referencia sobre la informacion que los alumnos deberan adquirir en el
salon de clases, lleva inevitablemente a preguntarse a partir de qué criterios habra de
hacerse la seleccion de la informacién y cudles serin las pautas de accidén para
considerar el contenido como vilido e importante en el plan del aprendizaje.

Sin duda los objetivos instituciones y de los cursos, sirven para onentar los
contenidos del aprendizaje en cuanto a su tendencia, profundidad, extension y al mismo
tiempo, delimitar alcances y compromisos entre quienes intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Como elementos de la ensenanza, los objetivos juegan un papel preponderante
en los resultados del proceso educativo, sus virtudes han propuesto distinguir por lo
menos tres tipos de ellos que son : generales, especificos y particulares ; cognoscitivos,
afectivos y psicomotrices ; tebricos y practicos. Tienen ademas la delimitacion del
tiempo en el que han de cubritse por lo que también se les puede clasificar de corto,
mediano y largo plazo.

Durante los anos 70’s los objetivos educativos alcanzaron un auge sin
precedentes, se les consideré como eje del proceso educativo y con ello la pauta para el
establecimiento de un modelo de aprendizaje basado precisamente en ellos.

Esta tendencia sirvio a todos los aspectos y momentos de aplicacion en el
proceso educativo como Ja planeacion, la ejecucion y el control,

El trabajo desarrollado sobre esta tendencia adoptd posiciones e incluso
imposiciones, dando lugar a una serie de criticas y reflexiones en torno a las ventajas de
considerarlo como la opcidn mas viable para promover el aprendizaje. Entre las
reflexiones, surgieron algunas que mas tarde pusieron en duda los objetivos como
proceso o producto del aprendizaje y ello dio un giro interesante, pues las opiniones se
dividieron e incluso algunas investigaciones demostraron que es mas importante
encontrar resultados para el proceso que para el producto.

Esto ha causado que el modelo presente una serie de limitaciones y criticas que
asocian ademas a la teorfa conductista pues los fundamentos del modelo por objetivos

versan sobre esta teoria.
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Después de que el modelo por objetivos perdiera su vigencia y los trabajos sobre
los efectos del contenido en la ensefianza a partir de la distincion de las teorias del
aprendizaje y las teorias de la ensenanza fueran cada vez mas contundentes, se encontrd
que ambas, son referentes que explican el contenido y se entienden ademais, como
teorias descriptivas y prescriptivas tespectivamente.

El contenido tiene una serie de atribuciones que refieren a la ensefianza y a la
escolaridad segun Popkewitz (Gimeno Sacristan J., 1995:172) quien define

“el contenido de la ensefianza como una construccidon social, es decir, los
contenidos legitimos del curnculum o de la ensefianza reflejan una cierta vision del
alumno, de la cultura y de la funcién social de la educacién, proyectindose en ellos no
solo la historia del pensamiento educativo, sino de la escolarizacién y las relaciones
entre educacion y sociedad.

Los contenidos comprenden todos los aprendizajes que los alumnos deben
alcanzar para progresar en las direcciones que marcan los fines de la educacion en una
etapa de escolarizaciOn, en cualquier area o fuera de ella, para lo que es preciso estimular
comportamientos, adquirir valores, actitudes y habilidades del pensamiento ademas, de
conocimientos. Por ello hay que referirse no solo a informaciones que adquirir, sino
también a los efectos que se derivan de determinadas actividades que es necesario
practicar para conseguir aprendizajes variados.”

Bernstein (1988:75) por su parte, entiende el contenido como todo aquello que

ocupa el tiempo escolar. Esta propuesta ha provocado que el concepto adquiera un
caracter difuso, dado que con él, el significado es menos claro que el de resumen de
saber académico al que se referia la acepcion mas primitiva.

Las razones mas importantes de considerar el término como difuso y ambiguo
son : la ampliacién de las funciones de socializacion de la infancia y de la adolescencia
que se adjudican a las instituciones escolares, las funciones que desempefia la
escolarizacion como son : impartir cultura, preparar para el mundo del trabajo, formar
buenos ciudadanos etc., el acceso de conocimientos fuera de las aulas, el contenido
globalizador, la idea de la educacion permanente y la pretension de ligar el aprendizaje al
mundo en el que se esta son, entre otras las que mas sobresalen.

Sin embargo, la problematica no es exclusiva de la definicién o las atribuciones
del térmmo sino también y mas alli de la planeacion currcular, de los mecanismos de
seleccidn y organizacion del contenido para alcanzar la formacién deseada y atender al

mismo tiempo, las necesidades de los estudiantes.
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Para Gimeno Sacristan (1995:178) la seleccion del contenido considerada como
la més apropiada, depende de las fuerzas dominantes de cada momento y de los valores
que historicamente han 1do perfilando lo que se cree que es valioso para ser ensefiado o
transmitido, asi como aquellos valores en los que se pretende mtroducir a los alumnos.

Los contenidos, como realidad educativa y tal como se les conoce en las
instituciones o en las practicas pedagégicas, no han sido creados decisivamente por el
pensamiento educativo, sino que son fruto de la histora.

La prictica de seleccionar contenidos se regula por reglas, escritas no que
expresan procedimientos de actuacion, expectativas e intereses que no son
necesariamente explicitos. Para conocer que hay detras de estas practicas es preciso
explicar las ideas, intereses, valores y mecanismos de decisién que la determinan.”

Gimeno Sacristan y Angel Pérez Gémez (1989:302) plantean que la seleccién y
organizacion de los contenidos del curriculum

“se detivan directamente de la funcién social de la escuela. La escuela surge
como una institucion especializada para atender satisfactoriamente los procesos de
transmisién y asimilacion que garantizan la supervivencia de la especie.

El principio que deberia gobernar para la seleccion, organizacion y presentacion
de los contenidos, es el epistemologico centrado en las disciplinas, pues ésta es la mejor
forma de incrementar y desarrollar el progreso cientifico.”

Las teorias incluidas en las mediacionales -como la psicologia genético cognitiva

y de procesamiento de la informacién- han tomado partido en este aspecto y
convencido en esta tiltima mitad de siglo, sobre la importancia de que los contenidos en
la ensefianza son el primer plano de accién y no los fines y alcances traducidos en
propositos.

La propuesta es un modelo desarrollado por Reigeluth y Merrill (Pérez Gomez,
Angel, 1989:332) conocido como teoria de la elaboracién, cuyo propésito es

“prescribir la mejor forma de seleccionar, estructurar y organizar los contenidos
de la instruccion de modo que provoquen una Sptima adquisicion, retencién y
transferencia de la informacion transmitida.”

La teoria de la elaboracidon tiene tres funciones ; primero, es el procedimiento

que representar la estructura del contenido de las complejas disciplinas, segundo, es el

procedimiento que determina la secuencia Optima para la ensefianza de complejas



materias y tercero, es el procedimiento que determina la S6ptima estrategia de
presentacion para complejas disciplinas.

La teora integra los presupuestos de las teorias cognitivas y de procesamiento
de la informacién en un modelo de disefio de instruccién que sirve para :

1. Proporcionar un formato de organizacién de arriba a abajo, anilogo a la
conceptualizacién jerarquica del almacenamiento de memoria que facilita la
codificacion y los procesos de almacenaje.

2. Proponer la utlizacién de sintetizadores, que relacionen los conceptos
principales y faciliten la vinculacion semantica caracteristica de la organizacién
de la memoria.

3. Proporcionar redes y micleos de relaciones que facilitan la accesibilidad de
cualquier pieza de mnformacién por multiples lineas de busqueda, pues los
vinculos semanticos se extienden en diferentes sentidos.

La teoria de la elaboracion incluye estrategias de mstruccion para utlizar siete
tipos de conocimiento que son; técnicas mnemotécnicas, secuencia deductiva,
sitetizadores, mstancias, analogias y activadores de estrategias cognitivas.

César Coll (1986) también ofrece la definicion del término y lo entiende como

“cualquier aspecto de la realidad susceptible de ser conocido, estos son hechos,
conceptos, principios, procedimientos, valores, actitudes y normas con relacion a los
cuales el alumno puede construir significados es decir, puede realizar diferentes tipos de
aprendizajes.”

El mismo autor {(1997:58) afirma que, los contenidos de la enseiianza poseen

valores intrinsecos importantes para la formacién y por lo tanto, es tarea de la
ensefianza seleccionarlos y organizarlos con el fin de que los alumnos puedan
asimilarlos. Las actividades de la ensefianza-aprendizaje mediante las cuales se pone en
contacto a los alumnos con dichos contenidos asi como, los resultados del aprendizaje,
dependen y son subsidiarios del analisis de las caracteristicas y de la estructura interna
de los contenidos seleccionados.

Otra postura centrada en el conductismo sobre el mismo término, es la de Hilda
Taba (1980:229-254) que explica el contenido desde dos directrices: la primera
relacionada con las experiencias de aprendizaje y la segunda, con la naturaleza del

conocimiento.
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La primera tendencia advierte que el aprendizaje esta intmamente ligado a las
experiencias de aprendizaje que lo acompafian y por ello es necesario utilizar el método
racional para entender la tarea de qué contenido se debe mncluir y las maneras de
otganizar y manejar el aprendizaje en el aula.

En esta misma postura, define con los términos de validez y relevancia los
contenidos pues estos son validos y significativos en la medida en que reflejan el
conocimiento cientifico contemporaneo.

La segunda tendencia advierte la confusion en cuanto a los debates sobre el
ménito de las diferentes clases de contenmidos y el uso de los térmmos matera,
asignatura, disciplina y contenido asignandoles diferentes significados lo que provoca
malos entendidos sobre el conocimiento en el aprendizaje.

Tal confusion podria evitarse si se hace una distincidn entre los niveles del
contenido y las funciones para las cuales sirven estos niveles.

Propone cuatro niveles que son :

e Hechos. Constituyen la materia prima para el desarrollo de las ideas. Son el
alimento del pensamiento, el material del cual se derivan las generalizaciones y
los discernimientos y con el cual se precisa el pensamiento.

o Ideas basicas. Controlan un margen mas amplio de la materia, organizan las
relaciones entre los hechos, y con ello proporcionan el contexto para el
discernimiento y la comprension.

Libera a la mente para explorar fendmenos mas complejos con cietto sentido de
excitacién hacia el descubrimiento.

e Prncipios. Son ideas que establecen relaciones entre si como las causales.

o Conceptos. Son sistemas complejos de ideas altamente abstractas que sélo
pueden estructurarse mediante experiencias sucesivas en una vatiedad de
contextos. No pueden ser aisladas en unidades espedificas sino entretejidos en
espiral ascendente.

Ma. J. Pmeda (s/£23-31) ha danficado y ampliado los niveles del contenido

desde varios autores considerando tres categorias organizadoras -incluyendo las de

Taba-yson:
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2)

Contenido conceptual. De acuerdo a Gross (1983) es un conjunto de productos
mediante el uso de un modelo que abarca hechos, conceptos, principios,
generalizaciones y estructuras o modelos conceptuales.

Los hechos o datos son aspectos especificos y concretos de la realidad factual.
Se trata de informacién verificable, la cual se obtiene mediante
observacion, experimentacion, lectura o bien, escuchando.

Este tipo de informacién implica un bajo nivel de abstraccién y a repetir
completa y exacta la informacién requerida.

Los conceptos forman el segundo nivel dentro del denominado contenido

conceptual.
El concepto es una idea abstracta, se trata de un sistema generalizado de
caracteristicas o atributos asociados con el sitmbolo de una clase de cosas.
Lo mas importante del concepto es su cualidad central, las propiedades o
los indicadores que lo aportan de otros conceptos similares. Este tipo de
contenidos tiene tres caracteristicas que de acuerdo a Ehrenberg (1991)
comparten los conceptos : todos son abstractos es decir, se deriva de que
un concepto comstituye una imagen mental generalizada de las
caracteristicas que hacen que algo sea ejemplo de un cierto concepto, los
conceptos no pueden ser verificados de la misma forma que un dato pues
no son en si mismos realidad sino lo que hemos aprendido que son y por
ultimo, son jerarquicos lo que significa que pueden incluir clases.

Las generalizaciones son enunciados que sefialan las relaciones existentes entre
los conceptos.

Las estructuras o modelos conceptuales son organizaciones de generalizaciones y
de conceptos interrelacionados. Segan Gross (1983) algunos conceptos
son tan vastos, tan complejos y tan abstractos que pertenecen ya a una
categoria distinta de las anteriores, denominada construcciones
hipotéticas.

Contenido procedimental que comprende el aprendizaje de habilidades y

destrezas.
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Los procedimientos son un conjunto de acciones ordenadas orentadas a la

consecucion de una meta. Se puede hablar de procedimientos mds o menos

generales dependiendo del nimero de acciones o pasos implicados en su
realizacion, de la estabilidad en el orden de estos pasos y del tipo de meta a la
que van dingidos.

Dentro de este tipo de contemdos se incluyen las denominadas habilidades,

destrezas estrategias 0 técnicas ya que todas ellas cumplen con las caracteristicas

que definen un procedimiento.

Las habilidades o destrezas basicas son escuchar, hablar, leer y escribir asi como
también habilidades de investigacidn, reflexion, resolucion de problemas
que incluyen la formulacidn de hipotesis, recabar y analizar datos.

3) - Contenido actitudinal referente al aprendizaje de actitudes, normas y valores.
Dentro de este tercer tipo de contenidos se encuentran las normas, valores y
actitudes.

Aunque este tipo de contenidos no ha estado siempre en la escuela, se considera

que su lugar estuvo en el curriculum oculto.

Sin embargo, la tendencia actual en el campo de la educacién es pugnatr por
explicatlos claramente para que asi, formen parte de la planeacién a lo largo de las
distintas etapas del proyecto educativo.

Costa (1991) afirma que una actitud puede ser definida como la disposicion
mental para tomar cierta accion basada en la consideracion, en forma anticipada o del
grado de deseabilidad de sus posibles consecuencias. Los valores por su parte, son
patrimonio de la cultura y como tales, se transmiten a los nuevos miembros desde
temprana edad.

Todas estas tendencias sobre como plantear el contenido en el curticulum
facilitan un acercamiento en el propio contenido de la carrera de Letras Espafiolas pues
su seleccién, organizacion y ponderacion han sido determinantes en la practica
profesional de los egresados durante los Gltimos cinco afios de vida de la Facultad.

Este hecho tiene gran significacion pues como se menciond en el capitulo dos y

en base a los resultados del redisefio curricular que la Facultad ha realizado, la
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organizacidon de los contenidos -en el sistema escolarizado y en “sistema abierto y a
distancia” por 12 similitud que tienen- han ocasionado problemas de diversificacion en
los contenidos, limitacion que ha impactado en la formacién de los estudiantes y en la
prictica profesional, segin el estudio. Esto debido por una parte, 2 la forma en que
estan dispuestas las dreas y por la otra, al cimulo de informacion que se pretende que
cubran los alumnos.

Este Ultimo aspecto que refiere a la cantidad de informacién que pretende
abarcar el plan de estudios, explica (Harris 1979) que

“los alumnos perciben una vison consumista del aprendizaje y del conocimiento,
mas que una actitud de busqueda y adquisicion productiva y recreativa de los
contenidos.”

De ahi la importancia de considerar al contenido como un elemento de

discusién y reflexion que se impone para mejorar las condiciones de la ensefianza de [os
conocimientos, las habilidades y las actitudes que las pricticas profesionales y el
metcado laborar establecen.

Aunque los contenidos son el motor del aula, no existe garantia de que éste sea
el que resuelva de manera absoluta durante proceso el logro de la ensefianza y el
aprendizaje, es necesario ademas, armar dentro del aula, una serie de acciones
tendientes a salvar los contenidos pertinentes del plan de estudios y al mismo tiempo,
ponet énfasis en la creatividad, el desarrollo de habilidades y por si esto fuera poco,

dinamizar la ensefianza a través de métodos y estrategias.

C METODOLOGIA DE LA ENSENANZA

Paralelo a todo el esquema tebrico antes planteado, se ubica la metodologia de la
enseflanza primero, como principio de la accidén didictica que reclama la educacién y
segundo, como una demanda de la politica educativa que en todos los tiempos ha
tenido el programa de modemizacion para las instituciones de educacién superior.

“Una consigna que acompaiia permanentemente a la mstitucion escolar es la
reforma de los métodos de ensefanza y sus actividades de evaluacién. Por eso, cuando
se habla de modificar tales métodos se expresa la necesidad de innovarlos. De esta
manera el problema basico de la ensefianza se pedagogiza y se pretende resolver solo
con métodos modernos.
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A partir de la década de los setenta, el trabajo metodolégico ha sido la tonica en
la politica educativa global en la educacion en México y en la Universidad. Del cual se
consideran cuatro etapas :

o El papel de los actores de la educacion. La propuesta metodolégica requiere
que se particularice a cada maestro y cada grupo escolar en la construccidén de
su situacion especifica. El nimero de alumnos, las condiciones del salén de
clase, el horario de trabajo, los hdbitos de trabajo de los estudiantes son entre
otros, elementos que deberan tomarse en cuenta.

e El maestro como intelectual. En la actualidad se habla mucho de 1a profesién
docente, pero no se aborda suficientemente la dimension intelectual del
profesor. Se trata de un sujeto que se articula con la cultura y que asume la
tarea de transmitirla. Si el maestro carece de una perspectiva intelectual
respecto al contenido que transmite, no existe metodologia grupal ni
electronica que resuelva esta situacion.

e la profesion y la disciphna. Cada disciplina tiene metodologias particulares
para construirse. No son los mismos métodos los que se aplican en Ia
elaboracion del conocimiento matematico, que en la del historico. Estas
formas particulares de construccién del conocimiento se desprenden de las
caracteristicas especificas de cada objeto de estudio. De igual manera, la
transmisién de contenidos disciplinares tiene que atender a estas situaciones.

e La propuesta metodologica y el conocimiento psicopedagbgico. El
conocitiento sobre teorias de aprendizaje y sobre teorias didicticas puede
contribuir a que el docente encuentre posibilidades instrumentales para la
realizacion de esta tarea.

e La humatizacién del vinculo entre el maestro y el alumno, una cuestion
importante en la tarea metodologica. Es conveniente entender que el acto de
la ensefianza se da entre personas. Personas que tienen proyectos de vida,
formas especificas de percibir y valorar el mundo, formas particulares de
sentir etc., estos elementos afectan la manera de relacionarse entre los
maestros y los alumnos, tiende 2 mecanizarse entre otros, por los siguientes
factores : el nimero de alumnos que integra un grupo, la cantidad de alumnos
que atiende un profesor a lo largo del dia, la dindmica impersonal que surge
del modo de vida en la ciudad.

» Es importante que cada maestro reconozca las formas especificas en las que
se puede relacionar con sus estudiantes. Es importante que se esfuerce por
ver en ellos a seres humanaos que piensan, sienten y sufren.” (Diaz Barriga,
1995:36-42). ‘

El ejercicio y practica de los métodos didacticos dentro del salon de clases

explican Ennique Garcia y Héctor Rodriguez (1987:29) que “la ensefianza tiene su
metodologia y su técnica” con lo que se busca mejorar y faclitar el proceso de
ensefianza.

Dicha metodologia ha superado
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“de acuetdo a la *psicologia de la educacidon la concepcién tradicional de los
métodos estandarizados. Al analizar los hechos esenciales del proceso de *aprendizaje
se pone de manifiesto un variado numero de procedimientos, criterios, recursos,
técnicas y normas practicas que el profesor puede utilizar en cada caso. En este sentido,
el papel de la metodologia ha dado un giro importante. Hoy no se dice que los métodos
A, B, o C son los métodos educativos. Se sabe que los *profesores, los *alumnos, los
*contenidos y los *objetivos no son los mismos invariablemente. Precisamente por eso,
la metodologia mas que exponer y sistematizar métodos, se esfuerza en proporcionar al
profesor los criterios que le permitan justificar y construir el método que bajo razones
pedagdgicas responda a las expectativas educativas de cada situacion que se plantea.

Los acontecimientos que suscitaron este giro en la metodologia son
fundamentalmente : a) la implantacién progresiva de la idea de democratizacién
cuantitativa y cualitativamente, b) el incremento desproporcionado de Ias
responsabilidades del profesor frente a sus *competencias, ¢) las mvestigaciones
actuales que ponen de manifiesto la condicion del educando como agente, es decir,
sujeto activo responsable también de los efectos educativos que en si mismo se
producen, d) el reconocimiento de que las estructuras mentales son susceptibles de
desarrollo y variacion, lo cual obliga a presentar las materias de ensenanza de acuerdo
con reglas especificas.” (Garcia Enrique y Rodriguez Héctor,1987:30-35)

Por todo esto, para que los métodos de ensefianza sirvan en la practica diaria

han sido clasificados para su estudio segin estos autores en :

¢ La forma de razonamiento ; método deductivo, método inductivo y método
analégico o comparativo.

¢ Coordinacion de la materia ; método ldgico y método psicoldgico.

¢ Concretizacion de la ensefianza ; método simbodlico verbalistico, método
ntuitivo.

O Sistematizacion de la ensefianza ; métodos de sistematizacidon, meétodo
ocasional.

0 Actividades de los alumnos ; método activo y método pasivo.

0 Globalizacion de los conocimientos ; método de globalizacion y método de
especializacion.

¢ Relacion entre profesor y alumno ; método mdividual, reciproco y método
colectvo.

0 Aceptacidn de lo que es ensefiado ; método dogmatico y método heuristico.

0 Trabajo del alumno ; método de trabajo individual, método de trabajo
colectivo y método mixto de trabajo.
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L. Stenhouse por su parte, (1991:53) unliza el término de estrategias para
explicar el evento de la metodologia pues segin él, las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje engloban este término -metodologia- de ahi que entienda a la ensefianza
como

“las estrategias que adopta la escuela para cumplir con sus responsabilidades. La
ensefianza no equivale meramente a la instruccion, sino a la promocién sistematica del
aprendizaje mediante diversos medios y la estrategia de la ensefianza constituye un
importante aspecto.”

Las opciones metodologicas que para algunos autores tienen la connotacion de

estrategias son un factor decisivo en el aprendizaje por lo que este trabajo presenta
solamente una panoramica de los principales lineamientos y la forma en que pueden set
desarrollados en el salon de clases, como acciones y medios que determinan al proceso
de ensefianza-aprendizaje e mcluso, al autoaprendizaje. ‘

La planeacion, dosificacion y disefio de cualquiera de los anteriores lineamientos
permitira desarrollar en maestros y alumnos mejores condiciones en la ensefianza y en
el aprendizaje asi como, acrecentar a través de éstos, las estrategias de mejoramiento
académico y calidad educativa dentro del aula.

Todas las propuestas metodologicas o estrategias de enseflanza aprendizaje
segun la acepcién de los autores, han sido en su momento, el elemento que durante
algunos afios se puntualizd como determinante del aprendizaje escolar en cualquier
nivel educativo.

Aunque ahora este apartado de la ejecucion no esta en boga en los programas de
politica educativa, conviene considerar que la elaboracion de mas mejores y
herramientas de accion favorecen y facilitan el proceso educativo.

Y esto encuentra una asociaciéon directa con el estudio del autoaprendizaje, pues
las formas de dirigir el sistema educativo de la educacion superior, tienen que enfrentar
la metodolugia aun en los programas de educacion abierta y a distancra, ya que la
ensefianza de dicha modalidad esta councebida a partir de la relacion presencial de
maestros y alumnos en las asesorias.

La asesoria parte de la misma dinamica de conduccion de clase que tienen los

sistemas escolarizados como regla de accion para el aprendizaje y sugiere ademas, la
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especificidad de los trabajos que el alumno debera desarrollar durante el curso para
cumplir con la carga académica propuesta por la institucién.

El sistema escolarizado procurara ademas de lo anterior, incrementar las
practicas didacticas dentro y fuera del aula para mejorar cada vez mas Jas habilidades,
destrezas y actitudes deseadas en los programas y vincular al mismo tiempo, cada
programa de acuerdo a estrategias mas generales que dejen ver al estudiante durante el
curso cada parte del todo es decir, los propositos generales de la carrera.

El aspecto metodologico o de estrategias de enseflanza y aprendizaje es sin lugar
a duda el momento: crucial del proceso educativo pues permite acercarse hacia puntos
mas detallados del hecho educativo como la evaluacion que es la instancia que cualifica
y cuantifica todos los aspectos alcanzado por la Institucién, la Facultad y los alumnos
durante los distintos momentos y espacios de la educacion.

D  EVALUACION

La evaluacién en la cronologia de los hechos educativos puede ocupar el
primero o el ultimo lugar, segin la perspectiva que se tenga de ella. Su importancia
radica en el equilibrio que busca mantener entre los objetivos -generales y particulares
de la carrera- y la practica profesional como ejes del logro académico de cualquier
institucion educativa.

De aht la importancia en este estudio de tres instancias de evaluacidn que
expliquen dicho equilibtio: primero, 1a evaluacion Institucional que busca medir el logro
de su desempefio a través de los mecanismos de evaluacién que establece la politica
federal, segundo, la evaluacion que realiza la Facultad a través de mecanismos externos
e internos para determinar la calidad de la ensefianza y de los resultados alcanzados y,
tercero, la evaluacién que se da durante la formacién de los estudiantes en la carrera,
que se mide dentro del aula y que retroalimenta a las anteriores.

La primera forma de evaluacion -Institucional- construye la estructura educativa
que armoniza los alcances de los objetivos generales que la institucién pretende lograr
con su entorno es decir, con la sociedad, la economia de mercado y la practica

profesional.
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La vida universitaria no tendria con que equipararse socialmente si s6lo tuviera
como finahdad la transmisién del conocimiento, de la cultura etc., pues los egresados de
cada carrera tienen que responder a los indicadores de la oferta y la demanda del
mercado profesional y con ello, medirse en términos académicos y profesionales,

Esta tendencia social obliga a considerar en todas las instancias posibles del
proceso educativo la evaluacion. La evaluacién como factor social tiene grandes
implicaciones pues

“la acreditacion de saber -y de las formas de ser o comportarse- expresan la
posesion de un capital cultural y de los valores que se cotizan en la sociedad. En una
sociedad en la que el nivel de escolaridad alcanzado y el grado de rendimiento que se
obtiene en los estudios cursados, tienen que ver con los mecanismos y oportunidades
de entrada en gran parte del mercado laboral, la certificacién de “valia” que las
instituciones escolares expiden a los alumnos cumple un papel social fundamental.”
(Gimeno Sacristan, José, 1995:366).

Por ello la Universidad ha creado mecanismos de evaluacion para cumplir con

esta funciéon como los que implementd desde 1993 con el examen indicativo previo a la
licenciatura cuyo propodsito ha sido elevar la calidad de la institucidon y de sus
estudiantes. Las pruebas son aplicadas a quienes estén a punto de ingresar a cualquier
carrera con el fin de medir y evaluar sus conocimientos. Esta prueba es ademas, un
componente "de referencia util al estudiante para realizar el examen de titulacién al
concluir sus estudios.

Sin embargo, esta no es la Gnica accibén tendiente a mejorar la calidad académica
de los universitarios pues recientemente la universidad se sometié a un proceso de
acreditacion internacional que sirve a todos los sectores de la institucidn, -académico,
administrativo, de investigacion y técnico- cuyo proposito  es  competir
internacionalmente con otras untversidades y al mismo tiempo, establecer intercambio
académico que sirva de reconocimiento profesional a los maestros de la institucion.

Esto corrobora la importancia de la evaluacion en las mmsttuciones de educacion
superior (ue constituye actualmente el proposito mas importante de la politica
educativa nacional en todos los rubros que atiende, -calidad en la ensefianza,

profesorado, espacios fisicos, vinculacién educacién-sociedad, intercambio académico,
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promocién en la cultura- y es también, el vinculo para alcanzar el mejoramiento
académico.

La Facultad por su parte, -segunda forma- enfrenta distintos planos y
mecanismos para evaluar. Los planos en los que se circunscribe el proceso educativo ;
el primero formal curricular y el segundo real sobre lo que sucede en el salén de clases -
antes, durante y final de cada momento del proceso de ensefianza-aprendizaje-.

Esto se realiza en los diferentes momentos en el que se encuentre el plan de
estudio de la carrera -plan vigente o plan nuevo-.

La evaluacion curricular tiene como proposito diagnosticar para modificar -plan
vigente- o disefiar una nueva carrera, -plan nuevo- sus acciones en general son macro
acciones pues requieren del analisis social, politico, econémico, ideologico, psicologico
y epistemolégico, para su realizacion. Los instrumentos y medios que utiliza dependen
del tipo de evaluacion que se realiza y de sus alcances.

Un mecanismo de evaluacién del plan vigente en los planos formal y real lo
constituyo la evaluacién curricular que la Facultad realizé6 en 1994 para el Modelo
Académico Alternativo como plan vigente desde 1985, cuando se instituyd en las seis
licenciaturas de la Facultad dando resultados sobre la prictica profesional de los
egresados.

Otro proceso de evaluacidn interno que realiza la Facultad cada semestre es la
aplicacién del examen diagnéstico a los estudiantes que ingresan a las carreras segun
explica la responsable del Departamento de Evaluacién Curricular de la Facultad.

El examen diagndstico, da luz sobre las experiencias previas de los alumnos que
este estudio esta interesado e= conocer pues para entender el autoaprendizaje es
necesario conocer desde los antecedentes de formacion que los estudiantes tienen
cuando ingresan a la Facultad, de ahi su irnpoftancia.

Ongnalmente el examen sirvi para mejorar las condiciones de desarrollo de los
planes de estudio de la Facultad y al mismo tiempo, conocer el perfil académico de los
estudiantes que ingresan.

Pero en 1994 la Rectoria de la U.A.N.L. sugiere a sus Facultades y Dependencias

el examen de admisién en dos modalidades : de seleccion para escuelas forineas y
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privadas y, de diagnéstico para las preparatorias oficiales incorporadas y cambios de
estudiantes interuniversitarios.

La sugerencia provoca el disefio de un examen que reunieran dichos requisitos y
al mismo tiempo incluyera conocimientos generales.

En 1995 se agrega el mstructivo para preparar a los aspirantes en las areas de
conocimiento que contiene el examen y para 1996 el examen ha tenido 6
modificaciones importantes en el contenido. Las razones de las modificaciones estin
determinadas entre otras por la necesidad de mejorar el examen, buscar parametros mas
confiables que sirvan al diagnostico y por los mecanismos de certificacion y verificacion
propuestos en la politica educativa institucional.

Para 1996 el examen pide el dominio de conocimientos generales, habilidades
cognitivas en las que se espera el alumno este preparado. El instructivo contiene
informacién especifica de contenidos en estas dos areas.

El 4 de septiembre de 1997 se aprueba el examen de seleccion por el H. Consejo
Universitario y se oficializa en todas las Dependencias y Facultades de la Universidad.

El examen ha ofrecido en la Facultad incluso informacion que relaciona el nivel
académico de los estudiantes con el nivel socioeconomico porque en 1997 se micia la
aplicaciéon de encuestas a los alumnos de primer ingreso en este rubro -estudios
SOCIOECONGMICOS-.

Los resultados han dado informacion sobre las condiciones de estudio, los
mngresos que perciben, la cantidad de libros que tienen y la frecuencia con la que asisten
a la biblioteca para cumplir con sus tareas.

Sin embargo, no se tienen datos sobre el seguimiento de los alumnos antes y
después de que egresan de la carrera.

St bien la trayectoria del examen de seleccidon ha servido para mejorar la
estructura académica de la mstitucidén también ha cumplido con el proposito que la
Universidad persigue de elevar el nivel académico de la mstitucion y de quienes egresan
de ella.

Los datos obtenidos del examen de seleccion en la Facultad sirven a los

coordinadores de cada carrera, para configurar el perfil profesional y académico de las

107



carreras, a la toma de decisiones en los redisefios curriculares y a los procedimientos
académico-administrativos de la Facultad.

Cuando los resultados de los examenes no favorecen el nivel académico de la
Institucién la responsable del Departamento de Evaluacién responde que los alumnos
de seleccibn no son aceptados.

Sobre las medidas que prevé la Facultad con respecto a futuros examenes de
seleccion y los nuevos mecanismos que la Universidad ha tomado para la certificacion
la cootrdinadora del Depattamento de Evaluacién de la Facultad de Filosofia y Letras,
(Entrevista,1998) habla de dos medidas especificas ; ]Ja primera que consiste en el
examen umico de egreso de licenciatura con el que se otorgara el titulo evitando asi la
modalidad de materias de opcion en posgrado y, el segundo, la encuesta de opinion
para que los alumnos evahien a los maestros y con ello mejorar la planta docente.

Una apreciacion interesante sobre el nivel de formacién adquinido en la
preparatoria refiere que en los ultimos dos afios, los estudiantes de las escuelas oficiales
estan mejor preparados que los de las escuelas privadas o foraneas esto visto en los
promedios y 4reas de conocimiento globales que atrojan los resultados del examen. Ver
anexo B.

La evaluacion del aula -tercera forma- o del plano real tene

“en el lenguaje cotidiano el significado de estimar, calcular, justipreciar, valora,
apreciar o sefialar el valor, atribuir valor a algo.

En la prictica cotidiana dominante, el significado de evaluar es menos
polisémico, consiste en poner calificaciones a los alumnos y aplicar pruebas para
obtener la informacion a partir de la que se asignaran esas calificaciones.

Curiosamente la acepcion pedagogica y metodologica mas exigente y
conveniente tiene un significado amplio , parecido al que posee en el lenguaje no
especializado ; evaluar hace referencia a cualquier proceso por medio del que alguna o
varias caracteristicas de un alumno, de un grupo de estudiantes, de un ambiente
educativo, de objetivos educativos, de matenales, profesores, programas etc., reciben la
atencién del que evalia, se analizan y se valoran sus caracteristicas y condiciones en
funcién de unos criterios o puntos de referencia para emitir un juicio que sea relevante
para la educacion.” (Gimeno Sacristin, José, 1995:338).

De una forma mas sintética, Stufflebeam (1978:19) la define como el

enjuiciamiento sistematico de la valia o el mérito de algo.
Generalinente la evaluacion del aula utiliza herramientas y estrategias que cuidan

el momento, tipo y forma en la que los aprendizajes se cumplen. Los mementos son
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tres : diagnostico con la que se inicia el proceso educativo y sirve para determinar las
condiciones en las que se dara el nuevo aprendizaje, formativo, que se realiza durante el
proceso de ensefianza y sirve para guiar el cumplimiento y alcances de los objetivos del
curso y, sumario que se realiza al final del curso y con ella se corrobora el cumplimiento
de los objetivos de cursos asi como, el aprendizaje obtenido.

Los tipos de evaluacion refieren a pruebas e instrumentos de evaluacion los
primeros a su vez, pueden ser, objetivas y de ensayo.

La evaluacién tiene que ver con la organizacion de la clase y el momento de ésta
para alcanzar los mejores resultados en los niveles de aprendizaje de los estudiantes y
como en la metodologia didictica, tomar en cuenta el nimero de estudiantes en el salon
de clases y conciliar entre maestro y alumnos el momento 6ptimo para su aplicacion.

La evaluacion es entonces un procedimiento que retroalimenta al proceso
educativo desde sus primeros planteamientos, conviene ahora conocer sus
implicaciones en la formacion profesional pues el impacto social que se proyecta a
través de la aceptacion o rechazo de los egresados en el mercado sirven como

parametro de calidad a la carrera.
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FORMACION DE MAESTROS EN LENGUA Y LITERATURA

Entre los muchos desafios que enfrentan las instituciones de ensefianza superior,
uno destaca por su importancia y complejidad social ; la formacién docente.

La formacién docente en la educaci6n superior, requiere de una serie de
estrategias de accion para cumplir sus fines. Entre ellas destacan, la renovacién de los
compromisos instimacionales, la forma de trabajo de quienes patticipan y el
conocimiento de los estandares de competencia nacional e internacional del actor
principal del proceso, el docente.

La razon la determinan entre otros, factores econdmicos, sociales, la necesidad
de certificacion y aprobacion de instituciones acreditadas para promover el desarrollo
de programas que garanticen la calidad y excelencia académica de las instituciones
universitarias.

La complejidad de la formaciéon de maestros en la educacién superior inicia
cuando la tarea y los resultados tienen que estitnarse en funcién de una setie de acciones
que mvolucran a la ensefianza, el aprendizaje, los objetivos, el curriculum, los
contenidos, etc.

Los programas de formacion docente, propuestos dutante las tres Gltimas
décadas, han sido opciones académicas en la planeacién, ejecucién y evaluacién de la
practica docente. Las experiencias vividas en torno a este aspecto han dejado
reglamentos, propuestas y modelos de accion que actualmente tienen vigencia en la
practica y que en algunos casos, son modificados de acuerdo a las necesidades de cada
institucién.

Esta dindmica en el disefio e implementacibn de programas, solicita
paralelamente acrecentar anualmente el nimero de maestros universitarios que participan
en este trabajo bajo el mismo esquema de calidad y excelencia de los programas. El
maestro es el pilar de este trabajo y en quien recae la mayor responsabilidad de logro.

En este sentido el capitulo trata de distinguir dos mstancias paralelas de

formacién que la umversidad estai comprometida a ofrecer para la sociedad : la de sus



maestros para las modalidades de educacion que la institucion ofrezca -sistema
escolarizado y sistema abierto y/o a distancia y la de sus alumnos.

La primera, tiene la funcién de educacion continua mientras que la segunda, se
forma en el salon de clases durante la permanencia de los estudiantes en la carrera. Los
planes de estudios de muchas carreras universitarias de los niveles supenior pretenden

alcanzar dicho proposito.
I. ¢ QUE ES LA FORMACION DOCENTE ?

La formacion del maestro de cualquier nivel de ensefianza, busca convenir con el
prncipio de facilitador del aprendizaje y con la bisqueda de permanencia en la
ensefianza bajo el criterio de actualizacion.

Su funcién lleva implicita la intencién de innovar, busca mejores formas de
trabajo, abrir nuevas experiencias y cambiar el quehacer diatio.

Considerando que mas adelante se retomara la formacién docente vista desde la
optica de la formacion de estudiantes pues para el caso concreto de la carrera de Letras
Espaifiolas con Acentuacioén en Didactica de la Literatura éste aspecto es crucial en su
carrera profesional.

La formacion docente segin Azucena Rodriguez (1994:3) implica la formacion
en el campo del saber y la capacitacion pedagogica.

La formacion pedagdgica es susceptible de plantearse desde diferentes enfoques,
desde el reduccionismo de la tecnologia educativa hasta el analisis de la practica docente
institucional.

Seglin ella, al predomimnio de los aspectos pedagbgicos se suma a los aspectos
disciplinarios como el contenido de la ensefianza, pues éste requiere analizarse en
cuanto a su transmision en los problemas de elaboracidn conceptual, de
sistematizacion, de transferencia y también sus formas de ensefianza.

Otro aspecto que toca a la formacién docente segin la autora, es el que se
refiere a la unidad entre persona y rol en la docencia. Porque ambos deberin

corresponderse para ofrecer mejores resultados en la ensenanza.
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B. Honore (Rodriguez O., Azucena, 1994:2) por su parte, entiende la formacidon
docente desde la exterioridad, como algo para o algo que se tiene en funcién de la
adquisicion de ciertas habilidades, conocimientos, modos de relacién, cambio de
actitudes.

También la considera como una institucion pues segiun él, se trata de la
conformacién de todo un aparato : proyectos, programas, certificaciones, pricticas
diversas, los encargados de realizar la formacion, etc.

Entendida asi, la formacion se espera que remedie la baja calidad académica,
ademas de que actie como legitimadora de los esfuerzos institucionales en pro de la
solucion de sus problemas.

Este aspecto institucional de la formacién docente pone énfasis en las
necesidades del sistema y del modelo de desarrollo econémico. Como necesidades del
sistema, la formacion tiene la funcién social de transmision del saber, es decr, del
saber-hacer, o del sabet-ser, que se ejercen en beneficio del sistema socioeconémico de
la cultura dominante.

La formacién permite ademas, segin este mismo autor, generar dos acciones
que pueden contraponerse ; la primera, la ruptura paralizante a todos los esquemas
mecanicos y asimilados que se aplican constantemente en €l ejercicio y la segunda, la
ausencia de ruptura ambas como consecuencia de las nuevas formas de pensar y hacer
que favorecen la formacién.

Aunque el espacio de accion de la formacidén docente esté bien delimitado al
quehacer que los docentes realizan durante el ejercicio o practica profesional para
acrecentar por necesidad o gusto su formacion académica, es interesante conocer cdmo
este fenomeno de formacidn se ha realizado durante las altimas dos décadas que han

sido de auge, crisis y auge respectivamente.

A ANTECEDENTES DE LA FORMACION DOCENTE

“A principios de Jos afios 70’s se consolidé por primera vez en México la
formacion pedagogica del personal académico universitario a través de instituciones
como la ANUIES (Asociacion Nacional de Institutos de Educacion Superior), SEP
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(Secretaria de Educacion Publica), CONACYT (Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia) y otras dedicadas a la Educaciéon Superior como la UNAM (Universidad
Nacional Auténoma de México) a través del Centro de Investigaciones y Servicios
Educativos (CISE).

Durante estos veinticinco afios, la formacién docente ha pasado por épocas de
importantes avances y al mismo tiempo, por periodos de estancamiento.

Desde sus inicios -1970-1973- predominé la capacitacién y actualizacion a través
de cursos y talleres apoyados en la tecnologia educativa, luego -segunda etapa- se
promovib la superacion y articulacién de los cursos basados en programas integrados y
prolongados que mas tarde fueron especializaciones. Las especializaciones sirvieron de
pretexto para la creacion de un sin fin de programas de posgrado en ensefianza superior
o en formacién superior -tercera etapa-. Esta tltima etapa, dio lugar a estrategias de
accién en la educacién como cursos, programas integrados e innumerables estudios,
publicaciones, encuentros, coloquios y congresos.” (Escurra, Ana Ma.,1994:13-14).

Simultaneo a los acontecimientos educativos, la estructura econdmica y

ocupacional del pais y, la identidad profesional de la docencia principalmente en el nivel
universitario, vieron llegar a la universidad de masas y con ello la profesion del docente
universitario asalariado, integrado entonces por personas dedicadas casi exclusivamente
a la docencia. Con lo que se conforma el mercado académico.

No obstante, los entonces disefios de formacion docente tuvieron poco en
cuenta las formas concretas que asumia el ejercicic docente en la nueva situacion de
masificacion.

Ambas situaciones -la masificacion y los disefios de formacién docente-
generaron la profesionalizacion docente.

Aunque

“el térmmo -profesionalizacion- ha provocado una serie de controversias en su
aplicacién pues para algunos, sélo apunta a la improvisaciéon docente y por ende, de un
ejercicio profesional empirico y reproductor de la pedagogia tradicional. Para otros, en
el contexto del ejercicio, el concepto no se limita a postular la formacion del personal
académico en aspectos cientificos y técnicos de la educacion, también sugiere ampliar
las funciones de los profesores mas alla del aula, hacia la institucién y la
sociedad.”(Escurra, Ana Ma.,1994:14-15). |

En realidad no existen perfiles ideales o universales de profesionalizacién para la

educacion estipulados socialmente, sino mds bien, existen los términos aplicados en el
contexto de la educacion superior y en general para la sociedad de una manera utépica.
Un momento significativo en la formacion docente, se dio a mediados de los

afios 80’s cuando el movinuiento pedag(')gico sufre un relativo estancamiento. Fllo se
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debe en parte a las condiciones econémicas que se agudizaron a partir de 1982, cuando
la crisis econémica disminuyé notablemente los presupuestos y el apoyo a los
programas antitradicionalistas del ejercicio docente.

Por otro lado, comenzo la evaluaciéon de programas de formacién académica y
se detectd que los programas no alcanzaron a impactar la practica del profesor en su
cotidianidad, pues sobresalié la perspectiva individual que hacia recaer en cada docente
las responsabilidades del cambio sin tomar en cuenta las necesidades complementarias
de las estrategias organizativas de reforma. Se sobrevaloraban las posibilidades
individuales, devaluando el requenmuento de apoyos mstitucionales hacia aquella
formacion,

Este hecho mvalido los retos en la formacion de profesores pues en la mayoria
de los casos, los proyectos estaban desarticulados de [a estructura universitaria, aislados
de la politica institucional, de la planeacién asi como, del plan umversitario y, las
demandas sociales.

Actualmente, -1998- las mejoras en la economia y el alto indice de competencia

nacional e internacional de las universidades en México han superado la crisis econémica y
ello ha favorecido el impulso de programas con los nuevos enfoques de la politica
educativa, con lo que se espera recuperar €l tiempo perdido y ratificar su importancia social
desde el esquema universitario.

El esquema por un lado tendra como principal tarea considerar al profesor

como agente de desarrollo y replantear su formacién en el proceso permanente y

participativo de busqueda y por el otro, replantear su perfil docente.
II. PERFIL DOCENTE

La tarea del docente ha tenido durante casi un milenio, -desde que se establece la
escuela como institucién educativa,- una serie de fases que iniciaron con el aspecto
vocacional, la interrelacidén del maestro con los alumnos en el proceso de educativo y, en la

actualidad, el docente como profesional de la ensefanza.
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El petfil docente que la educacién superior requiere, debe tomar en cuenta las
principales funciones y tareas a las ha de enfrentarse asi como también, conocer las
tendencias macroecondmicas y de politica social que determinan su actividad para
satisfacer con éxito el compromiso basico que es la ensefianza,

Esto significa :

* Planear los contenidos, las estrategias y la evaluacién de la ensefianza y del

aprendizaje.

* Desarrollar la citedra considerando las caracteristicas, tiempo, profundidad y

calidad de los contenidos de la ensefianza.

* Evaluar todo el proceso conforme a la pertinencia de los objetivos,

contenidos, actividades y materiales seleccionados.

Aungque estas son solo algunas de las tareas indispensables de la practica docente
la caracterizacion de las actividades y el deber ser son tan amplias que abarcan desde el
nivel de ensefianza, -primaria, secundaria, preparatoria, superior-, hasta el tiempo que
ha dedicado al ejercicio docente pues éste, refleja los juicios, decisiones y conductas de
los profesores.

Sobre este Gltimo aspecto Borko (1989:386) encontré en un estudio realizado
que los profesores pueden tener alguna de estas caracterizaciones : a)los profesores con
creencias tradicionales mas fuertes deciden dar menos responsabilidad a los alumnos ;
b)los profesores con creencias progresistas usan tutorias entre compafieros con mas
frecuencia que los de creencias progresistas mas débiles ; ¢)los profesores de creencias
tradicionalistas mas fuertes tienen tendencia a clasificar a sus alumnos segin sus notas y
adjudicar posiciones de orden en la lista, que otros profesores con creencias
tradicionales y d)los profesores con creencias progresistas dominantes juzgan mas
importantes los objetivos de competencia social y desarrollo emocional que los
profesores con creencias progresistas mas débiles, Sin embargo, todos los profesores
juzgan las destrezas académicas basicas como fines importantes, al margen de sus
creencias,

Otro acercamiento interesante a la practica docente, lo determina el trabajo

individual que el maestro desarrolla para realizar la catedra y que en la actualidad solicita
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ser modificado por el trabajo en equipo para mejorar las condiciones y alcances de la
ensefianza.

Esto implica un cambio en la administracion y organizacion de las escuelas y
para ello puede ser valido la promocion de cursos para maestros que permitan
compartir experiencias, evaluar dificultades y alcances, desarrollar trabajos compartidos,
intercambiar ideas y tecnologias en un proceso de educacién continua que incremente
los niveles de calidad en la ensefianza.

Esta alternativa de reorganizacién académica es uno de los propositos
fundamentales del Proyecto Vision 2006 que la Universidad Autonoma de Nuevo Leén
tiene definido para elevar los niveles de formacién de sus Escuelas, Facultades y
Dependencias.

Ademas de considerar que

“la_funcion de la universidad descansa primordialmente en el trabajo de su
personal docente. A los maestros les corresponde realizar 1a dificil tarea de formar de
manera integra, es decir, profesional y humanamente, a sus estudiantes.

El perfil docente del maestro universitario segin este Proyecto es el siguiente :

Experto en su matenia

Vocacion de servicio

Competente a nivel mundial

Comprometido con la Universidad y su entorno

Promotor de valores

Responsable

Capacidad de liderazgo

Humanista

Honrado e Integro

Ejemplar y Respetuoso del alumno.

Las caracteristicas impuestas al profesorado de la Universidad en la wvisién
propuesta, exigen la adquisiciéon de conocimientos de alto nivel al mismo tlempo que se
enriquezcan sus capacidades pedagogicas a fin de que su trabajo con los alumnos se
cumpla con peculiar condicidn,

En este sentido, las practicas aplicadas al mejoramiento o perfeccionamiento del
perfil del maestro se omentan por igual a dos aspectos basicos en su tarea como
docente : su conocimiento y su capacidad de trasmitirlo.” (Universidad Auténoma de
Nuevo Leén, 1998:23).

Aunque este documento fue recientemente dado a conocer a la comunidad

universitaria es un modelo de accibn a seguir para pertenecer y competir

mstitucionalmente con las universidades mternacionales, conviene entender que el
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Proyecto es una propuesta que reflejara la calidad de la ensenanza y del aprendizaje de
los estudiantes de las proximas generaciones.

Esto confirma los propésitos de la Universidad de formar hombres,
profesionistas y también maestros capacitados que sepan la importancia de lo que
ensefian y que ademas, lo sepan ensefiar.

Este hecho adquiere significacién pues la necesidad de ofrecer al mercado
laboral recursos que satisfagan las demandas sociales lleva implicito la formacion de ciertas
habilidades del area psicopedagogica y didictica en la formacién de maestros y alumnos.

Para que los alumnos aprendan es necesario que los maestros los ensefien y para
poder hacerlo, éstos, deben aprender a ensefiar es decir, es necesatio que se ensefie a
ensefiar a los maestros.

Generalmente, la Universidad trata de aprovechar, cuando acaban sus estudios, a
sus mejores alumnos, como maestros, pero esto ha sido en algunos casos -Colegio de
Letras Espafiolas- contradictorio en los resultados de la politica institucional pues los
egresados no tienen la madurez profesional, ni la experiencia que se requiere la docencia de
este nivel educativo.

Esto es unportante considerarlo pues la calidad de la ensefianza en la
Universidad se determina en gran medida por la calidad de los profesionistas que de ella
egresan y los maestros que los forman de ahi la importancia del Proyecto Vision 2006.

Estas serfan algunas de las caractersticas generales del perfil docente en el
ejercicio de la practica, es decir, de quienes imparten citedra y tienen definido el rol
socialmente pero, ¢ qué hay de la formacion docente que reciben los estudiantes dentro
del aula ?. El caso concreto de los alumnos de la Acentuacién de Didactica de la
Literatura en las dos modalidades que ofrece.

El éxiro de algunas escuelas que oftecen estudios de licenciatura en ensefianza en
los E.E.U.U., han utihizado el Programa de Formacién del Profesorado Basado en
Competencias que desglosa las principales destrezas en las que el estudiante debera ser

preparado para el ejercicio docente.
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Las conductas del profesor basadas en competencias segun Olivia y Henson
(1980:117-121) es s6lo uno de tantos programas que buscan mejorar la calidad docente
y de ensefianza en las escuelas publicas.

A continuacion se reproducen los principales rasgos de este enfoque en la
formacién de profesionales.

1. La especificacién de competencias que sean observables y medibles.

2. Progreso auténomo o autoregulacién para estudiar el programa de formacién

al propio nitmo.

3. Evaluacion basada en criterios.

4. Experiencias en la realidad que consiste en extraer los problemas reales del

sistema escolar 2 los de formacién docente.
5. Instruccion asistida por mullimedia como complemento de lo anterior.
Estos rasgos propuestos por dichos autores, aunados a cinco categorias de
competencia genéricas son caracteristicas que se exigen 2 las personas que aspiran a ser
profesor cualificado.
Las competencias genéricas asocian destrezas de comunicacion, conocimientos
basicos, destrezas técnicas, destrezas administrativas y destrezas interpersonales.
Destrezas de Comunicacién
1. Demostrar habilidad de comunicar oralmente informacion sobre un tépico dado de
forma coherente y logica.

2. Demostrar habilidad para escobir con estilo légico, ficil y comprensible, con
correccion gramatical y estructura de frase apropiada.

3. Demostrar habihdad para comprender e interpretar un mensaje después de
escucharlo.

4. Demostrar habilidad para leer, comprender e interpretar materiales profesionales.

5. Demaostrar habilidad para sumar, restar, multiplicar y dividir.

6. Demostrar conocimiento de las pautas de desarrollo fisico y social de los estudiantes.
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Destrezas Técnicas

. Diagnéstico de conocimientos y/ o destrezas previas de los estudiantes necesarias

para lograr un conjunto dado de objetivos de ensefianza, usando zsz de diagnéstico,
observaciones del profesor y expedientes de los estudiantes.

Identificar objetivos a largo plazo para una materia dada.

. Construir y ordenar secuencialmente objetivos relacionados entre si a corto plazo

para una materia dada.
Seleccionar, adaptar y/o materiales de ensefianza para un conjunto de objetivos de

mstruccion y necesidades de aprendizaje de los alumnos.

. Seleccionar, desatrollar y elaborar secuencias de actividades de aptrendizaje

relacionadas entre si, apropiadas para un conjunto dado de objetivos de ensefianza y
necesidades de aprendizaje de los alumnos.

Entablar relacion con los estudiantes en la clase utilizando recursos motivacionales
verbales y/o visuales.

Presentar direcciones para presentar una actividad instructiva.

. Construir un fesz para medir el rendimiento de los alumnos, de acuerdo con criterios

basados en objetivos.

Destrezas Administrativas

. Establecer un conjunto de procedimientos y mecanismos en clase para la utilizacion

de materiales de desplazamientos en los alumnos.

Formular un modelo de comportamiento de los alumnos en clase.

. Identificar causas del mal comportamiento en el aula y emplear una/s técnica/s para

corregirlas.
Identificar y/o desarrollar un sistema para guardar documentos de clase y del
progreso individual de los estudiantes.

Destrezas Interpersonales

. Aconsejar a los estudiantes, tanto mdividual como colectivamente, respecto a sus

obligaciones académicas.
Identificar y/o demostrar conductas que reflejen un respeto por la dignidad y el valor

de otros grupos étnicos, culturales, lingiiisticos y econdémicos.
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3. Demostrar destrezas de ensefianza y sociales que ayuden a los estudiantes a
desarrollar un autoconcepto positivo.

4. Demostrar destrezas de ensefianza y socales que ayuden a los estudiantes a
interactuar constructivamente con sus semejantes.

5. Demostrar destrezas didacticas que ayuden a los estudiantes a desarrollar sus propios
valores, actitudes y creenctas.

Aunque este programa no es la unica opcién de formacidén docente pues existen
otros en Suramérica que también son modelos, la eleccion de alguno de ellos, debera
considerar las necesidades sociales y econémicas del entomo, las caracteristicas de los
alumnos y los fines institucionales de la carrera.

En general el programa presentado en estas paginas atiende a los aspectos
técnicos y didacticos de la formacién de maestros, pero el estudiante de Ja Acentuacion
de Didactica demanda ademas, enfatizar su formacion en dos areas de conocimiento
especificas que son ; Lingiiistica y Literatura.

Y esto es interesante resaltarlo porque ya en el capitulo primero se buscod
destacar las principales habilidades y conocimientos del area pedagogica que sirvan a la
practica mayoritaria -docencia-.

Esto es, puntualizar en la diddctica especifica para la Lengua y la Literatura,
profundizando en la comprension y produccién de textos orales y escritos, analizar el
cutriculum desde su composicién, desarrollar criterios para la planeacion, conduccion y
evaluacidén del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua y la Literatura, explorar
materiales y recursos didacticos, seleccionar bibliografia y adecuar la ensefianza a las
necesidades de los estudiantes a las dos modalidades : sistema escolarizado y sistema
abierto y a distancia.

Para ahondar més sobre esta relacién de la Didactica de la Literatura en la
formacion de profesionales en la carrera de Letras Espafiolas conviene revisar las
conclusiones y recomendaciones de este estudio hechas a partir de los resultados del

cuestionario a los egresados.
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A DISPOSICIONES GENERALES DE LOS MAESTROS Y FORMACION
DE DOCENTES EN LOS PROGRAMAS NACIONALES Y
ESTATALES

Para enriquecer la elaboracion del perfil general de la carrera y, espedifico, de la
Acentuacion de Didactica de la Literatura conviene conocer las disposiciones
Nacionales y Estatales de la formacién docente.

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, en el apartado concerniente a
Educacion Media y Educacién Superior, de las politicas generales expresa :

“La formacién y actualizacion de maestros seri la politica de mayor relevancia y
el eje del programa en el ambito de la educacion media superior y la educacion
superior.”

El desarrollo del personal académico, pretende en el programa, asegurar que el
sistema nacional de Educacion Superior cuente con el numero suficiente de profesores
e investigadores de alto nivel, para llevar a cabo las tareas y las transformaciones que
requiere la expansion de los servicios y el rapido proceso de avance en el conocimiento
cientifico y desarrollo tecnologico.

Las estrategias para el desarrollo del Personal Académico son :

Impulsar la profesionalizacion de los maestros de la educacion media superior y
superior, tomando en cuenta el modelo académico de cada mstitucién, su actual
proporcion de profesores de carrera y las necesidades que plantea su plan de desarrollo
institucional.

Mejorar la calidad de los profesores de asignatura, especialmente de aquellos
cuya experencia profesional sea relevante en el proceso de enseﬁanza—aprendizaje
Impulsar programas que tengan por ob]eto incorporar a los mejores técnicos
profesionistas en ejercicio cuya experiencia y conocimientos enriquezcan la vida
académica de las instituciones.

Reforzar las habilidades pedagdgicas de los maestros en activo.

Las lineas de accién para el logro de las estrategias son :

Reforzar las acciones que favorezcan la integracién de las actividades de
docencia e investigacion.

Fortalecer programas de estimulos al desempefio académico y propiciar una
mayor participacion de los cuerpos colegiados. Desarrollar programas orentados a la
recuperacion salarial del personal, en funcién de la calidad de su desempefio.

Desarrollar programas y materiales dirigidos a la capacitacién en los aspectos de
pedagogia, didactica, planeacion y evaluacion del aprendizaje y administracion educativa,
asi como en temas de su disciplina.” (Programa de Desarrollo Educativo 1995-
2000,:145-154).

Potr su parte la Universidad Autonoma de Nuevo Leén como Institucidon de

educacion superior de México y dependiente de los programas y politicas educativas
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nacionales establece en El Reglamento del Personal Académico y con apego en la Ley
Otganica y el Estatuto General, en la exposicién de motivos que:

“La Universidad Autonoma de Nuevo Ledn parte de la conviccion de que su
principal riqueza radica en su personal académico.

En el Tirulo Primero de las Disposiciones Generales, Articulo 2, se establece que
el personal académico de la Universidad tiene como funciones el ejercicio de la
docencia, la mvestigacion, la extension de los servicios y la difusion de la
cultura ;ademas, las que se realizan sistematica y especificamente, de naturaleza técnica o
auxiliares, relacionadas con las anteriores, de acuerdo a los planes y programas
aprobados por el H. Consejo Univetsitario.

En este mismo apartado, Articulo3. las actividades del personal académico se
desarroliaran bajo los principios de libertad de catedra e investigacion, asi como de libre
examen y discusion de las ideas, en el marco de los planes y programas aprobados por
el H. Consejo Umiversitario.

En el Articulo4. ]as labores de docencia, investigacion, extension y difusion de la
cultura a cargo del personal académico, se desarrollaran bajo la direccibn y control
académico de las autoridades de las Facultades, Escuelas, Institutos y Dependencias que
forman parte de la UANL, de acuerdo a los planes y programas aprobados por el H.
Consejo Universitario, asi como, a los proyectos y convenios celebrados o que celebre
la Universidad con otras umversidades, instituciones y organizaciones.”

Para contribuir en el logro de las actvidades del personal académico como lo

estipula el Reglamento, la Universidad ofrece cursos de formacion y actualizacion que
responden a las necesidades del personal docente.

Para ello fue creado en 1985 el CAD (Centro de Apoyo Didictico) cuya
finalidad era la resolucién de los problemas pedagdgicos que en el ejercicio de sus
funciones enfrentara el docente umiversitario.

Para 1991 ante la creciente necesidad de espacios fisicos para operar, el centro se
integro al proyecto que la rectotia impulsé en beneficio del personal académico de la
Universidad y cambié su denominacién por la de Centro de Apoyo y Servicios
Académicos (CASA).

A partir de entonces se han visto incrementadas sus funciones no solo por el
namero de programas que tesponden sino por el nimero de Dependencias que
solicitan cursos.

Asi se han impulsado cursos de inglés y computacidon como herramientas de

actualizacion que requieren todas las areas del conocmiento. Los programas estan
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especialmente disenados pata satisfacer las necesidades de los maesiros en el ejercicio
de su practica.

El centro cuenta ademas con una biblioteca especializada en temas educanvos,
servicio de asesoria pedagogica para la modificacion de planes y programas de estudios,
asi como la realizacién de investigacién educativa, disefio y elaboracién de materiales de
ensefianza.

Por otro lado, la Facultad de Filosofia y Letras establece en su Reglamento
Interno en el apartado de Naturaleza y Fines, Articulo 2° que :

“La Facultad tiene entre sus fines generales formar, profesionales, investigadores
y docentes universitarios en las disciplinas de su dominio de acuerdo a las necesidades
de la sociedad, y procurar una permanente integracion en la docencia, la investigacion y
la difusién cultural.” :

En el apartado de Funciones y Atnbuciones, Articulo 4°, el mismo Reglamento

especifica que para el logro de sus fines, la Facultad de Filosofia y Letras desarrollara las
siguientes funciones :

I. “La funcion docente, que consiste en la transmisién y creacion de
conocimientos y el desarrollo de actividades tendientes a la formacion integral de
profesionales con espiritu critico y suficiente capacidad practica, orientados a servir a la
sociedad.”

Este Articulo se retoma del propuesto en la Ley Orginica y confirma su

importancia en el contexto institucional.

También como prioridad de los fines Institucionales, la Facultad cuenta con
cursos permanentes de formacion y actualizacion de maestros en las seis licenciaturas
que ofrece, sus propositos dependen de las necesidades académicas y de profundizacion
del conocimiento de las distintas disciplinas.

Esto ha retribuido en la expansién de proyectos que involucran a cada vez mas
maestros que desean formarse dentro de la Facultad para acrecentar el nivel de
aplicacion de los conocimientos adquiridos y al mismo tiempo, establecer el sistema de
educacién continua en cada Colegio.

La educacién continua puede ser entendida en el senudo que el Proyecto de
Sistema Abierto y a Distancia la define considerando que la formacion de maestros en
la Facultad no tiene preferencia de modalidad educativa.

Esto es,
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“para resolver problemas concretos en la practica profesional de nuestros
egresados o bien para atender procesos de formacion especificos de determinados
sectores de docentes universitarios (en el area de las Ciencias Soctales y Humanidades)
en cuanto a formacién didictica o actualizacién de contenidos.” (Oficio Nimero

127:1990).
También es importante destacar que la educacién continua puede darse fuera del

entorno institucional para alcanzar niveles mas altos de formacion en los que los
maestros estén interesados.

Todos estos hechos de reglamentacién y formacion docente que se dan en cada
entorno -Federal y Estatal,- umplican una serte de acciones continuadas que se
tepresentan en forma ascendente en la escala del mejoramiento académico y que
corroboran no solo las politicas institucionales sino también, la necesidad social que
existe de coadyuvar en el beneficio social y econdmico del Pais.

En el orden de apancion de los estatutos que sobre la formacion docente se
enunciaron anteriormente se determina la importancia social que tiene esta funcién. Sus
alcances van mas alla del aspecto institucional para apropiatse de los que tienen que ver
con los conocimientos, las habilidades y las actitudes del maestro.

Esto explica lo que se mencionaba en el capitulo primero es decir, actualmente la
dinamica social requiere de un perfil profesional que atienda al desarrollo de areas
especificas como es el caso de la docencia en Lengua y Literatura y esto es
institucionalmente posible pero la formacién requiere ademas, tomar en cuenta [os
cambios que la sociedad demanda para actualizar el plan de estudios. Esto provocaria
acercar mis las distancias que aqueja a la educacion-sociedad que se intenta resolver
constantemente.

Pero nada esta escrito en estos documentos sobre la formacién de maestros en
las licenciaturas que ofrece la Universidad, la razon podria estar determinada por los
planes de estudio, los fmnes institucionales de cada dependencia o los propositos que
determinan la formacion del campo de la disciplina.

El siguiente apartado explica la formacién de estudiantes como maestros en

Lengua y Literatura.
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B FORMACION DE MAESTROS EN LENGUA Y LITERATURA

Tomando en cuenta que los maestros son el pilar de la estructura académica de
cualquier Institucién educativa y que la formacién docente es el medio de actualizacién
institucional de los maestros de educacion superior, conviene ahora abordar un aspecto
de suma importancia en la carrera de Letras Espafiolas y es el que corresponde a la
formacion de maestros en Lengua y Literatura.

Aunque no es posible hacer una revisién exhaustiva de los aspectos que tiene la
formacion de estudiantes por la falta de investigaciones realizadas en esta irea, se
tomaran los principios y postulados enunciados en este apartado para aplicarse en la
formacion de alumnos.

Aunque los documentos antes descritos sefialan que la formaciéon en los
aspectos psicopedagogicos y didacticos sirven en la formacidn de maestros para
mejorar el ejercicio de la practica, para la formacién de alumnos esto no puede ni debe
ser suficiente.

La ensenanza de la Lengua y la Literatura requiere mejorar en cantidad y calidad
los cursos y ademas, establecer un vinculo de formacién con el campo de la disciplina
en términos del curriculum. Podra considerarse el Modelo de Formacion Basado en
Competencias que esta descrito en este mismo capitulo como instancia que desprende a
la formacion educativa.

El curriculum es la médula del proyecto de formacion docente de los estudiantes
de la carrera de Letras Espaiiolas en las dos modalidades que se ofrece y que son:
ststema escolarizado y sistema abierto y a distancia. Su organizacion ya descrita en los
capitulos primero y segundo de este estudio sefialan que éste -curriculum- tiene en la
actualidad una scrie de deficiencias en cuanto a su forma pues por una parte el nimero
de asignaturas del ABC (Area Basica Comiin) y del ATI (Area Tebrico Instrumental)
saturan de informacion al estudiante dejando poco espacio a las Areas de Acentuacion.
Esto stgnifica que el plan de estudios buscd la extensiéon de los conocimientos por su

profundidad.



Sin embatgo, se sabe como resultado del estudio hecho en 1994, que el 90% de
los egresados tienen la docencia como quehacer dominante en la practica.

El plan de estudios por su parte contiene cinco asignaturas -tres teoricas y dos
talleres- del drea de diddctica que determinan que el estudiante tendra al término de la
acentuacion la formacién especifica de la ensefianza.

Y especificamente de la “ensefianza” porque por el numero y tipo de cursos que
son -optativos- no son suficientes para cubrir la ensefianza en Lengua y Literatura que
es lo que al alumno se le ofrece al 1nicio de la carrera.

Las asignaturas plantean una panoramica de la didactica general cuestion que es
importante destacar pues la sola idea de la didactica general limita la formacion que se
persigue en terminos de logro a largo plazo.

A las asignaturas les corresponde el contenido y los alcances en términos de
extension y profundidad para cumplir con el propésito de la acentuacion pero esto no
ha sido suficiente pues en el estudio realizado en 1994 para el redisefio curricular los 69
egresados de la carrera que contestaron, -de todos los planes de estudio- arrojaron
inconformidad en la formacion del area de didactica. Esto sin tomar en cuenta a los
egresados del Sistema Abierto y a Distancia.

Bstos resultados son suficientes para determinar que la carrera no ofrece la
formacion en Didactica de la Lengua y la Literatura y por ello es necesario puntualizar

en la redefinicion del plan de estudios y especificamente en la de la acentuacion.



PROCEDIMIENTO DE INVESTIGACION

En la vigencia del Modelo Académico Alternativo, la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn ha egresado 120 alumnos del
Colegio de Letras Espafiolas, incluyendo cinco del Sistema Abierto y a Distancia, cifra
que formo el universo de este estudio.

El estudio inicié con el seguimiento académico de los estudiantes que ingresaron
a la Facultad de Filosofia y Letras en el afio de 1985 para estudiar la carrera de Letras
Espaiiolas en las cuatro especialidades que ofrece iniciando con los que egresaron en los
petiodos de febrero-julio de 1990 a febrero-julio de 1997.

Para fines de analisis el trabajo desgloso tres instancias que responden a las
principales mterrogantes del estudio.

La primera se refiere al nivel académico previo de los estudiantes que ingresan a
la facultad y las propuestas de formacidn establecidas por la institucion que a través de
los objetivos curriculares se pueden equiparar en alcances, enfoques y tilempo.

Por la naturaleza del campo €l método utilizado en esta instancia es el de analisis
de contenido. Esto exigi6, previo al anilisis de contenido, la recoleccién de los
documentos y datos del curriculo, plan de estudios, perfil profesional, objetivos
curriculares, programas de cursos, contenidos de las asignaturas, metodologia didactica
que define el programa de curso y la evaluacion de las asignaturas de la Acentuacion de
Didactica de la Literatura,

La llegada de los estudiantes a la Facultad permite evaluar su situacion académica
a través del examen de seleccion y diagnostico, del cual también se realiz6 un andlisis de
contenidu que prepard lineamientos de juicio de los niveles antertores y sus
implicaciones con los de la licenciatura.

Los documentos que justificaron la importancia de la implementacion en la
Facultad de Filosofia y Letras del Modelo Académico Alternativo, se revisaron como
documentos historicos, es decir, investigacion documental, pues refieren a los hechos y

acontecimientos que desde 1985 dieron pauta a la situacion académica actual.
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La segunda instancia se caracterizd por la eleccion y permanencia de los
estudiantes en la carrera y tuvo que ver con el bagaje de contcnidos generales que
comprenden la Literatura, Lingiiistica, Creacién, Poética etc., y de contenidos
particulares como los de Psicopedagogia, Didactica y Metododologia Educativa.

Asi los contenidos, su organizacion y la forma de transmision, determinaron la
consistencia del método de analisis de contenido.

La tercera y ltima instancia comprendio el ejercicio de la docencia como campo
de disciplina para los estudiantes egresados -no solo de la acentuacién sino también de
las otras tres acentuaciones que funcionan en el plan de estudios- su correspondencia
con la formacién académica y el mercado laboral, la satisfaccion de las expectativas de la
formacion adquirida y la forma de resolver las necesidades de la practica.

El egresado tespondié a un instrumento tipo cuestionario donde cualificd la
trayectoria escolar y el desempefio profesional, la formacién general de la carrera, el
sistema abierto y a distancia, las acentvaciones, la practica profesional y el
autoaprendizaje.

I. Trayectoria Escolar : ofrecid informacién general sobre el afio de ingreso y
egreso de la facultad asi como la actividad principal que desemperia actualmente en su
ejercicio profesional.

II. Formacion General de 1a Carrera : sirvi6 para conocer las experiencias de
aprendizaje obtenidas antes de su ingreso a la Facultad, el examen de selecadn y
diagndstico y la planeacién-organizacién de los cursos de la carrera en cuanto a sus
alcances y alternativas didacticas.

III. Sistema Abierto y a Distancia: como modalidad de ensefianza que se
establece con el Modelo Académico Alternativo sirvié para evaluar por primera vez el
sistema sobre los rubtos mds importantes que son ; planeacion de cursos, contenidos,
asesorias y antologias asi como para el resto de los rubros definidos para el
escolanzado.

IV. Acentuaciones : dieron informacion sobre la formacion recibida en cuanto

a la extension y profundidad de los cursos y sus relacién con la practica profesional.



V. Préictica Profesional : ofrecid informacién sobre la contrastacion de la
formacion recibida durante la carrera incluyendo la acentuacion que cursd con el trabajo
que desempefia actualmente.

VI. Autoaprendizaje : dio a conocer los procesos de autofomacion que el
egresado desarrolld en la carrera y los que ha realizado para cubrir las necesidades
personales, de trabajo o profesionales.

Esto permitid establecer un analisis triangular que encierra al curriculo, maestro
y alumno siendo este dltimo el comGn denominador y principal objeto de estudio.

Las estrategias de investigacion utilizadas consistieron en una prueba piloto del
mstrumento -cuestionario- con cinco estudiantes tomados del universo, -uno del
Sistema Abierto y a Distancia y el resto del Sistema Escolarizado-, para cualificar los
factores de tiempo, claridad y objetividad de cada una de las preguntas.

Participaron ademas en el proyecto cinco encuestadores que previamente fueron
capacitados en el contenido del cuestionario con un manual que ofrecié informacién
necesaria del campo de la disciplina asi como, las especificidades de cuando contestar
solamente una respuesta y cuando pedir que ampliara sus respuestas.

Los mecanismos de aplicacién del cuestionario definitivo variaron segun el
interés, localizacion y disposicion de los egresados para responder. Ello obligd a
modificar la estrategia original de que el cuestionario seria llenado por los encuestadores
por la de dejar el cuestionario y luego recoger. Para el caso de los egresados que no
residen en Monterrey o en el Pals se unlizd el correo electrénico o servicio de
mensajeria.

Otro recurso de informacion utlizado fue la entrevista. El caso particular del
Sistema Abierto en el Colegio de Letras Espaiiolas por quien fuera el Coordinador de la
carrera y otra mas sobre el Examen Diagnostico de la Facultad con la responsable del
Departamento de Evaluacién Curricular.

La comprobacion de hipétesis se realizd con el paquete estadistico SPSS para
nvestigaciones sociales. Las varables son presentadas con cuadros y figuras que

explican la relacion de la vaniable independiente y dependiente.
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El nimero de pruebas localizadas y aplicadas fueron 61 de las cuales tres de ellas

pertenecen al Sistema Abierto y a Distancia.

130



ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis tiene como proposito presentar los resultados que arrojaron los
cuestionarios -ver modelo de cuestionario en el anexo C- aplicados al universo de
analisis del estudio del Autoaprendizaje en la Practica Profesional de la carrera de Letras
Espafiolas.

Esto incluye desglosar cada aspecto de las hipétesis ya que estas, contienen las
subpreguntas del planteamiento del problema y los objetivos del estudio en las dos
modalidades educativas que ofrece la Facultad.

El universo de anilisis considerado son los alumnos que ingresaron y egresaron
del Modelo Académico Alternativo como lo muestran los cuadros # 1y 2 del ststema

escolarizado y 3 y 4 del sistema abierto y a distancia.

Cuadro # 1
Ano de ingreso a la Facultad de los alumnos del Sistema Escolarizado.
ANO DE INGRESO FRECUENCIAS |PORCENTAJES
No definido 2 3.28
1982 1 1.64
1983 1 1.64
1984 1 1.64
1985 6 9.84
1986 12 19.67
1987 8 13.11
1988 6 9.84
1989 5 8.20
1990 6 9.84
1991 6 9.84
1992 6 9.84
1993 1 1.64
TOTALES 61 100.00
Cuadro # 2
Afio de ingreso a la Facultad de los alumnos del Sistema Abierto.
- ANO DE INGRESO FRECUENCIAS [PORCENTAJES
1991 3 100.00
TOTALES 3 100.00]
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Cuadro # 3
Aiio de egreso de la Facultad de los alumnos del Sistema Esolarizado.

" “ANO DE EGRESO FRECUENCIAS |[PORCENTA]JES
No definido 2 3.28
1990 7 11.48
1991 11 18.03
1992 9 14.75
1993 6 9.84
1994 6 9.84
1995 6 9.84
1996 7 11.48]
1997 7 11.48
TOTALES 61 100.00
Cuadro # 4
Afio de egreso de la Facultad de los alumnos del Sistema Abierto.
ANO DE EGRESQ FRECUENCIAS |PORCENTAJES
1994 2 66.67
1996 i 33.33
TOTALES 3 100,00/

Las modalidades -escolarizado y abierto y a distancia- explican por separado
cada una de las hipotesis, pues aunque ambas modalidades tienen los mismos objetivos
curriculares, petfil y plan de estudios, las condiciones de la ensefianza y los recursos -
humanos, materiales y de infraestructura- pueden modificar las condiciones del
autoaprendizaje en la practica. Otra razon la justifica el hecho de que hasta ahora, el
Colegio de Letras Espanolas no ha realizado estudios sobre el perfil profesional de los
egresados del sistema abierto y a distanca.

El cuadro # 5 muestra el nimero de casos utilizados en las dos formas de

educacion que ofrece la escuela.

Cuadro #5
.. SISTEMA FRECUENCIAS PORCENTAJES
Escolarizado 61 95.31
Abierto 3 4.69
TOTALES 64 100.00

Como se observa en el cuadro, el total de casos del sistema escolarizado son 61
y del sistema abicrto y a distancia 3 dando un total de 64.
Para facilitar la lectura de este documento apareceran algunos cuadros que

incluyen a los dos sistemas y en otros, primero los resultados del sistema escolarizado y
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en seguida los del sistema abierto, por estar inscritos en ese orden durante el tiempo, es
decir, el Modelo Académico inicia en 1985 con el sistema escolarizado y en 1991 con el

sistema abierto y a distancia.

Primera hipotesis

En cuanto mayor es la estructuracion didactica de los cursos de la carrera de
Letras Espaiiolas mayor es el desarrcllo cognoscitivo del alumno y sus habilidades de
estudio.

La estructuracién didictica de los alumnos del sistema escolatizado contiene los
programas de cursos, los objetivos generales de los programas, contenidos, métodos,
técnicas y estrategias del maestro en el aula.

Para los alumnos del sistema abierto ademas de lo anterior, se consideraron las
guias de estudio, antologias y medios y materiales que facilitan la ensefianza y el
aprendizaje de esta modalidad.

El cuadro # 6 muestra la relacion entre el curriculum y los programas de cursos
de las dos formas de estudio. Los programas sirven en el plan de estudios de guia del
aprendizaje y ademas, para mantener la consistencia de los contenidos que se oftecen
en los dos turmos a los estudiantes. Entre otras virtudes, los programas proveen a los
estudiantes de la profundizacion y/o extension que tiene cada asignatura en el plan.

La calificacion regular que aparece en el cuadro # 6 advierte un problema que en
el capitulo segundo de este trabajo el Ex-Coordinador de la carrera de Letras Espaiolas
-en la entrevista- ya advertia en el sistema abierto y que ahora se corrobora también en
el sistema escolarizado. Y es que los programas son un requisito Institucional que la
Coordinacién de cada Colegio esta obligada a exigir a sus maestros para mmpartir
catedra, la ausencia de éstos puede favorecer la improvisacion de contenidos, materiales
bibliogtificos y desarrollo de la clase pues de é depende que los alumnos ubiquen el

aprendizaje en el tiempo y en el espacio.
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Cuadro # 6

:Le entregaron oportunamente los programas de curso durante la carrera?

OPINION | FRECUENCIAS PORCENTAJES
Pocas veces 4 6.25
Regularmente 3 48.43
Siempre 29 45.32
TOTALES 64 100.00

Para ampliar el apartado de los programas se le pidid a los egresados que
contestaran sobre las razones por las que el maestro presenta el programa de curso. Las
opciones que aparecen en el cuadro # 7 se les dieron a escoger a los estudiantes, los
resultados en los dos sistemas de estudio muestran razones mis académicas que de
requisito o administrativas. Lo que demuestra que los estudiantes observan las mismas

necesidades de formacion que la escuela.

Cuadro # 7
éCu:iIes considera que fueron las razones para que el maestro presentara el

programa de curso ?

OPINION FRECUENCIAS| PORCENTAJES -
Cumplir con el compromiso 3 4.68
institucional
Organizar la tarea del maestro dentro 19 29.69
del aula
Ubicar al estudiante en los 41 64.06
aprendizajes
Todas las antenores i 1.57
TOTALES 04 100.00

El sistema abterto por su parte, tiene que resolver tareas administrativas y
académicas iguales a las del sistema escolarizado, los programas son sin excepcion
condiciéon para el aprendizaje y guia para los estudiantes. Se requiere distinguir del
sistema escolarizado los programas pues estos -sistema abierto y a distancia- demandan
especificaciones propias del proceso educativo en esta modalidad.

Aunque el nimero de egresados de este sistema es minimo, comparado con los
del sistema escolarizado, su opinion sobre la planeacion, organizacion y evaluacion del
sistemna son muy importantes, De ahi la necesidad de revisar los programas de cursos y
ver cudles son las respuestas de los egresados de este sistema al respecto.

La organizacion, secuencia y presentacion de los cursos del sistema abierto son

también aspectos que se reflejan en los resultados de la formacion.
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El cuadro # 8 presenta como buena la calificacidon que los tres estudiantes
entrevistados del sistema dan a la planeacién. Esto no es para la Facultad ni para el
Colegio una calificacion que satisfaga la calidad de ensefianza que la Universidad busca
en la Visién 2006 pues por el namero de estudiantes que atiende y por la importancia
social que tiene el sistema deberia de dar mejores resultados.

Cuadro # 8
¢Como considera la planeacién del sistema abierto y a distancia en cuanto a los

cursos que ofrece?

CALIFICACION FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Buena 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Aundque los resultados de la planeacion de programas no son muy alentadores
conviene revisar cada apartado que desglosa al programa para conocer a detalle las

razones,

Cuadro # 9
¢Cree que los objetivos generales de la materia propuestos en los programas de
los cursos se relacionaron con los contenidos?

OPINION FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Pocas veces 2 312
Regularmente 44 68.75
Siempre. 17 26.56
No sabe 1 1.57
TOTALES 64 100,00

El cuadro # 9 muestra que los objetivos generales mantienen la misma tendencia
que la entrega de los programas y las razones de la entrega pues uno depende del otro.

Los objetivos mstitucionales y de los cursos, sirven para onentar los contenidos
del aprendizaje en cuanto a su profundidad, extension y al mismo tiempo, delimitar
alcances y compromisos entre quienes itervienen en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Los objetivos juegan un papel prepoﬁderante en los resultados del proceso
educativo, sus virtudes han propuesto distinguir por lo menos tres tipos de ellos que
son: generales, cspecificos y particulares, cognoscitivos, afectivos y psicomottices ;
tedricos y practicos. Tienen ademas, la delimitacion del tiempo en el que han de

cubrirse por lo que también se les puede clasificar de corto, mediano y largo plazo.
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Los contenidos son por sus parte, el punto medular del trabajo que se desarrolla
para el alumno ya que de él se deriva qué se va a enseriar y cuales son los criterios de la
organizacién, presentacion y seguimiento de ellos durante la carrera.

El plan de estudios habra de considerar para los contenidos al igual que de los
objetivos su profundidad, alcance y extension para lograr el equilibnio de las disciplinas.

Las caracteristicas que tienen los contenidos -secuencia, coherencia, orden
cronologico y discontinuidad- se revisaron con la finalidad de integrar el anilisis de los
contenidos en las dos modalidades de estudio.

Aunque la definicién operativa de cada uno de los términos se especificé en el
Manual del Aplicador aqui se retoman para facilitar la interpretacién de los resultados.

Las definiciones se entienden como cualidades complejas de los contenidos y no
como secuencia por el ndmero de seriacion que pueda tener la asignatura en el plan de
estudos.

Coherencia encicrra a la secuencia y al orden logico y se refiere a la consistencia
de Ia informacion de los cursos hacia el interior de cada uno y entre ellos asi como, en
la planeacion general para lograr el cumpluniento de los objetivos de la carrera.

Secuencia es el contenido de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo
abstracto o de lo conocido a lo desconocido.

Orden cronolégico significa que la asignatura puede estudiarse en el tiempo y en
el espacio cuidando el orden de importancia de los hechos.

Discontinuidad se refiere al desorden e inconsistencia de la informacién recibida
durante la carrera sea en términos de coherencia, secuencia y orden cronolégico.

Los contenidos segan los cuadros # 10, 11, 12 y 13 muestran una tendencia
contraria a los resultados de los programas y los objetivos de los cursos pues reflejan
alto nivel de coherencia, alto nivel de secuencia, aceptable orden cronoldgico y bajo

nivel de discontinuidad.
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Cuadro # 10

¢Cémo califica la coherencia en los contenidos de los cursos al final de la

carrera, incluyendo la acentuacion que curso?
COHERENCIA | FRECUENCIAS PORCENTAJES -
Bajo 4 6.25
Aceptable 26 40.63
Alto 27 42.18
Muy alto 7 10.94
TOTALES 64 100.00
Cuadro # 11

¢Como califica la secuencia en los contenidos de los cursos al final de la carrera,

incluyendo la acentuacidén que cursé?

SECUENCIA FRECUENCIAS PORCENTAJES
Bajo 6 9.37
Aceptable 25 39.06
Alto 26 40.63
Muy alto 7 10.94
TOTALES 64 100.00

Cuadro # 12

¢Como califica el orden cronoldgico en los contemidos de los cursos al final de Ia

carrera, incluyendo la acentuacion que curs6?
~ ORDEN FRECUENCIAS | _PORCENTAJES

CRONOLOGICO

Bajo 7 10.94
Aceptable 31 48.43
Alto 20 31.26
Muy alio 6 9.37
TOTALES 64 100.00

Cuadro # 13

¢Como califica la discontinuidad en los contenidos de los cursos al final de la

carrera, incluyendo la acentuacién que curs6?
'DISCONTINUIDAD | FRECUENCIAS PORCENTAJES
Bajo 41 64.07
Aceptable 14 21.87
Alto 7 10.94
Muy alto 2 3.12
TOTALES 64 100,00

Esto es interesante destacarlo porque aunque el Colegio no cuenta con todos los
programas de las asignaturas y el drea de abordaje de los campos disaiplinarios puede
estudiarse en el tempo o por la logica, los egresados han encontrado organizada la

informacion recibida durante la carrera.

136



Estos resultados en los contenidos de los cursos, aunados a los siguientes
aspectos pueden establecer la pauta para el autoaprendizaje que se da durante la carrera
-segunda fase de analisis de este trabajo-.

Otro aspecto a considerar en los programas de cursos son los que se refieren a
las estrategias didacticas que el maestro utiliza para facilitar la ensefianza y el aprendizaje
en el salon de clase.

Entre las mas importantes destacan el método y la técnica como estrategias para
promover el desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes que sirven para la
practica profesional y para el autoaprendizaje.

Los cuadros # 14 y 15 presentan informacién sobre el sistema escolarizado pues
el sistema abierto no puede dar una respuesta que se relacione con la pregunta, esto se
debe a que en este sistema, el maestro no utiliza métodos o técnicas especificas sino
unicamente la asesoria y las antologias como medios y trecursos del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Los cuadros # 14 y 15 muestran como se distribuyeron las opciones que se les
dieron a los egresados sobre los métodos y técnicas -respectivamente- y como se
utilizan en el salon de clase,

Como se observa, la exposicion oral -en los métodos y técnicas- tiene por

encima de las otras opciones mayor empleo en la carrera por el maestro.

Cuadro # 14
Métodos utlizados con mayor frecuencia durante la carrera.
‘METODO FRECUENCIAS [ PORCENTAJES '™
Exposicion ocal 34 55.74
Preguntas dirigidas 3 4.92
Discusidn grupal 24 39.34
TOTALES 61 100.00]

Cuadro # 15

Técnicas utilizadas con mayor frecuencia por el maestro durante la carrera.

TECNICAS FRECUENCIAS PORCENTAJES
Lluvia de 1deas 16 26.23
Discusidn en grupos 13 21.31
Exposicidn oral 2 52.46
TOTALES 61 100.00
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El sistema abierto tiene estrategias didicticas basadas en asesotias, antologias y
guias de estudio.

Aunque estas estrategias en la practica, -por lo menos en la experiencia de la
carrera de Letras Espafiolas- no han estado constantes en el sistema por las himitaciones
académicas y administrativas, conviene revisar los resultados a la luz de los tres casos
utilizados para el estudio.

El cuadro # 16 presenta con calificacién de buena las asesorias recibidas durante
la carrera,

Cuadro # 16
¢Como considera las asesorias de los cursos del sistema?

" CALIFICACION | FRECUENCIAS PORCENTAJES
Buena 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Los resultados pueden entenderse positivos 0 negativos segin sea la perspectiva
de andlisis que se tenga es decir, por un lado, pueden considerar la inexperiencia de la
Facultad en los sistemas abiertos y a distatncia y por el otro, la falta de un proyecto que
coordine la catrera con el sistema para formar un proceso de educacion continua a
maestros asesores en areas especificas que las lineas curticulares demanden.

Sobre el primer caso -inexperiencia en los sistemas- como ya se menciond en el
capitulo segundo de este estudio la Facultad no responde en alcances y propositos con
las dos formas de sistemas que ofrece es decir, son dos modalidades ; abierto y a
distancia, Ninguno en teotia tiene que ver con el otro y la mfraestructura, recursos y
materiales pueden complementarse en cada caso pero, sus fines no son los mismos asi,
se entiende ue el sistema a distancia sustituye la relacion presencial por la de los
medios de comunicacién, mientras que la del abierto puede combinar las dos.

La inexperiencia no justifica los resultados presentados pero sefiala una situacion
que puede mejorarse si se tuviera un solo sistema.

El segundo caso es un elemento contundente que favorece el desarrollo del
sistema pues el sistema abierto y a distancia en coordinacién con el Colegio de Letras

Espafiolas tienen que dar seguimiento a los programas, asesorias, guias de estudio y
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antologias. Y eso sélo es posible gracias a un proyecto de formacién para maestros que
integre las Areas Psicopedagbgicas y Didécticas con las principales lineas de Ia carrera.

Las antologias por su parte, son las guias del aprendizaje de los alumnos y se
relacionan con las asesorias en el sentido que cada asesoria explica, amplia y desarrolla
lo que presentan las antologias.

Para esttmar con mayor precision la cantidad de antologias en cada area de
formacién que tiene la carrera, se les pidi6 a los egresados valorar, seleccionar y matcar
en los porcentajes dados -del 25% al 100%- la cantidad de antologias recibidas por area.

Pues el Colegio no es la instancia exclusiva de disefio, seleccion y preparacion de
antologfas sino que desde el Area Basica hasta el Area Tebrica se tienen.

El cuadro que aparece a la izquierda de porcentaje recibido fue dado a los
egresados para elegir y los resultados aparecen en el cuadro de la derecha.

Los cuadros # 17, 18 y 19 presentan los resultados por area.

Cuadro # 17 )
Indique la cantidad de antologias de cursos recibida en el Area Basica Comun.
ARFA BASICA COMUN
< PORCENTAJE | FRECUENCIAS |PORCENTAJES
RECIBIDO :

25% 1 33.33

50% 1 33.33

75% 0 0.00

100% 1 33.33

No especificado 0 0.00

TOTALES 3 100.00

Indique la cantidad de antologias de cursos recbida en el Area Teérico
Instrumental.

AREA TEORICO

i & : INSTRUMENTAL
PORCENTAJE { FRECUENCIAS |PORCENTAJES

. RECIBIDQ |

25% 0 (.00
50% 2 66.67
75% 0 0.00
100% 0 0.00
No especificado 1 33.33
TOTALES 3 100.00
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Indique la cantidad de antologias de cursos recibida en el Area de Acentuacién
cursada.

T - ACENTUACION CURSADA
PORCENTAJE . | FRECUENCIAS |PORCENTAJES
. RECIBIDO - .
25% 0 .00
50% 0 0.00
75% 2 66.67
100% 0 0.00
No especificado 1 33.33
TOTALES 3 100.06)

El Area Bisica Comun tiene tres porcentajes que distribuyen las respuestas del
numero de casos considerados el 25%, el 50% y el 100% con lo que no se puede ofrecer
una tendencia hacia un porcentaje u otro.

Sin embargo, las otras dos dreas son mas faciles de definir pues el Area Tebrico
Instrumental tiene 66.67% de respuestas en el porcentaje 50 y 33.33% como no
especificados.

El Area de Acentuacion cursada tiene mejores resultados que la anterior, es
decir, 66.67% de respuestas de los egresados en el 75% y solamente el 33.33% como no
especificados.

Los resultados son claros, las Acentuaciones son las que mayor porcentaje
tienen aunque esto no determina el éxito o fracaso del sistema smo mas bien, el interés
de los responsables de las acentuaciones de preparar las antologias para los estudiantes.

Sobre las antologias se pueden enumerar un sin fin de aspectos como incidentes
en el aprendizaje de ahi la importancia de considerar preguntas sobre la calidad de las
antologias y la importancia que tuvieron en la formacion, los cuadros # 18 y 19
muestran los resultados, por cierto, iguales a los obtenidos en el apartado de las

asesorias, pues existe entre ambas un paralelismo nevitable.

Cuadro # 18
¢Como considera por su calidad las antologias de los cursos?

. CALIFICACION FRECUENCIAS PORCENTAJES ‘.
Buena 3 100.00
TOTALES 3 100.00
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Cuadro # 19
Mencione la importancia que tuvieron las antologias en su formacion.

IMPORTANCIA . FRECUENCIAS PORCENTAJES
Contene lo esencial de cada 1 33.33
matena
Es una seleccion de lecturas 1 33.33
Le permitio responsabilizarse en 1 33.33
proceso de ensefianza.

TOTALES 3 100.00}

Aunque la calidad y la importancia de las antologias de los cursos de la carrera se
refieren a la opinion de los estudiantes, es interesante destacar que a la pregunta de la
cahdad le faltd una pregunta sobre la cantidad como contraparte y a la pregunta de la
importancia le falté también, haber dado opciones que sirvieran para relacionar al
sistema con los procesos de autoaprendizaje y asi completar la mterpretacion. De ahi
que los resultados del cuadro # 19 sobre la imbortancia tengan respuestas muy variadas
e incluso desligadas de lo que se pide.

81 bien, el sistema abierto y a distancia tiene al igual que el sistema escolarizado
momentos en la ejecucion de la planeacion en donde concilian maestros y alumnos
dentro del salén de clase. Ambos buscan las mejores estrategias de accion para
dinamizar el proceso de ensefianza aprendizaje, el maestro a través de la relacion
presencial favorece el desarrollo de habilidades y actitudes.

Las estrategias se seleccionan dependiendo del tipo de asignatura que se imparte,
el nimero de estudiantes que se tiene en clase, el campo de la disciplina y la
profundidad o extension del tema. Aunque existen muchas, la exposicion del maestro
es la mas comunmente usada en ambos sistemas. De ahi que los cuadros # 20 y 21
muestren los resultados de las ventajas de la exposicién de maestro en clase en los dos

Ccasos.
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Cuadro # 20

Ventajas que tiene para el alumno que el maestro sea el expositor permanente de

la clase.
VENTAJAS FRECUENCIAS | PORCENTAJES

Orienta, es guia, resume, aporta datos, ubica, 24 39.34
Experiencia, métodos, técnicas del maestro, 26 42.62
conocimientos generales, sintetiza, aclara dudas.
Pasividad del alumno, no investiga, no se 4 6.56
prepara previamente.
Continuidad en material y objetivos. 1 1.64
Retroalimentacion. 1 1.64
No especifico 1 1.64
No hay 4 6.56
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 21

Ventajas que ticne para el alumno que el maestro sea el expositor permanente de
la clase.

; VENTAJAS FRECUENCIAS:- | PORCENTAJES
Orienta, es guia, resume, aporta datos, ubica. 2 66.67
Expenencia, métodos, técnicas del maestro, 1 33.33
conocimientos generales, sintetiza, aclara
dudas.

TOTALES 3 100.00

La pregunta se disefié abierta para dar libertad 2 la opinién y al mismo tiempo,
encontrar mayores opciones en las respuestas pero, los resultados muestran en las dos
modalidades respuestas casi idénticas unas de otras.

Como ventajas principales estan las que incluyen al maestro como guia y
orientador del aprendizaje y por la experiencia que tiene sintetiza el conocimiento.

Los cuadros # 22 y 23 presentan las desventajas que en opinion de los alumnos
tiene que el maestro haya sido el expositor permanente de la clase, también para las dos
formas de ensefianza.

Al igual que la pregunta anterior, se dejé abierta la opcién tratando de encontrar
mejores respuestas o por lo menos, tespuestas mis detalladas sobre la exposicion del
maestro.

Los resultados en ambos cuadros muestran cierta coincidencia en las respuestas
de los dos sistemas. Las desventajas segin los resultados # 22 y 23 son la falta de
opinion, investigacion e miciativa asi como, la inhibicidn de la creatividad y la

dependencia del maestto para el aprendizaje.
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Cuadro # 22

Desventajas que tiene para el alumno que el maestro sea el expositor

ermanente de la clase.

‘ .. DESVENTAJAS . FRECUENCIAS IPORCENTAJES
Impide opinar al alumno, monotonia en clase 17 27.87
Impide investigar, coticar, iniciativa, inhibe 21 34.43
creatividad, no se desarrolla.

Impide experiencia para exponer ideas. 7 11.48
Se limita a conocimientos del expositor y maestro a 6 9.84
veces no es buen guia.

Impide intercambio de ideas y falta integracion 6 9.84
|maestra-alumno.

Impide que alumno se documente (para exponer). 2 3.27
No se asimila bien lo expuesto y no se reflexiona 2 3.27
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 23

Desventajas que tiene para el alumno

permanente de la clase,

que el maestro sea el expositor

DESVENTAJAS FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Impide investigar, crticar, iniciativa, nhibe 2 66.67
creatividad, no se desarrolla.
Es unica opinion. 1 33.33
TOTALES 100.00

Otras pautas de accion no menos importantes en el aprendizaje son las que el

maestro utiliza para lograr el desarrollo optimo de la clase y para facilitar la ensefianza y

el aprendizaje estas son: la forma como el maestro imicia el curso, las preguntas

dirigidas, 1a discusion en grupos, la lluvia de ideas, 1a discusiéon en grupos pequefios, la

exposicion de los alumnos y las razones de que los alumnos sean expositores.

Todas estas estrategias didacticas se mcluyeron para argumentar sobre la

formacion del autoaprendizaje dentro del aula como proceso que va de la mano con el

proceso de enseianza-aprendizaje. El cuadro # 24 muestra resultados.

Cuadro # 24

Formas que utilizé el maestro al inicio de la clase,
. FORMAS FRECUENCIAS PORCENTAJES
Reafirmacion tema 8 13.11
Introduccion 2 42.62
Ambos 25 40.98
No especifico 1 1.64
Entrada directa 1 1.64
TOTALES 61 100.00
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Los resultados del cuadro anterior muestran que los maestros utilizan casi en
igual proporcion la introduccion y la reafirmacion del tema para dar inicio a las sesiones
del aula del sistema escolanzado. Esto corrobora que los contenidos tienen alta
congruencia y secuencia gracias a la forma en que el maestro inicia la citedra.

Pero el éxito del proceso de enseiianza-aprendizaje depende también de los
aspectos particulares de la didictica como es la formulacién de preguntas durante Ia
clase.

El empleo de preguntas dingidas favorece la combinaciéon de elementos
didicticos y tedricos y al mismo tiempo, desarrolla en maestro y alumnos procesos de
comunicacion e intercambio de ideas durante la clase. Utlizarse en el momento
oportuno puede favorecer el aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo es entre otros, un proceso deseable de alcanzar en la
carrera de Letras y especificamente en la Acentuacién de Didictica de la Literatura,
aunque la experiencia en el Colegio demuestra que los resultados del aprendizaje tienen
que ver mds con procesos conductuales que significativos veamos los resultados de esta
forma didactica tan particular en los cuadros # 25 y 26.

Cuadro # 25
Empleo de preguntas dirigidas en el salon de clase.

© " PROPOSITOS FRECUENCIAS | PORCENTAJES |
Evaluar la clase y a los alumnos. 32 50.00
Establecer relaciones de la teoria 16 25.00
con Ja practica.
Buscar la correspondencia de los 15 23.44
contemidos del curso.
Todo lo anterior 1 1.56,
TOTALES 64 100.00

Los propositos de la columna de la 1zquierda fueron dados a los estudiantes para
guiar sus respuestas de ahi que las preguntas dingidas son vistas por los egresados
como un mecanismo de control de la clase pero también, segin su opinion, sirven para
relacionar la teoria y la prictica.

Este nltimo punto es interesante destacatlo porque cada vez mas se hace

necesario relacionar los contenidos de la ensefianza hacia espacios que rebasen el
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contexto de la ensefianza y a los ya vistos en la teoria, situacién que favorece la
aplicacion y el desarrollo de adecuaciones en la practica.

De hecho en uno de los apartados del capitulo tercero de este estudio se enfatiza
la necesidad de vincular la teoria y la practica en el salon de clase pero, hacia contextos
que los alumnos desconozcan pues ello favorece el desarrollo de aprendizajes
significativos que es en la actualidad un propésito generalizado en la educacién.

La discusién en grupo por otro lado, es una modalidad de los proceso de
comunicacion que se establecen en clase y tiene como finalidad cumplir con los
objetivos y cubrir los contenidos tematicos propuestos.

La discusién es en el Colegio de Letras Espafiolas la estrategia didactica mas
comunmente empleada por los maestros pues el campo de la disciplina permite su
aplicacion con mucha frecuencia.

Tiene resultados semejantes a los de las preguntas dirigidas, en cuanto a la
evaluacion, pues se desprende de ellas es decir, los egresados seleccionaron entre cuatro
opciones a escoger. Los resultados encontrados son ; que el maestro sea el que controle
la lectura, provoque el espiritu mquisitivo de los alumnos y profundice en el contenido
como lo muestra el cuadro # 26.

Sobre la segunda respuesta conviene enfatizar que los alumnos del sistema
escolanzado desean la busqueda de la informacién por sus propios medios y la

investigacion de aspectos no vistos durante la clase.

Cuadro #26
Postura que tuvo el maestro en clase al emplear la discusion en grupo.
POSTURA FRECUENCIAS . | PORCENTAJES

Controlar Ia lectura de los alumnos. 22 36.07
Provocar el espiritu inquisitivo y de 19 31.15
bisqueda en los estudiantes.
Disigir e] contenido hacia la 18 29.51
profuadizacidn de los temas.
Todo lo anterior 2 3.28
TOTALES 61 100.00

Aunque las preguntas dirigidas y la discusién tienden entre otras cosas a la
evaluacion del aula, segin los resultados encontrados, la lluvia de ideas favorece mas la

libertad de opinion de los alumnos dentro de la clase.
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La lluvia de ideas no es una estrategia que se utiliza con mucha frecuencia en los
cursos pero se incluyé en el estudio porque es sin duda una estrategia que complementa
la forma como el maestro inicia el curso -ver cuadro # 24-,

La pregunta es en principio cerrada pero se le pide al egresado que desarrolle su
respuesta explicando las razones en una segunda pregunta. Los cuadros # 27 y 28
presentan los resultados.

Cuadro # 27

La Huvia de ideas como estrategia para que el maestro inicie la clase.

ESTRATEGIA DE | FRECUENCIAS | PORCENTAJES
_ INICIO ‘ ,
Si 49 80.33
No 12 19.67
TOTALES 61 100.00
Cuadro # 28

¢Por qué considera que la lluvia de ideas es una buena estrategia para que el
maestro inicie la clase?

PROPOSITOS FRECUENCIAS | PORCENTAJES

Motiva a pensar, buscar, investigar, participar, expresar, 18 29.50
discutir, retroalimentacion.

Maestro evalia, explica, corrige, ubica, aclara dudas. 14 23.00
Introduce al tema, otros puntos de vista, dirige. 13 21.31
No se puede establecer bien el tema de la sesion, 4 6.55
maestro debe miciar e informar del tema.

A veces resulta tedioso, poco intercsante, desequilibra y 4 6.55

se pierde tiempo si alumno no desea participar.

Da idea que el maestro improvisa. 2 3.27
Se toma una vision completa del tema y tomas lo 2 3.27
mejor.

No opiné 4 6.55
TOTALES 64 100.00

El sistema esolarizado ve como positivo el uso de la lluvia de ideas al micio de la
clase y sus respuestas explican razones que buscan mas los procesos de autoaprendizaje
como son motivar a pensar, buscar, investigar, participar, expresar, discutir, y
retroalimentar. Esto puede explicarse porque cada uno de los contenidos y cursos de la
carrera y de la propia acentuacion ofrecen estrategias para favorecerlo.

Si se observa detenidamente esta pregunta, se pide al egresado contestar un

deseo aulico y no la experiencia que vivi6 en la carrera. Esta diferencia se puede
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interpetar como un aspecto que actualmente los egresados desearian y/o utilizan en su
practica profesional.

Las preguntas # 29 y 30 es igual pero para el Sistema Abierto y a Distancia.

Cuadro # 29
La lluvia de ideas como estrategia para que el maestro inicie la clase.
~ ESTRATEGIADE | FRECUENCIAS | PORCENTAJES
ZERINKIo. T ST
2 3 100.00
Cuadro # 30

¢Por qué considera que la lluvia de 1deas es una buena estrategia para que el
maestro inicie la clase?

= - PROPOSITOS R FRECUENCIAS PORCEN’TA]ESTI
Motiva a pensar, buscar, investigar, participar, expresar, 3 100.00|
discutir, retroalimentacién. )

TOTALES 3 100,00

Los resultados de la lluvia de ideas en el sistema abierto sintetizan también
condiciones propicias para el autoaprendizaje y al igual que el sistema escolarizado van
desde la motwvacion hasta la apertura, pasando por altemnativas de pensamiento,
esclarecimiento de dudas y la misma evaluacion.

La lluvia de ideas no es una dinimica que ofrezca posibilidades de
profundizacion en los contenidos de la carrera aunque como se ve tiene buenos
resultados para los egresados.

Por otra parte, la discusion en grupos pequefios es una estrategia que sitve en los
cursos de la carrera por €l nimero de alumnos que tiene el Colegio y su dispersion, -de
dos a once estudiantes en promedio por clase-.

La discusion como estrategia aulica requiere de la habilidad del maestro para
organizar y desarrollar a partir de los contenidos, conocimientos, habilidades y actitudes
del drea del Lenguaje y Literatura asi como, del area Psicopedagogica.

Para resolver con mayor precision sobre los fines de la discusién en grupos
pequefios se les dieron opciones a escoger a los egresados. Las opciones se centraron

en el conocimiento y las actitudes de la practica de la Literatura.
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Los propositos de la discusion en grupos pequefios en el sistema escolarizado
son segun los resultados -ver cuadro # 31- la bisqueda de actitudes para enfrentar la
Literatura en la practica.

Las actitudes son sin lugar a dudas la mas dificil tarea de delimitacién y
concretizacion a la que se enfrentan los especialistas en el disefio del curriculum. Sus
alcances dependen de innumerables factores que por su tmprecision se pueden quedar
en ¢l trayecto de la formacién.

Sin embargo, son también el principio de la formacién de todos los niveles de
educacion.

Ortros resultados del mismo cuadro -#31- atienden a los aspectos del

conocimiento pues las virtudes de las estrategias didacticas son entre otras, desarrollar €l

conocimiento.

Cuadro # 31

Ventajas de utilizar la discusion en grupos pequeiios durante la clase.

... YENTAJAS FRECUENCIAS PORCENTAJES

Buscar actitudes de los alumnos 26 42.62
sobre 12 manera de enfrentar Ia
literatura en la prictica.
Para estmular y aprender mas sobre 15 24.59
el tema.
Para aumentar el conocimiento y 13 21.31
apreciacion del tema.
Todo lo anterior 1 1.64
No respondié 8.20
Porque los maestros desarrollan 1 1.64
habilidades en los alumnos.
TOTALES 61 100.00

Los resultados del sistetna abierto y a distancia en este mismo aspecto muestran

equilibrio entre el conocimiento y las actitudes para enfrentar la practica de la Literatura.

Cuadro # 32
Ventajas de utilizar la discusion en grupos pequeiios durante la clase.
) VENTAJAS _FRECUENCIAS PORCENTAJES

Para aumentar €l conocimienic y 1 33.33
apreciacion del tema.
Para estimular y aprender mds sobre 1 33.33
el tema.
Buscar actitudes de los alumnos 1 33.34
sobre la manera de enfrentar la
literatura en la prictica.
TOTALES 3 100.00
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La discusion en grupos pequefios tiene como fin ademds de alcanzar el
desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes, cumplir en el tiempo de la clase
con los momentos de la discusion es decir, introducir al tema, presentar el desarrollo y
concluir la discusion.

Si esto no es posible por razones metodologicas o de profundizacién del
contenido, los resultados de la discusion no se cumplen como lo muestran los cuadros
# 33 y 34 de los dos sistemas.

Cuadro # 33
¢Con qué frecuencia cree que se cumplen los propésitos de la discusién de

grupos pequefios en el ttempo de clase?

CUMPLEN FRECUENCIAS PORCENTAJES
Pocas veces 16 26.23
Regularmente 36 59.02
Siempre 5 8.20
No respondid 4 6.56
TOTALES 61 100.00
Cuadro # 34

¢Con qué frecuencia cree que se cumplen los propésitos de la discusion de

grupos pequeiios en el tiempo de clase?

CUMPLEN FRECUENCIAS PORCENTAJES
Regularmente 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Lo interesante de los resultados obtenidos en cada frecuencia puede deberse a
factores externos como son la ponderacion de los cursos, la habilidad de maestros y
alumnos para sintetizar el tema en el tiempo destinado y el compromiso de lectura que
tengan los estudiantes para el curso.

Cuando estos factores incontrolables se presentan en los cursos el cambio de
estrategia es una buena opcidén. Quizas una de ellas sea la exposicién por parte de los

alumnos, como se muestra en el cuadro # 35.
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Cuadro # 35

¢Cuales considera que fueron las razones para que los alumnos expusieran en

clase?

i RAZONES 1FRECUENCIAS| PORCENTAJES
Desarrollar habilidades para la 25 39.06
exposicion oral.

Adquirir en forma individual el 20 31.26
aprendizaje.

Socializar ideas en el aula, 16 25.00]
Todo lo antenor 1 1.56
No especifico 1.56
Retroalimentacion 1.56
TOTALES 64 100.00}

Las respuestas del cuadro anteror incluyen las dos modalidades de estudio-
sistema escolarizado y abierto y a distancia- y las razones del cuadro de la izquierda son
opciones dadas a los egresados para escoger..

Las razones de la exposicion del alumno segin los resultados del cuadro # 35 se
asocian al desatrollo de habilidades para la expresion oral y también 2 la practica
docente.

Esta Glima razon bien puede tener relacién con la concientizacién que tiene
cada maestro sobre ¢l antecedente de la practica profesional que habran de desarrollar
los egresados.

Los siguientes dos cuadros son continuacién de los anteriores en el sentido de la
responsabilidad que da el maestro a los alumnos para exponer la clase y los resultados
en ambos sistemas son semejantes, como se observa en los cuadros # 36 y 37.

Cuadro # 36
¢Cuiles son las razones por las que considera que el maestro delega al alumno la
conduccion de la clase?

RAZONES FRECUENCIAS | PORCENTAJES |
Evitar la fatiga que representa la 5 8.20|
catedra.
Preparar al alumno en la formacién 8 1311
docente.
Integrar al alumno al proceso de 46 75.41
ensefianza y de aprendizaje.
Evaluacién del desempefio 1 1.64
No especificé 1 1.64
TOTALES 6! 100.00
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Cuadro # 37
¢Cuales son las razones por las que considera que el maestro delega al alumno la

conduccion de la clase?

i, RAZONES 2 FRECUENCIAS PORCENTAJES
Integrar al alumno al proceso de 3 100.00
ensefanza y de aprendizaje.

TOTALES 3 100.00

Esta pregunta se incluyé en el cuestionario para conocer la opinidon de los
egresados sobre los maestros de la carrera, en principio porque no existe un estudio
paralelo a este de ellos y segundo, para relacionar la pregunta de la exposicion de los
alumnos en clase con la obligacion de exponer en clase que son dos interpretaciones
distintas para el alumno.

Los resultados muestran que integrarse al proceso de ensefianza y de aprendizaje
es la razén mis importante por la que el maestro delega la exposicion y la segunda, se
relaciona con la formacion docente.

Todos estos aspectos que se definicron como parte de la estructuracion didactica
no son suficientes para garantizar los procesos de autoaprendizaje ni explicar la
hipétesis planteada.

Para lograrlo, es necesario que el maestro y el alumno desarrollen procesos
cognitivos propios del drea de la disciplina y definidos en el perfil de egreso como
basicos en la formacidén académica de la carrera estos son; Creatividad, Critica Literaria,
Redaccién, Expresién Oral e Interpretacion del Texto Literatio.

Aunque algunas de ellas tienen su esencia en el desarrollo de habilidades el
origen se deriva de procesos de conocimiento que el alumno debera dominar para
manifestarlos en habilidades, el caso concreto de la Redaccion y la Expreston Oral.

La Crtica Literaria y la Interpretacién del Texto Literario son aspectos objetivos
y tangibles de la Literatura que pueden aprenderse, desarrollarse y aplicarse con guia del
maestro.

La Creatividad es un concepto abstracto que se manifiesta y/o se desarrolla con
o sin ayuda del maestro. Al respecto algunos alumnos que ingresan a la catrera piensan

que la catrera los va a formar como escritores o poetas y esto deteriora la 1magen de la

formacién.
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Se prepard el estudio de los cuatro aspectos de formacién -Creatividad, Critica
Lateraria, Redaccion, Expresion Oral e Interpretacion del Género Literanio- que el plan
de estudios ofrece al estudiante al egresar a partir de preguntas para relacionar la
formacion alcanzada con cada una de ellas y al mismo tiempo, se pidié explicar su
respuesta.

Ambas preguntas de cada formacion ofrecen mejores opciones de analisis e
interpretacion de los resultados.

Cuadro # 38

¢Como considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
creatividad?

- :CALIFICACION FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Excelente 4 6.56
Buena 35 ' 57.38
Regular 13 21.31
Insuficiente 9 14.75
TOTALES 61 100.00
Cuadro # 39
Explique brevemente su respuesta.

¢ e EXPLIQUE FRECUENCIAS |[PORCENTAJES
Maestros inhiben la creatividad al marcar 14 2296
lineamientos de trabajo, no promueven creatividad.
T'rabajos realizados esnmulaa la creanvidad. 13 21.33
Obtencién de bases y conocimientos en ese método 9 14.76
de ensefianza.
Depende del bagaje del alumno, 5 8.20
Depende del maestro y de sus estrategias. 4 6.55
Maestros motivan a la investigacion. 4 6.55
No hay suficientes cursos 0 matenas. 4 6.55
Libertad de expresion y para desarrollar los temas. 3 4.91
Pocos talleres y son impartndos por maestros, extensa 3 491
|bibliografia, cursos muy rdpdos
No contestd 2 3.28
TOTALES 61 100.00]

Los egresados del sistema escolarizado consideran que la creatividad ha sido
durante su formacion buena, las razones que tienen parecen contraponerse, pues el
porcentaje mayor 1o tiene la inhibicion del maestro durante las clases, mientras que el
segundo porcentaje dado por la minima diferencia, lo tienen los trabajos realizados

durante la carrera como esamulantes de la creatividad.



Esta situacién denota factores de interés personal o profesional de maestros
para provocar la creatividad independientemente de si son cursos para tal fin o no, lo
interesante es establecer un consenso entre las areas de formacion de la carrera, es
decir, a partir del Area Tedrico Instrumental para desarrollar estos aspectos desde los
programas e involucrando a todos los maestros de la carrera pues desgraciadamente la
creatividad no es un proceso que aparezca de la nada, es necesatio provocarlo y
encauzarlo.

El sistema abierto -# 40 y 41- da igual calificacion que el sistema escolarizado a
la formacién alcanzada pero la justificacién que dieron los egresados variaron desde la
participacion en trabajos desarrollados con creatividad hasta la pasividad de las lecturas.

Cuadro # 40
¢Como considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
creatividad? '

' . CALIFICACION FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Buena 2 66.67
Regular 1 33.33
TOTALES 3 100.00

Cuadro # 41
Explique brevemente su respuesta.

, EXPLIQUE FRECUENCIAS |PORCENTAJES
Trabajos realizados estimulan la creatividad. 1 33.33
Obtencién de bases y conocimientos en ese método 1 33.33
de ensefianza.

Lecturas en su mayona fueron pasivas. 1 33.33
TOTALES 3 100.00

Los Talleres de Creacion Literana y los trabajos realizados en otros cursos como
el de seminario de poética son importantes para desarrollar la Creacién Literaria entre
maestros y alumnos.

A pesar de ello, los resultados encontrados no son absolutamente satisfactorios
pues falta mas promocion, mas talleres y maestros aptos e interesados en el desarrollo
de ese tipo de habilidades para promocionarlas y ensefiarlas. ‘

Otras opciones a la formacion creativa es que el Colegio organice e invite a

maestros, alumnos y publico en general a participar en Diplomados de creacién o
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talleres de creacidon extracurriculares con la finalidad de retroalimentar, contactat y
conocer nuevos enfoques del fenémeno literatio.

Un aspecto administrativo que también incide en los resultados es que los cursos
talleres son como en el caso de los cursos de la Acentuacién de Didactica, optativos y
entonces solo aquellos verdaderamente interesados en desarrollar la habilidad se
inscriben.

Los resultados de la creatividad pueden explicarse en los dos sistemas por la idea
que los alumnos tenian o crearon de la carrera de ahi los porcentajes tan contrarios y
empatados. Otra razén puede estar determinada por la falta de motivacion para
publicar en la escuela o fuera de ella, la produccion que se desarrolla en clase.

La Critica Literatia por su parte presenta resultados similares a los que presentd
la Creatividad como lo muestran los cuadros # 42 y 43.

Cuadro # 42

¢Como considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la eritica
literaria?

~CALIFICACION - FRECUENCIAS PORCENTAJES

Excelente 7 11.48
Buena 35 57.38
Regular 14 22.95
Insuficiente 5 8.20]
TOTALES 61 100.00]

Cuadro # 43

Explique brevemente su respuesta.
s EXPLIQUE .. ]| FRECUENCIAS [PORCENTAJES
Se reciben instrumentos, por criticas de obras, textos, 21 34.42]
peliculas, lecturas.
No hay herramientas para su desarrollo deben 11 18.03
profundizar e incrementar cursos, mejorar metodologia.
Poca preparacién de maestros, ausentistno desinterés. 7 11.47
Buenos maestros, inducen a dar opinidn propia. 6 9.84
Analizan vanas escuelas de critica o diversas formas de 3 4.92
abordarla.
Interés personal en tema, no todos poseen la habilidad. 3 4.92
Aplicacidn escasa del alumno, maestro es quien decide 2 3.28
sobre la optnidn del alumno.
Apoyar acentuaciones, Con Seminanos y eventos. 2 3.28
Programas no se cumplen, no habia conocimientos sobre 2 3.28
critica y sus teoras.
No cursaron esta acentuacidn. 2 3.28
Dificil la labor critica y no se ejerce. 1 1.64
No supo 1 1.64
TOTALES 61 100.00|
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Los resultados advierten un elemento que no presenta la Creacion y que es la
preparacion del docente de la carrera de Letras. Los egresados ofrecen en sus
respuestas razones que relacionan textos, peliculas, material bibliografico y ello es
muestra del desarrollo del campo disciplinario.

Los resultados aunque iguales a los de la creacién son buenos. Pero la respuestas
respuestas son mas ricas. Esto se debe al interés de cada vez mas maestros y alumnos
de incursionar en dreas de formacion que estin en boga.

Esta habilidad en el plan de estudios ha permitido conocer mas herramientas
teoricas que estin al alcance de maestros y alumnos para argumentarla en todas las
formas de la produccién literaria lo que la hace en comparacion con la poesia, mas
abundante en su aplicacion.

Cuadro # 44
¢Como considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la critica

literaria?

i _CALIFICACION FRECUENCIAS . - PORCENTAJES.
Excelente 1 33.33
Buena 2 66.67
TOTALES 3 100.00
Cuadro # 45
Explique brevemente su respuesta.
- EXPLIQUE FRECUENCIAS. |PORCENTAJES
Se reciben instrumentos, por criticas de obras, textos, 2 66.67
eliculas, lecturas.
Analizan varias escuelas de ceatica o diversas formas 1 3333
de abordarla.
TOTALES 3 100.00

El sistema abierto responde entre excelente y buena la formacion recibida y
explica las mismas razones que los alumnos del sistema escolarizado.

Aunque los intereses profesionales o académicos de los alumnos de ambos
sistemas sean distintos y los intereses de los maestros -en el drea- sigan una tendencia
ascendente de formacion, se reflejan en los resultados del plan.

Cabe senalar que no todos los alumnos completaron una linea de formacion en
poesia o en critica, pues no existen como tal, se entienden como aspectos objetivos del

plan de estudios porque hay una serie de asignaturas que les corresponde y como
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aspectos subjetivos porque depende del interés de los alumnos su inclinacién hacia una
u otra o su profundizacion.

La Redaccion tiene en el plan de estudios fines que tienden a resolver problemas
inmediatos y mediatos en la carrera,

Entre los problemas inmediatos esta la necesidad de la Universidad de elevar la
calidad de la ensefianza y el aprendizaje de la expresion oral y escnita y con ello
satisfacer las politicas Nacionales e Internacionales para pertenecer de la Southern
Association of Colleges and Schools (SACS) que es el organismo de Acreditacion
Internacional al que la Universidad aspira pertenecer para ser la primera Universidad
Piblica en México que en el afio 2006 tenga el mejor nivel académico.

Los problemas medsatos refieren a que el estudiante de la carera podra contar
con un perfil profesional mas amplio en cuanto al desarrollo de habihdades en esta area.

La importancia que han tenido en el plan de estudios los cursos de
Morfosintaxis 1 y Il es corta. Esto se debe a que al inicio del Modelo Académico los
cursos eran optativos y con ello elegibles 0 no de los estudiantes por lo que los cursos
se programaban cada dos semestres por la falta de demanda y por el resto de opciones
de este tipo de cursos, pero con la politica educativa y la redefinicién de algunos cursos
del plan se ofrecieron como obligatorios en los dos sistemas lo que los consolid6 como
cursos basicos y de apoyo a todas las asignaturas de la carrera.

A partir de entonces existe un consenso entre los maestros de la carrera para
calificar en todos los cursos la redaccion, ortografia y en general la expresion escrita en
las actividades y en los trabajos solicitados sean de medio término o finales con lo que
se ha mejorado el nivel de formacidn en este rubro.

Cuadro # 406
¢Cémo considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
redaccién?

: CALIFICACION FRECUENCIAS PORCENTAJES
Excelente 18 29.51
Buena 28 45.90|
Regular 10 16.39]
Insuficiente 5 8.20|
TOTALES 61 100.00|
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Cuadro # 47
Explique brevemente su respuesta.

EXPLIQUE FRECUENCIAS [PORCENTAJES
Por los trabajos que se requicren redaccidn, mucha 13 21.31
|practica.
Por el tipo de clases o carrera, cursos, estilos. 13 21.32)
Maestros exigen correccion ortografica. 12 19.67
Necesita mas contenidos para redaccion y ortografia, 9 14,75
Iniciativa propia en base a libros y lecturas. 5 8.2
Maestros deben verificar la redaccion. 2 3.28
Falta habilidad que da la practica 2 3.28
No supo. 2 3.28
Faltan cursos de marfologia, redaccién y 2 3.28
|morfosintaxis
Por aprender latin y griego, lecturas, revisiones, 1 1.64
redacciones.
TOTALES 61 100.00

Los alumnos del sistema abierto y a distancia consideran buena la formacién de
la Redaccion pero sus razones tienden mds a las actividades que se desarrollan en los
cursos que a los propios cursos de Morfosintaxis como se muestra en los cuadros # 48
y 49.

Cuadro # 48

¢Como considera la formacién alcanzada durante la carrera en cuanto a la
redaccion?

CALIFICACION FRECUENCIAS PORCENTAJES
Excelente 1 33.33
Buena 1 33.33
Regular 1 33.33
TOTALES 3 160.00

Cuadro # 49

Explique brevemente su respuesta.

3 EXPLIQUE FRECUENCIAS |PORCENTAJES
Por los trabajos que se requieren redaccion, mucha 1 33.33
prictica.

Necesita mas contenidos para redaccién y ortografia. 1 33.33
Por el tipo de clases o carrera, cussos, estilos. 1 33.33
TOTALES 100.00

Conviene sefialar que dos cursos y las actividades calificadas durante el semestre
no son suficientes para alcanzar los niveles deseados de formacién para los dos
sistemas, es mnecesario programar cursos remediales u optativos avanzados o de
profundizacion y buscar los mecanismos de participacion en dichos cursos de maestros

y alumnos y con ello la produccion de ensayos.



La habilidad que va de la mano con la expresién escrita es la expresion oral y
esto ha sido condicién de la formacion de cualquier nivel de ensefianza.

Sin embargo, es una habilidad que no tiene para el maestro la misma
importancia cue la expresion escrita pues no se planea, desarrolla y califica en el
proceso de enseiianza aprendizaje como se califica aquélla.

No es ademas, considerada un topico de los contenidos o parte de la estrategia
didictica que utilice el maestro en el salon o pida que se lleve al salon de clase.

Con estos antecedentes los resultados encontrados en los cuestionarios
expresaron una referencia que tiene que ver mas con la estrategia didactica de la
discusién en grupos y en grupos pequefios que con la planeacién y desarrollo de temas
especificos para calificar este aspecto.

La calificacion que dan los egresados del sistema escolarizado en el primer
cuadro a la expresion oral es buena segin lo muestran el cuadro # 50.

Cuadro # 50
¢Coémo considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
expresion oral?

* . CALIFICACION FRECUENCIAS . PORCENTAJES
Excelente 15 24.60
Buena 28 45.90
Regular 14 23.00
Insuficiente 4 6.60
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 51

Explique brevemente su respuesta.

> “EXPLIQUE FRECUENCIAS |PORCENTAJES
Clases que motivan este aspecto, discusiones 27 44.28
Igrupales. exposiciones, lecturas.
Iniciativa propia o ya tenia conocimientos previos. 9 14.76
Poca estimulacidn a la expresion oral, escasa 8 13.12
L&ﬁaﬁacién.
Por la buena redaccion. 4 6.55
Maestres motivan. 3 4.9
Falta correccion en las discusiones grupales. 3 4.91
No explico 3 4.91
No ensedian expresion oral y no todas las materias 3 4.91

osibilitan la prictica.

Se da preferencia a alumnos destacados. 1 1.65
TOTALES 61 100.00]
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Las razones que muestra el cuadro # 51 estin determinadas por factotes
posibles e imposibles de explicar esta habilidad en el salén de clases es decir, la
exposicion de clase, la discusion en grupos y la motivacion a la exposicidn son los
aspectos que explican la expresion oral pero, la lectura es una estrategia de aprendizaje
que sirve para mejorar la ortografia, la redaccién y no la expresion oral.

Sobre los aspectos que s1 explican el desarrollo de la expresion oral en clase
conviene advertir que no son los mejores ni los que el maestro deberia de buscar
promover o desarrollar pues segin las Areas Teorica y Lingiiistica de la carrera, el
alumno debera poseer la virtud de la retorica de ahi la importancia del desarrollo de esta
habilidad.

Cuadro # 52 :
¢Coémo considera la formacién alcanzada durante la carrera en cuanto a la

expresion oral?

CALIFICACION ~ FRECUENCIAS * PORCENTAJES
Excelente 1 33.33
Buena 2 66.67
'TOTALES 3 100.00

Cuadro # 53

Explique brevemente su respuesta.

L] EXPLIQUE ; FRECUENCIAS |PORCENTAJES
Participacion en la asesoria, discusion de los temas. 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Los cuadros # 52 y 53 del sistema abierto y a distancia muestra que los
egresados responden en forma idéntica a los del sistema escolanzado en el apartado de
la expresion oral,

Cabe sefialar que el sistema abierto tiene cursos asesorfas en donde el maestro es
expositor solamente del contenido o de las dudas de los alumnos pero, no busca ni
exigir a los alumnos la asistencia obligatoria a la asesoria ni la reunién de todos los
alumnos -que no son mas de seis en cada salon- para organizar en el salon la discusion
o la exposicién de temas. De esta forma los resultados de los tres casos se refieren a la
experiencia vivida de los egresados durante el tiempo de las asesoras.

El {ltimo aspecto del desarrollo cognitivo que busca formar la carrera es la

Interpretacion del Fendmeno Literario.
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El estudio tomd en consideracion este apartado para explicar que son tres los
aspectos que sostienen la formacién de los estudiantes de la carrera en cuanto al
desarrollo cognoscitivo es decir, la Creacidn, la Critica y la Interpretacién aunque
existen mas elementos de conciliacion entre los Gltimos dos, pues ambos se refieren al
acercamiento que hace el maestro y el alumno al fendémeno literario.

Y esto ha sido posible gracias a la insistencia que hizo y hace la coordinacién del
Colegio para unir los cursos a través de la diacronia y sincronia.

Los resultados que dan los alumnos del sistema escolarizado en esta formacion
es buena y las razones que justifican la discusién son; la relacién de la teora con la
practica, el analisis literario que es otro elemento que la carrera trata de no perder de
vista en cada uno de los cursos del Area de Literatura.

Los cuadros # 54 y 55 presentan la informacion.

Cuadro # 54
¢Como considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
mterpretacion del texto literario?

i, CALIFICACION FRECUENCIAS PORCENTAJES
Excelente 10 16.39
Buena 45 73.77
Regular 5 8.20
Insuficiente 1 1.64
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 55

Explique brevemente su respuesta.

. .EXPLIQUE | FRECUENCIAS |[PORCENTAJES
Se maneja la crtica en la interpretacion de textos, se 19 31.16
desarrollan aspectos psicologicos, filosoficos y
sociologicos.

Maestros influyen (a través de la pricnca). 14 22.96
Proporciona herramientas, muchos autores, 11 18.03

metodologias, formas de interpretacion.
Interés personal del tema. 9.83
Falta aplicacion y discusion en talleres y semmarios y 7 11.48
concretizar 1a obra en el analisis.

(<

Hubo practica y teoria con retroalimentacion maestro 2 3.28
alumno,

Maestros no dominan técnicas o teoria. 1 1.63
Falta tiempo para leer toda la bibliografia y hacer 1 1.63
cursos mas especificos.

TOTALES 61 100.00
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Cuadro # 56
¢Como considera la formacién alcanzada durante la carrera en cuanto a la
mterpretacion del texto literario?

CALIFICACION. - FRECUENCIAS . | ... PORCENTAJES =
Excelente 1 33.33
Buena 2 66.67
TOTALES 3 100.00

Cuadro # 57
Explique brevemente su respuesta.

.. . EXPLIQUE FRECUENCIAS - PORCENTAJES
Ayuda con la hermenéutica de los textos. 2 66.67
No explico. 1 33.33
TOTALES 3 100.00

El sistema abierto tiene resultados iguales a los del sistema escolarizado en
cuanto a la interpretacion del texto porque los fines del Colegio se buscan por igual
para los dos sistemas.

El curso de Hermenéutica que se imparte en el Area Basica Comin y que es una
de las razones que aparecen en el cuadro del sistema abierto, es la antesala de la
interpretacion del texto para los alumnos de la carrera de Letras -pues las otras carreras
no tienen esta formacion- y es demas, la disciplina que explica el analisis y la
interpretacion del texto. Aunque por el tipo de curso, se trata de ofrecer ias técnicas
mas importantes de esta disciplina y no la profundizacioén del conocimiento.

También el maestro, las practicas y las lecturas influyen para el desarrollo de esta
area de formacion.

Sin embargo, existen algunas limitaciones que conviene revisar pues se refieren a
la falta de aplicacién, dominio del tema por el maestro y la falta de tiempo en los cursos
para lograrlo.

Aunado a los procesos cognoscitivos se encuentran factores que el propio
alumno utiliza para enfrentar el proceso de ensefianza aprendizaje como son; la forma
de trabajo, técnicas de estudio, habilidades en la lectura de comprension y actividades
para cumplir los compromisos de clase.

Todos estos aspectos -estructuracion didactica, desarrollo cognoscitivo y

técnicas de estudio- facilitan la interpretacion de la hipdtesis planteada.
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Cuadro # 58
Formas en las que trabaj6 con mayor frecuencia durante la carrera.

2 FORMA FRECUENCIAS | PORCENTAJES |
Individual 43 70.49
Equipo 9 3.28
Ambas formas 16 26.23
TOTALES 61 100.00
Cuadro # 59
Formas en las que trabajé con mayor frecuencia durante la carrera.
" FORMA _ FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Individual 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Los cuadros # 58 y 59 muestran una tendencia significativa en el estudio
individual de los sistemas de aprendizaje que tienen los alumnos lo que puede servir en
principio para establecer una relacion y explicacion de los procesos de autoaprendizaje.

Pero esto es solamente el resultado del cuestionatio conviene destacar que
existen otros aspectos propios de la carrera que pueden influir en estas respuestas y es
el nimero de alumnos del Colegio de Letras, -pequefio comparado con los de
Pedagogia o Lingiiistica-. Esta situacion aunada a la mayor distribucion de alumnos en
el turno nocturno puede estar determinada por la necesidad de tener un empleo antes
de ingresar a la carrera y no abandonarlo para estudiar, de tener trabajo durante los
estudios o por las expectativas profesionales de los estudiantes.

En el caso de los alumnos del sistema abierto todos combinan el estudio y el
trabajo. Estos factores de desempeifio profesional combinados con el estudio pueden
ser la razén de elegir ¢l trabajo individual otra razén, puede estar determinada por el
hecho de que el maestro no provoque este tipo de trabajo extra-clase en la asignatura.

Las técnicas son estrategias de aprendizaje que el alumno utiliza para cumplir
con los objetivos -personales e institucionales-, mejorar los niveles de formacion

personal y elevar los resultados académicos institucionales.



Cuadro # 60
Técnica de estudio que utilizd con mayor frecuencia durante la carrera.

Cocn e TECNICA - FRECUENCIAS | ““ PORCENTAJES =

Elaboracién de fichas personales 10 16.39
Subrayado minucioso del texto 18 29.51
Subrayado global del texto 8 13.11
Sintesis minuciosa del texto 15 24.59
Sintesis global del texto 9 14.75
Palabras clave, 1 1.64
TOTALES 61 100.00

Las estrategias de aprendizaje son muy variadas y su empleo depende del tipo de
asignatura -taller, seminario, optativa etc.-que el alumno enfrente en el salén de clase asi
como, el contenido, lh profundidad, la extension del contemido y el objetivo general del
Curso.

Aunque no en todos los casos el alumno sabe la importancia de cubnr el
programa de curso, los contenidos y la relacién de éstos con los objetivos, los
procedimientos empleados por los alumnos son diferentes.

Para encontrar respuestas mas concretas sobre la técnica que se unlizd con
mayor frecuencia se presentaron opciones elegibles a los egresades de los dos sistemas
buscando presentar una tendencia que fuera de lo simple a lo complejo, los resultados
son muy claros en cuanto a tres aspectos que utilizan y que sirven para cubrir el

programa. El cuadro # 61 presenta los resultados.

Cuadro # 01
Técnica de estudio que utilizb6 con mayor frecuencia durante la carrera.
L TECNICA FRECUENCIAS PORCENTAJES
Subrayado global del texto 1 33.33
Sintesis minuciosa del texto 1 33.33
Sintesis global del texto 1 33.33
TOTALES 3 100.00

Aunque no es equiparable la tendencia de la téenica en ambas modalidades de
estudio, es interesante resaltar que las frecuencias mis altas en el sistema escolarizado
tienden al estudio meticuloso de la lectura.

Esto puede ser relativo pues la connotacién que cada uno de los casos tiene

sobre el concepto -meticuloso- puede no ser el mismo e incluso no aplicado en forma
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correcta, pero por otro lado, explican que los cursos de la carrera necesitan del detalle y
cuidado en el trabajo que se desarrolla en clase o para llevar a clase.

Los casos del sistema abierto se disparan por completo pero un caso se explica
también como minucioso.

Cabe sefalar que es el alumno quien decide que via de aprendizaje es la mas
viable para aprender el contenido propuesto y cuales son los medios y limitaciones
cognoscitivos que tiene para lograrlo.

Por otra parte, la lectura comprensiva también es una herramienta de
aprendizaje que utllizan maestros y alumnos para profundizar en contenidos
espedficos.

Aunque a la lectura de comprension le sucede lo que a la expresién oral pues el
maestro pide al alumno realizar la lectura de los contenidos pero no le detalla niveles de
profundizacion por lo que el alumno no sabe cuando la lectura debe hacerse para
comprender y cuando para distinguir, por ejetplo. Estas diferencias son interesantes
consideratlas en la aplicacion de la lectura pues permiten al alumno desarrollar la
habilidad mental y otras formas de conocimiento como el analisis y la sintesis.

La carrera pide a todos los alumnos cursar y aprobar tres cursos de comprensién
de textos en el Area Bisica Comin sin importar la modalidad que eliga, de ahi los
resultados encontrados.

El cuadro # 62 muestran los casos en los que se desarrolla esta habilidad en el
aula para el sistema escolanizado,

Cuadro # 62

Durante la carrera desarrollo habilidad para la lectura comprensiva de textos y
documentos.

HABILIDADES FRECUENCIAS PORCENTAJES
Nunca 1 1.60
Pocas veces 1 1.60
Repularmente 18 29.50
Siempre 41 67.20
TOTALES 61 100.00
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El cuestionario incluyé dos preguntas sobre la lectura de comprension, en la
pregunta del cuadro # 63 se le dieron al egresado opciones a elegir y segun los
resultados la disposicion personal es la mayor frecuencia encontrada.

Esto puede explicarse por la forma en que el alumno del Colegio realiza el
trabajo académico es decir, en forma individual, la técnicas de subrayado y sintesis
minuciosa que utilizan en la lectura que son estrategias de aprendizaje que no se pueden

realizar en grupo o en pares y tener los mismos resultados para los integrantes.

Cuadro # 63
¢A qué considera que se debi6 el desarrollo de la lectura de comprension?
" POR QUE FRECUENCIAS PORCENTAJES
Tipo de texto 24 39.34
Disposicion personal 25 40.98
Maestro responsable 12 19.67
TOTALES 61 100.00

A los alumnos del sisterna abierto y a distancia también se les preguntd sobre la
lectura de comprension con las mismas dos preguntas sus respuestas variaron en
comparacion con los alumnos del sistema escolarizado pues uno de tres segin los
resultados contestd regular la formacion y dos como excelente. El cuadro # 64
presenta los resultados.

Cuadro # 64

Durante la carrera desarrollé habilidad para la lectura comprensiva de textos y
documentos.

. HABILIDADES FRECUENCIAS PORCENTAJES
Regularmente 1 33.33
Siempre 2 66.67
TOTALES 3 100.00
Cuadro # 65
¢A qué considera que se debi6 el desarrollo de la lectura de comprension?
i PORQUE FRECUENCIAS PORCENTAJES
Tipo de texto 1 3333
Disposicion personal 2 66.67
TOTALES 3 100.00

Los resultados del cuadro #65 son idénticos a los del sistema escolarizado es

decit, la forma individual es la que mas utilizan los alumnos de la carrera sin importar el

sistema escolar al que pertenecen.
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Como se observa en los cuadros que anteceden, los resultados del sistema
abierto y a distancia evidencian que siempre es la lectura de comprension la téenica que
utilizan durante la catrera ; esto porque las antologias equivalen al texto de los alumnos
de este sistema.

El estudio también considerd clasificar las actividades mas frecuentes que realiza
el estudiante sobre las lecturas que solicitan los programas de curso pregunta que
complementa a las anteriores.

Las actividades de lectura fueron dadas a los egresados para elegir. De las
principales actividades que utilizd el egresado para cumplir con los compromisos de la
clase las que predominaron segin lo muestra el cuadro # 66 son la lectura obligatoria y
la lectura complementaria. Sobre esta segunda opcién se considera que todos los
programas de curso deberian incluir informacion sobre consultas adicionales con las
que se profundice y amplien los contenidos de cursos. De ahi la importancia de
incluirlas en el programa y de consultarlas los alumnos.

Cuadro # 66
Actividad que realizd con mayor frecuencia para cumplir sus compromisos en

clase.

ACTIVIDAD FRECUENCIAS PORCENTAJES
Lectura obligatoria 25 40.98
Lectura complementasia 22 36.07
Busqueda en otras fuentes 11 18.03
Todo lo anterior 3 4.92
TOTALES 61 100.00}

Cuadro # 67
Actividad que realizd con mayor frecuencia para cumplir sus compromisos en
clase.

ACTIVIDAD FRECUENCIAS - PORCENTAJES
Lectura complementana 2 66.67
Busqueda en otras fuentes 1 33.33
TOTALES 3 100.00|

Los alutnos del sistema abierto tienen otras actividades de lectura que tienden a
la profundizacién de los contenidos pues los resultados muestran la lectura

complementaria y la bisqueda de informacion como respuestas.
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En ambos casos, sistemna escolarizado y abierto existe informacion muy

interesante que junto con las técnicas, la lectura de comprension y la forma en que

trabaja el alumno puede explicar el autoaprendizaje.

Segunda hipdtesis

En cuanto mayor es la relacion establecida en el campo de la literatura con la

didictica mayor es la preparacién de los estudiantes para enseiiar el fenémeno literario.

Los campos de la literatura refieren a las cuatro especializaciones en las que

prepara la carrera que son: Acentuacidn en Drama, Lingiistica, Critica Literaria y

Didactica de la Literatura.

Para facilitar la lectura de la relacion de la Literatura con la Acentuacion se

presentan cuadros que cruzan la nformacién sobre la formacion recibida en cada

acentuacion y el contenido. Los cuadros que muestran el ejercicio profesional de los

egresados y que sirven para explicar la parte final de la hipotesis no se presentan con

cuadros cruzados.

Scbre el cuadro # 68 en la primera columna de la izquierda -formacién de

drama- corresponde a la primera pregunta de ;como considera la formacion de la

acentuacion recibida ? que se lee de 1zquierda a derecha y las columnas de excelente,

buena, regular e insuficiente se leen de artiba hacia abajo. El mamero de egresados que

cursO esta acentuacion es de 31 como se muestra en el total de frecuencias.

Cuadro # 68
¢Coémo considera la formacidn de la acentuacion de drama?
¢Cémo considera el contenido de los cursos de la acentuacién de drama en

cuanto a su aplicacion practica?

FORMACION ' | EXCELENTE | BUENA REGULAR | INSUFI "
DE DRAMA : - ’ T |
Excelente 1 1 ,
Buena 3 3 1 7 22.6
Regular 4 2 6 19.4
Insuficiente 1 4 12 17 54.8
TOTALES 1 4 11 15 31 100.00
3.2 12.9 35.5 48.4 100.00
Corresponde sélo a alumnos que cursaron la acentuacion
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Los resultados que muestra el cuadro # 68 son contundentes, pues de 31
egresados que cursaron la acentuacion 17 de ellos consideran que la formacion recibida
fue insuficiente y 15 de ellos califican igual -insuficientes- los contenidos de la
formacion.

La Acentuacién de Drama en el sistema abierto presenta resultados que en
principio no tiene un parimetro de comparacion pues no existen estudios sobre este
sistema realizados anteriormente, aunque el resultado sea bueno, no se puede
considerar importante en la intetpretacion pues el porciento que ofrece es minimo.

El cuadro # 69 ofrece los resultados.

Cuadro #69

¢Coémo considera la formacién de la acentuacion de drama?

¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacién de drama
en cuanto a su aplicacion practica?

FORMACION BUENA FREC i i

DE DRAMA R

Buena 1 1 100.00

TOTALES 1 1 100,00
100.00 100.00

Este es el tinico alumno que Hevo la acenniacion

La Acentuacién de Drama ha permanecido en el plan de estudios de la carrera
en el tiempo del Modelo Académico Alternativo de manera ntermitente es decir, se
programan cutsos -optativos- de drama sélo cuando los alumnos lo solicitan y cuando
la planta docente del Colegio tiene posibilidades de desarrollar los contenidos y
objetivos en este campo disciplinario.

Esto advierte que existe un area de formacion que ha egresado a 31 estudiantes y
que permanece desierta pero vigente en el plan de estudios de la carrera.

Su permanencia a todas luces limita las posibilidades de profundizacion del resto
de las especializaciones.

La Acentuacién de Lingiifstica ocupa el segundo lugar de demanda en la carrera.
Durante el Modelo Académico Alternativo ha egresado 32 alumnos y por la
consistencia de los cursos que ofrece ha servido para fortalecer las lineas curriculares de

Lingiifstica y Literatura.
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Esta Acentuacién survié en la redefinicion del plan de estudios que actualmente
tealiza la escuela para incluida como eje de la formacion de la catrera de ahi su
importancia.

La interpretacion del cuadro # 70 es ignal que el anterior, la pregunta que se
refiere 2 la formacion de la Acentuacion de Lingiiistica se puede leer en la columna de
frecuencias de la derecha y la segunda, sobre los contenidos de los cursos de la misma
acentuacion se lee de arriba hacia abajo del cuadro.

Aungque el niimero de egresado de esta Acentuacion es casi igual al numero de
egresados de la Acentuacion de Drama los resultados son distintos pues sobre la
fortmacion los egresados contestaron que es buena y sobre los contenidos el 37.5
también contestd que fueron buenos.

Aunque esta calificacion es igual para los dos sisternas de ensefianza, cabe
sefialar que es el Area de Especialidad en la que se ha puesto mas énfasis durante los

ultimos cinco afios por la importancia que tiene en el campo de trabajo.

Cuadro #70

¢Como considera la formacion de la acentuacion de lingiiistica?

¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacion de lingiifstica en
cuanto a su aplicacion practica?

FORMACION EXCELENTE BUENA | REGULAR | INSUFI | FREC %

LINGUISTICA - 1 =

Buena 2 12 2 16 50.0

Regular 1 G 3 10 313

Insuficiente 6 6 18.8

TOTALES 3 12 8 9 32 100.00
9.4 37.5 25.0 28.1 100.00

Corresponde solo a alumnos que cursaron la acentuacion

Cuadro # 71

¢Como considera la formacion de la acentuacion de lingiiistica?

¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacion de lingiifstica en
cuanto a su aplicacién practica?

FORMACION BUENA | FREC %
LINGUISTICA
Buena 1 1 100.00
TOTALES 1 1 100.00
100.00 100.00

Este es el unico alumno que lievo la acentuacion
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Con respecto a los resultados del cuadro # 71 del sistema abierto sélo un
estudiante cursé la Acentuacién y su respuesta fue buena, mejor que la del mismo
sistema en la Acentuaciébn de Drama. Sin embargo, un sélo caso no sirve como
tendencia significativa para definir o modificar el area.

El irea de Especialidad de Critica Literaria se compagina -al igual que la de
Lingiiistica- durante la carrera con asignaturas que enfatizan el aspecto critico del texto
literario, su importancia en el estudio es parte del desarrollo cognoscitivo que en la
ptimera hipotesis se analizo.

Aunque en las preguntas 42 y 44 del desarrollo cognoscitivo del sistema
escolarizado y abierto y a distancia tespectivamente, se pregunta sobre la formacion de
la carrera en cuanto a la Critica Literaria no se pregunta sobre el drea de especialidad
que aqui se pide.

Pero los resultados de las preguntas son muy sunilares y aunque en aquellas se
pidio que explicara las razones de su respuesta se encontrd que el texto, las lecturas, el
maestro y el interés personal son determinantes en la formacién general -preguntas-43 y
45-,

La interpretacion del cuadro # 72 es igual que el de los dos anteriores formacion
de Critica Literaria con resultados a la derecha del cuadro y contenidos de los cutsos de
arriba a abajo.

Sin duda por el nimero de casos que ha egresado la Acentuacién -44- es la mas
demandada por los estudiantes.

La formacion y los contenidos de Critica Literania segin los egresados del
sistema escolarizado son buenos para mas de la mitad de los casos y para los alumnos
del sistema abierto van de excelentes a buenos. Los cuadros # 72 y 73 muestran los

resultados.
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Cuadro # 72

¢Como considera la formacion de la acentuacion de critica literaria?

¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacion de critica literaria
en cuanto a su aplicacion practica?

‘ CRITICA - EXCELENTE BUENA REGULAR !

. LITERARIA = |- P e

Excelente 1 4 1
Buena 2 17 2 2
Regular 1 7 2
Insubciente 4
TOTALES 3 23 9 9

6.8 52.3 20.5 20.5 100.00

Corresponde sélo a alumnos que cursaron la acentuacion

Cuadro #73

¢Como considera la formacién de la acentuaciéon de critica literaria?

¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacién de critica literatia
en cuanto a su aplicacion practica?

-~ CRITICA EXCELENTE[ = BUENA FREC. O 143
| LITERARIA = .
Excelente 1 1 50.0
Buena 1 50.0
TOTALES 1 1 2 100.00]
50.0 50.0 100.00 |

Los resultados de las acentuaciones anteriores y de la Gltima -Didactica de la
Literatura- muestran una expansién muy particular del namero de estudiantes en cada
una.

Aunque la Acentuacion de Didactica no es ni en nimero de alumnos ni en
calidad la mejor, si es la ue determina la practica profesional de mas de la mitad de los
estudiantes que egresan de la carrera.

Por eso es necesario revisarla tomando en cuenta que el nimero de asignaturas
se redujo de cinco a cuatro y que el tipo de cursos que son -optativas-, permite
encontrar infiidad de factores que intervienen en los resultados encontrados hasta
ahora en las cuatro especalidades.

Otra particularidad que tiene la formacion de la Acentuacion de Didactica es que
en el dltimo curso de Didictica Especial y Taller de Didactica Especial los alumnos
tenian que realizar practicas didacticas en el propio Colegio, propésito que actualmente
no esta vigente por la falta de espacios donde realizatlo y la poca iniciativa de los

maestros para apoyar este fin.
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Este proposito unio la teoria con la prictica pedagogica en la misma formacion
pero al interrumpirse esta actividad se incluyd material teérico del campo disciplinario
que de nada sirve sin un apartado real y de aplicacién.

Los 43 casos de egresados se entienden como alumnos que tomaron de uno a
cuatro cursos y no que tocdos hayan cursado y terminado la acentuacion, las razones
como se explica en el apartado del Modelo Académico Alternativo de este estudio son
administrativas y académicas.

El cuadro # 74 sobre la formacidn recibida y los contenidos de la acentuacion
segun los alumnos del sistema escolarizado pueden encontrarse en la columna de la
derecha y en la parte baja de ]a columna respectivamente.

Los resultados del sistema escolarizado consideran a la formacidon y a los

contenidos como buenos.

Cuadro # 74

¢Como considera la formacion de la acentuacion de didactica de la literatura?

¢Cémo considera el contenido de los cursos de la acentuacién de didactica de la
literatura en cuanto a su aplicacién practica?

CONTENIDO DE EXCELENTE . | BUENA | REGULAR | INSUFI | FREC ;;'5;_ Y%

" DIDACTICA ' ' : o
Excelente 4 2 6 15.0
Buena 2 15 4 1 22 55.0
Regular 1 3 3 7 17.5
Insuficiente 5 5 12.5
TOTALES 7 20 7 6 40 100.00

17.5 50.0 17.5 15,0 100.00

Corresponde sélo a alunuios que cursaron la acentuacion

Los cinco alumnos que han egresado del Modelo Académico Alternativo en el
sistema abierto hasta la fecha han sido alumnos de la Acentuacion y todos cutsaron las
cuatro asignaturas.

Son tres los que se encontraron para el estudio y dos de estos tres trabajan en la
docencia, segun los resultados.

Sobre la formacion y el contenido de los cursos de Ja acentuacion los estudiantes

contestaron que es buena la formacidon y bueno también el contenido.
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Cuadro # 75
¢Como considera la formacién de la acentuacién de didactica de la literatura?

¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuaciéon de didactica de la

literatura en cuanto a su aplicacion practica?
' BUENA | REGULAR | FREC |-

%'

2 1 3 | 100,00

2 1 3 100.00
66.67 33.33 160.00

Es necesario reflexionar en los valores encontrados en ambos casos porque el
impacto social que tiene para la carrera, la Institucion y el resto de instancias politicas y
econémico-sociales la formacion docente es importante.

Aunque esto no significa que la docencia sea la \inica forma de empleo que los
estudmantes puedan encontrar al egresar de la. carrera pues se abren permanentemente
areas potenciales para que los estudiantes ejerzan como la paleografia, la edicién de
textos y la critica.

Pero si es necesario relacionar los resultados con la Institucion donde labora y
con el puesto que descmpefia actualmente pues es la parte de la practica profesional que
explica la hipétesis sobre la preparacién de los estudiantes para ensefiar el fen6meno
Literario,

Los resultados muestran a la docencia como priactica mayonitaria, aunque los
antecedentes sobre este aspecto ya se habian demostrado en el estudio de 1994 y
referido en cast todo el estudio los cuadros # 76 y 77 de las modalidades de estudio de

la Facultad prueban que se mantiene durante cuatro aiios, la tendencia del ejercicio

profesional.
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Cuadro # 76
Institicion donde labora actualmente.

. INSTITUCION DONDE FRECUENCIAS |"PORCENTAJES:
e . LABORA : i o

Colegio particular 15 24.59
UANL 13 21.31
ITESM 3 4.92
Empresa privada 8 13.11
SEP 7 11.48
No trabaja 6 9.84
Gobiemo del estado 4 6.56
No contestd 2 3.28
IMSS 1 1.64
|Gobiemo municipal 1 1.64
Registro Fed. Electoral 1 1.64
TOTALES 61 100.00§

Para el sistema escolarizado las Instituciones donde se desempefian son segin
los resultados las Instituciones de ensefianza basica y superior aunque también se
localizan casos de puestos admunistrativos en Empresas Pablicas y Privadas.

El cuadro muestra también un valor interesante a considerar que es de 9.84% de
egresados que dijeron no trabajar actualmente y 3.28% no contestd la pregunta. Esto
representa dos tendencias contrarias ; primero, practicas profesionales que pueden ser
explotadas y desarrolladas desde los cursos de la carrera y segundo, un alto numero de

desempleados y subempleados.

Cuadro # 77
Institucion donde labora actualmente.

INSTITUCION DONDE | FRECUENCIAS | PORCENTAJES
‘ LABORA .
Colegio particular 1 33.33
UANL 1 33.33
No trabaja 1 33.33
TOTALES 3 100.00]

Los resultados de los egresados del sistema abierto son idénticos a los
porcentajes mayores encontrados en el sistema escolarizado.

Los puestos siguen la tendencia de la institucibn donde se desempefian los
egresados salvo algunas variantes, el caso concreto de trabajar en una Institucion de

ensefianza para desempenarse como coordinador académico.
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Cuadro # 78
Puesto que desempeiia.

UESTO QUE, ( FRECUENCIAS | PORCENTAJES
DESEMPENA = il R
Docencia 34 53.13
Administrativo académico 9 14.07
Coordinadores 2 3.12
Colaborador de prensa, 3 4.69)
redaccion.
Locucion y produccion. 1 1.56
Asistente médico. 1 1.56
uez (policia y transito). 1 1.56
Ministra 1 1.56
Otras funciones en 4 6.26
empresa.
No definido 2 3.12
No trabaja 0 9.37
TOTALES 64 100,00
Cuadro # 79

Puesto que desempeiia.
FRECUENCIAS | PORCENTAJES

3333

1
Administrativo académico 1 33.33
No trabaja 1 33.33
TOTALES 3 106.00

La practica profesional que desempefian el mas alto namero de casos
encuestados en el estudio es la docencia y la Institucidn que alberga este quehacer es la
escuela.

La tarea del docente ha vivido una serie de facetas que han servido para
modificar sus alcances, desde la tarea como una actividad vocacional, la mnteraccion del
maestro con los alumnos en el proceso educativo y en la actualidad, el docente como
profesional de la ensefianza.

El perfil docente ue la educacion superior requiere -por el nimero de egresados
que se localizan en este nivel de ensefianza- ha de tomar en cuenta las principales
funciones a las que bha de enfrentarse asi como también, conocer las tendencias
macroeconémicas y de politica social que determinan su actividad para satisfacer con

éxito el compromiso basico de la ensefianza.
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Esto significa planear, desarrollar el proceso de ensefianza y evaluar los logros
alcanzados.

Por todas estas razones la formacion docente que ofrece la carrera de Letras
Espaiiolas en el plan de estudios deberd poner énfasis en las necesidades del sistema
social y el modelo de desarrollo econémico. Como necesidades del sistema la formacion
debera tener la funcion social de transmisora del saber es decir, del saber hacer y del
saber ser. Este ultimo saber como respuesta a las politicas Nacionales e Internacionales

que dirigen a la educacion.

Tercera hipotesis

En cuanto mayor es la experiencia previa de los alumnos de la Acentuacién de
Didactica de la Literatura, mayor es la aplicacion de los pfocesos de autoaprendizaje en
la prictica profesional.

La experiencia previa se reviso desde los antecedentes de formacion y el examen
de seleccion que aplica la Facultad al ingresar.

Los dos siguientes cuadros muestran Jos resultados de los antecedentes de
formacién que los alumnos de los dos sistemas realizaron antes de ingresar a la
Facultad.

Esta informacion por los resultados encontrados en otras preguntas que tienen
que ver con la opinién de acontecimientos pasados muestra ciertas limitaciones pues es
muy dificil calificar la formacion recibida de siete afos atras.

De ahi que los resultados sean relativos pues los alumnos no pueden prectsar la

calidad ¢ cantidad de informacidn recibida.

Cuadro # 80
Formacion académica que recibid antes de ingresar a la carrera.
CALIFICACION FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Excelente 4 6.50
Buena 39 63.93
Regular 14 22.95
Insuficieate 4 0.56
TOTALES 61 100.00
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Cuadro # 81
Formacién académica que recibi6 antes de ingresar a la catrera.

_CALIFICACION . . | FRECUENCIAS | PORCENTAJES |
Buena 3 1 00.06'
TOTALES 3 100.00]

De acuerdo con los cuadros # 80 y 81 la formacién anterior a la catrera no tiene
variacion en cada modalidad de estudio ya que ambos consideran buena la formacién
recibida en el nivel de educacion previo aunque el cuestionario no especifica el tipo de
estudios y el nivel en que los realizd. Esto puede ser significativo pues el nivel técnico y
el superior buscan desarrollar caracteristicas especificas del perfil en el estudiante que no
tienen equivalencia entre si.

Sobre la cantidad y/o calidad de informacién recibida en el nivel anterior a la
carrera conviene senalar que solamente se tiene esta informacién que no es suficiente
para explicar la evolucion del autoaprendizaje en la practica.

Es interesante advertir que faltaron iclurse en el cuestiomario preguntas
especificas para tencr mas argumentos de andlisis al respecto como el tipo de estudio
previo y el mivel de educacion alcanzado.

Un aspecto que amplia la informacion sobre las experiencias previas es el
examen de seleccion y diagnostico. La Facultad lo entiende como un proceso de
evaluacion interno para los estudiantes que aspiran ingresar a las carreras que ofrece.

Los resultados de los examenes sirven a los coordinadores de cada Colegio para
configurar el perfil profesional y académico del plan de estudios y para la toma de
decisiones en los redisefios curriculares asi como, a los procedimientos académicos y
administrativos de la Facultad.

Cuando los resultados de los examenes no favorecen el nivel académico de la
Facultad los alumnos no son aceptados. Esto porque actualmente las medidas de
certificacion y competitividad de la Universidad son factores que han de considerarse
para elevar el mivel de la Institucion.

Fl examen de seleccion tiene para los estudiantes del sistema escolarizado
connotaciones ue por €l nimero de frecuencias presentadas en el cuadro # 82

muestran casi un empate entre si es o no importante su aplicaciéon en la escuela.
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Esto puede deberse a que al wicio del Modelo Académico el examen solo lo
aplicé la Facultad como diagnéstico pues no existian politicas educativas ni en la
Universidad ni en México que justificaran su importancia.

La sistematizacion y seguimiento de los examenes se inicia en 1994 cuando la
Rectoria sugiere a las Faculiades y Dependencias el examen de admisién para controlar
el ingreso de los estudiantes que provienen de la propia Universidad y de escuelas

foraneas o privadas.

Cuadro # 82
La importancia del examen de seleccidon que aplica la Facultad.
B OPINION FRECUENCIAS| PORCENTAJES

Importante, evalia conocimientos. 28 4591
No importante, no tiene que ver con la 25 41.00
carrera, 0o es filtro, no supo resultado.
Nao presentd 5 8.20
No opind 2 3.26
Poco importante, solo para la facultad. 1 1.63
TOTALES 61 100.00

En el sistema abierto las razones de las respuestas encontradas pueden deberse 2
a que las expectativas de formacién y antecedentes académicos han sido aplicados en
las instituciones del mismo mivel a las que han pertenecido antes de mgresar a la
Facultad. Por lo que en su opinion el examen es innecesario.

Sin embargo, se puede observar que las razones importantes son académicas,
esto explica que existe un namero de estudiantes que enfatizan en los aspectos

académicos y no en los administrativos o de requisito que la Facultad establece para

ingresar.

Cuadro # 83

La importancia del examen de seleccion que aplica la Facultad.

OPINION FRECUENCIAS| PORCENTAJES

Importante, evaliia conocimientos. 1 33.33
No importante, no tiene que ver con la 2 66.67
carrera, no es filtro, no supo resultado.
TOTALES 3 100.00

Estos cuadros no distinguen a los estudiantes de la Acentuacion de Didactica de

Ja Literatura pues el cuestionario es un mstrumento anénimo por lo que no puede
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separar la experiencia previa de cada alumno insctito en la Acentuacion o del resto de
estudiantes egresados de la carrera.

Para revisar los procesos de autoaprendizaje las preguntas establecen lineas de
seguimiento que explican el antes -experiencias previas y examen diagndstico vistas en
los cuadros anteriores- y el después -prictica profesional- de los alumnos. El
cuestionario preguntd sobre la practica profesional, la formacién recibida durante los
ultimos seis meses para satisfacer las necesidades de trabajo, el area en que la desarrolla,
los tipos de estudio que ha realizado, si considera por razomes personales y
profesionales continuar estudios y si la catrera lo prepard para el autoaprendizaje de su

practica profesional.

Cuadro # 84 ;

Formacion recibida durante los Gltimos seis meses para satisfacer las necesidades
de trabajo.

ESTUDIOS FRECUENCIAS - PORCENTAJES

St 38 62.30
No 23 37.70
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 85

En qué area?
LTI ARBASTY 2 FRECUENCIAS ' | PORCENTAJES !
Computacion 6 14.29
Literatura G 14.29
Diddctica 3 7.14
Letras espafiolas (maestria) 3 7.14
Educacion y Lingiiistica 2 4.76
Ensefianza 2 4.776
Espaifiol |2 476
Historia 2 4.76
Ortografia y Redaccién 2 4.76
Computacion y teorias del 1 2.38
|pensamiento cognitivo.
Editonal 1 2.38
Redaccidn e Inglés 1 2.38
Sistemas y manejos de base datos. 1 2.38
Teoria y Critica Literana 1 2.38
Teatro 1 2.38
Poesia 1 2.38
Narrativa 1 2.38
Lecturas 1 2.38
Sociales 1 2.38
Humamdades 1 2.38
No especificé 3 7.14
TOTALES 42 100.00

179




En el sistema escolarizado solamente 38 egresados han recibido formacién en
los ultimos seis meses, €l resto de los casos -23- no han recibido formacién en ninguna
irea. Los cuadros se entienden como secuencia uno de otro es decir, el primer cuadro
se considera para explicar el cuadro siguiente s6lo los casos que contestaron que si
habian recibido formacién en los altimos seis meses son los que se utilizan para explicar
en que area de formacion la recibieron.

El nimero de casos que suma el cuadro del sistema escolarizado -42- sintetiza
los -38- egresados que contestaron que si han realizado estudios. De los 38, dos
hicieron dos estudios y uno de ellos realiz6 tres para dar un total de 42.

Los resultados ofrecen informacién sobre las areas en las que los egresados han
realizado estudios durante los ultimos seis meses entre ellas estan como prioritarias
computacién y literatura con seis frecuencias las dos y didactica con tres frecuencias.

Como primera necesidad la computacion refieren a habilidades para las que el
plan de estudios ain no prepara pero que con la proyeccién de la Universidad para ser
la mejor Umiversidad puablica de México en los siguientes afos se compromete y
compromete a todas las Facultades a incluit en el plan de estudios de todas las carreras
cursos obligatorios de inglés, computacion, expresion oral y escrita como parte de la
Vision 2006.

La Literatura y la Didactica como 4reas de formacion que siguen a la
computacion deberan de considerarse en la redefinicién del plan de estudios como

parte sustancial de la formacion.

Cuadro # 86
Formacion recibida durante los Gltimos seis meses para satisfacer las necesidades
de trabajo.
- ESTUDIOS FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Si 2 66.67
No 1 33.33
TOTALES 3 100.60
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Cuadro # 87
¢En qué irea?

AREA = FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Educacion y Lingilistica 1 33.33
Idiomas 1 33.33
Ninguno 1 33.33
TOTALES 3 100.00§

El sistema abierto tiene dos de tres alumnos que realizaron estudios y las areas
de formacion son Educacion, Lingiiistica e Idiomas como lo muestran los cuadros # 86
y 87.

Sin embargo, existen necesidades de formacién en disciplinas y sobre todo
niveles que no corresponden a los de la Licenciatura como son los estudios de
Diplomado -en ambas modalidades- y de Especializacion y Maestria para los del
sistema escolarizado como lo muestran los cuadros # 88 y 89.

Esto refleja la demanda de estudios por encima de los ya recibidos para

satisfacer las necesidades personales o profesionales.

Cuadro # 88
Ha realizado otro tipo de estudio? (agregada).
ESTUDIOS FRECUENCIAS PORCENTAJES:
S 55 90.16
No G 9.84
TOTALES 61 100.00
Cuadro # 89
Tipo de estudios que ha realizado.
ESTUDIOS . FRECUENCIAS PORCENTAJES
Idiomas U 24.18
Maestria 16 17.58
Computacidn 16 17.58
Diplomado 13 14.29
Especializacién 4 4.40
Lic. Lengua y literatura 1 1.10
No especifico 1 1.10
Ninguno 7 7.69
TOTALES 91 100.00

El cuadro # 89 presenta la misma situacién que la formacién recibida durante
los Gltimos sets meses de 91 casos del sistema escolarizado y la diferencia del namero de
casos se explica por el namero de estudios que cada estudiante ha realizado -uno o mas

de uno-en este sistema.
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Los estudios los han realizado después de haber egresado de la carrera. Cabe
advertir que aunque los idiomas tiene el porcentaje mas alto, los diplomados aparecen
en las dos modalidades por lo que conviene dar seguimiento a esta necesidad de
formacién en la Facultad para absorber a los alumnos que buscan procesos de

formacién continua en areas iguales o afines a la adquirida.

Cuadro # 90
¢Ha realizado otro tipo de estudio? (agregada).
st - ESTUDIOS "FRECUENCIAS |71 PORCENTAJES

Si 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Cuadro # 91

Tipo de estudios que ha realizado.

© . ESTUDIOS -FRECUENCIAS PORCENTAJES

Diplomado 1 33.33
Idiomas 2 66.6
TOTALES 3 100.00

Los resultados del sistema abierto muestran relacién de uno a uno es decit, los
alumnos han realizado una forma de estudio después de haber terminado la carrera. Los
idiomas son en pnmer término una necesidad para estos alumnos y en segundo, los
diplomados que no se detalla en que area se demandan.

Entre las razones de la adquisicion de estudios en el area destacan los
personales.

La pregunta que se pide al egresado primero contestar es si desea o no continuar
estudios de especializacion en el area y luego se le pide explicar por qué cree necesario
continuar estudios de especializacion. Esta explicacién se convierte en una pregunta
abierta que da libertad al egresado de explayar sus expectativas de lo que le gustaria
hacer personalmente.

Cabe sefalar que los estudios de especializacion no se entienden aqui como el
nivel académico que definen los estudios de posgrado en el Modelo de Desarrollo del
Posgrado sino a los estudios que profundizan en el campo de la disciplina deseado sea
igual o afin al drea sm tener que limitarlos a la combinacién de la teoria y la practica.

De los alumnos del sistema escolanzado 53 de los 61 egresados contestaron que

por razones personales les interesa seguir estudios de especializacién y solamente 8 no



estan interesados. Esto por una parte muestra que el numero desinteresado es casi igual
al que respondi en el cuadro # 88 del sistema escolarizado si ha realizado estudios en
el area y por la otra, que mas de tres cuartas partes de los egresados encuestados estin
interesados en realizar estudios.

Las razones en el sistema escolarizado segun lo muestra el cuadro # 93 son la

actualizacién, incrementar conocimientos, superacién personal y obtener titulo y

posgrado.
Cuadro # 92
¢Considera por razones personales, continuar estudios de especializacion en el
irea?
- ESPECIALIZACION . FRECUENCIAS PORCENTAJES
Si 53 86.89
No 8 . 13.11
TOTALES 61 100.00)

Cuadro # 93

¢Por qué?

PROPUESTA FRECUENCIAS|PORCENTAJES
| Actualizar, desarroliar e mcrementar conacimientos. 25 40.98
Superacién personal. 14 23.00
Area de letras, especializarse. 10 16.38
Obtener titulo, tenninar tesis u obtener posgrado. 3 4.91
No le interesa, poca area para trabajar. 3 4.91
No explico 6 9.82
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 94

¢Considera por razones personales, continuar estudios de especializaciéon en el
area?

ESPECIALIZACION FRECUENCIAS PORCENTAJES

St 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Cuadro # 95

(Por qué?

. PROPUESTA .- - FRECUENCIAS |PORCENTAJES
Area de letras, especializarse. 1 33.33
Obtener titulo, terminar tesis u obtener posgrado. 2 66.67
TOTALES 3 100.00

Por su parte todos los alumnos del sistema abierto contestaron afirmativa la

pregunta de continuar estudios de especializacion en el rea y las razones iguales a las
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del sistema escolarizado tienen una tendencia hacia la especializacion y obtencion del
titulo de licenciatura y el grado de maestria.

Esta respuesta se podia anticipar pues aunque no existe un perfil académico de
los alumnos de ambos sistemas se sabe que la autoformacioén es un proceso al que
tienden con mayor frecuencia los estudiantes del sistema abierto.

Las razones las determinan caracteristicas propias de los adultos que aprenden y
que son diferentes a los que se definen en la pedagogia estas son : a) el concepto de si
mismo cambia desde una personalidad dependiente hacia otra capaz de autodirigirse, b)
él acumula un reservorio creciente de experiencias que sirven COmo recurso en continuo
aumento y util para el aprendizaje, ) su apresamiento para aprender se orienta hacia
tareas de desarrollo de sus roles sociales y d) su perspectiva del tiempo cambia desde
una donde se posponia la aplicacion del conocimiento, hasta otra de aplicacién
inmediata.

S1 los egresados tenen necesidades personales para continuar estudios de
especializacién en el area con mayor razén tienen necesidades de actualizar su
formacién para lograr en los puestos de trabajo ascenso, mayor remuneracién
econodmica, estimulos etc.

Esta tendencia se explica en los cuadros # 96 y 97 del sistema escolarizado que
muestran las respuestas de una pregunta cerrada y la explicacion y desarrollo de ésta. La
raz6n de abrir la pregunta es para conocer la opinion de los egresados.

Hay un dato intercsante en el primer cuadro pues el nimero de egresados que
no desea continuar estudios de especializacion es de 13 es decir, 21.31% esto puede
deberse a circunstancias ue no necesariamente tengan que ver con la satisfaccion total
de los estudios realizados en la practica profesional sino mas bien, a falta de tiempo en
este momento para realizar estudios o a factores econémicos que estan por encima de
sus deseos.

Las respuestas abiertas guardan una relacién similar a las razones personales esto
es, complementar, actualizar, mejorar la calidad y exigencias del trabajo, mayor

remuneracion 0 mas oportunidades.
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Cuadro # 96
¢Considera por razones profesionales, continuar estudios de especializacion en el

area?

.. ESPECIALIZACION FRECUENCIAS PORCENTAJES
Si 48 78.69
No 13 21.31
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 97
¢Por qué considera realizar estudios de especializacion en el area?

'_ PROPUESTA FRECUENCIAS  PORCENTAJES |
Complementar o actualizar los conocimientos de la 19 31.15
carrera.
Cuestiones laborales o exigencia del trabajo. 10 16.40
Mejora calidad del trabajo, mas oportunidades, mejor 9 14.76
femuneracion.
Interesa ingresar a otras dreas, no lo necesita, poca 8 13.12
acea de trabajo.
Adquirr otros grados. mejorar curriculum. 5 8.19
No es obligatorio i 1.63
Ya tiene especializacién 1 1.63
No explicé 8 13.12
TOTALES 61 100.00

Todos los alumnos del sistema abierto contestaron afirmativo su deseo de
continuar estudios de especializacion, las explicaciones son las oportunidades de
empleo, Ia calidad del trabajo que desean desempeiiar y los factores econémicos.

Cuadro # 98
¢Considera por razones profesionales, continuar estudios de especializacién en el

area?
| . ESPECIALIZACION - FRECUENCIAS PORCENTAJES
Si 3 100.00]
TOTALES 3 100.00]
Cuadro # 99
¢Por qué considera realizar estudios de especializacidn en el drea?
PROPUESTA FRECUENCIAS |PORCENTAJES
Mejora calidad del trabajo, mas oportunidades, mejor 3 100.00
remuneracidn.
TOTALES 3 100.00

Sin embargo, las razones profesionales de continuar estudios de especializacion
en los dos sistemas de ensefianza, pueden deberse por una parte a circunstancias
institucionales como es que el plan de estudios no resuelve las necesidades del mercado

y con ello las de la practica profestonal. Situacidn que se explica por la existencia de un
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Modelo de formacién que tiene vigencia pese a los cambios sociales y economicos
desde 1985 y por la otra, a razones personales como son la necesidad de basqueda y de
mejorar o incrementar los conocimientos adquiridos cuando se desarrolla el ejercicio
profesional.

El caso concreto esta en las preguntas que pide el cuestionario sobre el
autoaprendizaje de la practica profesional.

El autoaprendizaje es uno de los conceptos bisicos que constituyen la propuesta
de los Sistemas de Educacién de Adultos, Sistemas Abiertos, a Distancia y de
Educaciéon Continua.

En el caso particular de este estudio en término se aplica sin distincion a las dos
modalidades de ensefianza que tiene la Facultad pues se busca explicar como resuelven
los alumnos del Colegio de Letras Espariolas la practica profesional.

La propuesta anticipa que el 92% o mas de los estudiantes que egresan se
desempefian en la docencia formacion para la que no todos estan preparados desde la
carrera. De ahi el autoaprendizaje de la practica profesional.

El concepto autoaprendizaje tiene un amplio marco de referencias teéricas,
metodolégicas y procedimentales que explican procesos, productos, estrategias y
evaluacion sobre este quehacer educativo.

Por eso se incluyeron en el trabajo preguntas que ayudaran en la reflexion y
explicacién de cada uno de los apectos que abarca el término como los procesos de
formacién de la carrera -el antes, durante y el después con la practica profesional-, las
estrategias de enseiianza y aprendizaje que utilizaron maestros y alumnos en el
transcurso de la crrera y los contenidos del plan de estudios para argumentar el Modelo
Académico Alternativo como la instacia de formacion en la que se establece la carrera
para los dos tipos de estudiantes.

La pregunta aparece planteada en el cuadro # 100 como cerrada pero enseguida

se pide al egresado explicar su respuesta.
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Sobre el cuadro # 100 los resultados son claros, mas de la mitad de los
egresados encuestados piensan que la carrera los prepar6 para el autoaprendizaje de la
practica profesional.

Aunque este analisis no trata de confundir los resultados encontrados ni de
buscar explicaciones que no existen o no estan contempladas en el estudio cabe sefialar
que el planteamiento e importancia de esta pregunta es cbvia.

Se busca relacionar un proceso educativo -autoaprendizaje- con la actividad
profesional que la Institucién disefié y promovid en cada estudiante.

El término puede entenderse de formas inimagmnables que refieren al hecho
educativo. Por eso es conveniente atender las razones explicadas por los egresados de
este sistema pues algunas no responden a la pregunta planteada como son, facilitar el
aprendizaje, motiva al estudio individual, la practica constante durante la carrera o la
falta de conciencia en los alumnos.

Ninguna de estas razones nt las de los diez alumnos que no contestaron a la
pregunta explica que existe desconocimiento del término. Aunque el procentaje mas
alto de egresados piensa que el aprender a investigar y el desarrollo de habilidades son
las mis importantes.

Cuadro # 100

¢Pilensa que la carrera lo preparé para el autoaprendizaje de su practica
rofesional?

AUTOAPRENDIZAJE DE FRECUENCIAS PORCENTAJES
PRACTICA PROFESIONAL L
Si 48 78.69
No 13 21.31
TOTALES 61 100.00
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Cuadro # 101
¢Por qué?

"~ PROPUESTA e FRECUENCIAS | PORCENTAJES

Adquiné motivacion y habilidades. Aprendes a 29 8.20

investigar.

Motiva al estudio individual. 8 6.56

Esta descontextualizada de 1a labor profesional, mis 4 1.64
apertura a la practica en empresas.

Falto practica y métodos de investigacion, reforzar 4 3.28

habilidades, acentuar mis la critica.

Por habitos personales. 3 4.92)
Facilita el aprendizaje y profundiza en lo aprendido. 2 3.28

Por lz practica constante durante Ja carrera. 2 3.28

Falta conciencia de alumnos sobre qué sabe y qué 1 1.64

desea saber.

No explicd 10 16.39

TOTALES 61 100.00|

Cuadro # 102
¢Piensa que la carrera lo preparé para el autoaprendizaje de su practica
rofesional?

AUTOAPRENDIZAJE DE FRECUENCIAS PORCENTAJES |
PRACTICA PROFESIONAL rhos F i e 2o R e
Si 3 100.00
TOTALES 3 100.00
Cuadro #103
¢Por que?
PROPUESTA. | FRECUENCIAS [ PORCENTAJES .
Facilita el aprendizaje y profundiza en lo aprendido. 1 3333
El sistema abierto es apto para autoaprendizage. 2 66.67
TOTALES 3 100.00

Los alumnos del sistema abierto encontraron una relacién importante entre la
modalidad de estudio y el autoaprendizaje. Esto habla de otra forma de concebir el
aprendizaje de los alumnos del sistemna aunque son solo dos de tres egresados los que
contestaron y es muy pequeiio el porcentaje en la muestra. Cuadros # 102y 103.

Sin embargo, las respuestas de los egresados sobre el autoaprendizaje no son
suficientes para comprobar la hipdtesis p.ues el tétmino requiere de revisar la dltima
instancia que manifiesta el autoaprendizaje que es la practica profesional vista desde la
formacién adquirida en la carrera en cuanto a su utilidad y necesidades del trabajo

actual,
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La relacion de los tres aspectos formacion anterior a Ja carrera, autoaprendizaje -

revisados antes- y practica profesional establecen lineamientos generales de

interpretacion y analisis de los resultados.

Cuadro # 104

La formacién académica que recibié durante la carrera.

—. FORMACION FRECUENCIAS PORCENTAJES: =
Excelente 7 11.48
Buena 45 73.717
Regular 8 13.11
Insuficiente 1 1.64
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 105

La formacion académica que recibié durante la carrera.

FORMACION FRECUENCIAS PORCENTAJES
Excelente 1 33.33
Buena 2 66.67
TOTALES 3 100.00

Como muestran los cuadros # 104 y 105, los egresados de los sistemas
escolarizado y abierto consideran que la formacion recibida durante la carrera fue
buena, calificacién que comcide ademas, con la respuesta dada en la pregunta de la
formacién antetior 4 la carrera que en el estudio tienen correspondencia pues una
explica el antes, y ésta el después, momentos ya definidos en el estudio.

El resultado no es el mejor pero le da a la Facultad y a la carrera un lugar para la
formacion de profesionales en el drea.

La utilidad es otra variable que considera la formacion de las dos modalidades,
los resultados mas altos son los buenos seguidos por los excelentes y los regulares.

Cuadro # 106
¢Como considera la formacion académica que recibié durante la carrera en
cuanto 2 la utillidad en su trabajo actual?

UTILIDAD FRECUENCIAS| PORCENTAJES .
Excelente 17 26.57
Buena 28 43.76
Regular il 17.18
Insuficiente 2 3.12
No coatestd 5 7.81
No trabaja actualmente 1 1.56
TOTALES 64 100.00
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Cuadro # 107
¢Cémo considera la formacién académica que recibi6 durante la carrera en
cuanto a las necesidades que requiere su trabajo actual?

NECESIDAD , |(FRECUENCIAS| PORCENTAJES
Excelente 13 20.33
Buena 27 42.18
Reguiar 15 23.43
Insuficiente 3 4.69
No trabaja actualmente 1 1.56
No contestd 5 7.81
TOTALES 64 100.00

Las necesidades que requiere el trabajo actual en las dos modalidades de estudio
se muestran en el cuadro anterior y al igual que en la utilidad y la en la formacion
recibida durante la carrera las calificaciones mas altas dadas por los egresados son
buenas, luego excelentes y al fmal las regulares.

Los dos términos con que el trabajo busca vincular a la escuela con la prictica
profesional son -utilidad y las necesidades que requiete su trabajo actual- muy relativos
porque la practica modifica y redefine los contenidos de la carrera para adecuarlos a las
necesidades presentes, otra razén es que la opinion puede hacerse en funcion de las
experiencias vividas en el aula aspecto que ofrece otro andlisis de proceso en el aula y
que es muy dificil precisar.

La razon de incluirlos fue para relacionarlos con la cantidad y calidad de los
contenidos de la carrera.

Los contenidos son en el plan del aprendizaje la informacién que los alumnos
aprenderan en el salon de clases, la seleccion y organizacion dependen de la toma de
decisiones que los especialistas realizan al elaborar el curriculum.

El plano real es la instancia de ejecucion de los contenidos y hasta entonces e
incluso hasta después -con la prictica profesional- se puede determinar su validez y
vigencia social. La validez y vigencia son dos factores que tienen linea ditecta con los
acontecimientos sociales pues los contenidos son el enlace de la educacién y la
sociedad.

Los contenidos se traducen en conocimientos y estos a su vez, sirven al

desarrollo de habilidades y actitudes de los alumnos.
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El cuadro # 108 lista las asignaturas que a juicio de los egresados del sistema
escolatizado faltaron de profundizar en el salén de clases sea en los cursos obligatorios,
seminarios, talleres u optativos.

Aunque todas las propuestas enumciadas aqui tienen que ver con algun
contenido de las asignaturas del plan de estudios los resultados son contradictorios
pues el porcentaje mayor lo tiene ninguno y le sigue redaccion que esta incluida en dos
cursos de Morfosintaxis que fueron optativos al principio del Modelo y ahora todos los

alumnos deben de cursar.

Cuadro # 108
Conocimientos que considera le faltaron durante su formacion.

- PROPUESTA =+ | FRECUENCIAS | PORCENTAJES .
Redaccidn 7 8.14
Morcfosintaxis y ortografia. F 8.14
Aplicacién de teorias o vinculacion con la practica. 6 6.98
Histona del arte {de México y Latinoamerica) 5 5.81
Teoria Literana y Artes. 5 5.81
Gramatica 4 4.65
Griego y latin 4 4.65
Intemet y computacion 4 4.65
Literatura (contemporanen, latinoamesicana, Univ.) 4 4.65
Métodos de enseianza cognoscitiva. 3 3.49
Pedagogia y Didictica aplicada a ensefianza, 3 3.49
Cine 2 2.33
Espadol 2 2.33
Lingilistica 2 2.33
Andlisis y Critica Literario. 2 2.33
Drama y Diccion. 2 2.33
(Guion cinematoprafico y radiofonico. 4 2.33
Lengua extranjera 2 2.33
Estructura y autores draméticos. 1 1.16
Especializarse antes de salir de Ja carrera 1 1.16,
Analisis Poético. 1 1.16
Estilistica 1 1.16
Proyectos editoriales 1 1.16
A tratar con alumnos problema 1 1.16
Ninguno 8 9.29
No opind 6 6.98
TOTALES 86 100.004

Otras disaplinas que tienen gran demanda por los alumnos son las Teorias del
Arte y de Critica Literaria asi como la Linguistica y la Literatura pues tienen en la

actualidad espacios laborales.
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Otras demandas importantes tienen cue ver con Computacion y Lengua
Extranjera pues atienden a las necesidades del desarrollo tecnolégico.

Una observacion de los resultados del cuadro es que solamente cuatro personas
consideraron les falté formacion en el area de Pedagogia y Didictica circunstancia
extrafia por los puestos que ocupa la mayoria de los egresados segun los cuadro # 78 y
79 y porque s6lo 40 alumnos de 61 cursé algin curso de la Acentuactdén de Didactica.

La variedad de disciplinas solicitadas en el cuadro muestra la dispariedad de las
areas que componen el plan de estudios aspecto ya tratado en el apartado de
planeacion, ejecucion y evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje.

El nimero de casos que presenta el sistema escolarizado se explica porque
algunos de los encuestados consideraron uno o mis de uno los conocimientos que le

faltaron durante la formacion. De ahi que el nimero 86 no tenga equivalencia con los

61 casos.
Cuadro # 109
Conocitnientos que considera le faltaron durante su formacién.

3 ! PROPUESTA FRECUENCIAS PORCENTAJES
Estructura de la Lengua 1 33.33
Pedagogia y Diddctica aplicada a ensefianza. 1 33.33
Ninguno 1 33.33
TOTALES 3 100.00

Los resultados de cuadro # 109 son el reflejo de la actividad que desemperian

los egresados pues dos de ellos segan los resultados trabajan en la docencia y uno es

maestro de Lingiiistica.

Cuarta hipétesis

La cuarta y dltuna hipotesis de este estudio, enfatiza en los contenidos de los
cursos de la Acentuacién por su extensién y profundidad considerando que ello
favorece el campo de la disciplina -Didactica- en cuanto a su aplicacién practica.

La presentacion de ella queda asi :

En cuanto mayor es la extension y profundidad de los cursos de la Acentuacion
de Didactica de la Literatura mayor es el contenido del campo de la disciplina y su

aplicacion practica.



Esta hipotesis explica el transcurso de la formacién es decir, el durante que es el
momento crucial segiin el trabajo del autoaprendizaje. Los apartados que aqui se
contemplan son continuacién de los anteriores y el coloratio de la reflexién.

La extensién y la profundidad son dos vanables que se emplean para explicar los
alcances de los contenidos y su cumplimiento con el perfil propuesto.

La diversificacion de los contenidos de los cuadros anteriores son el resultado de
que el plan de estudios presenta los contenidos en extensiéon y deja de lado la
profundidad, el niimero de asignaturas, las dreas y las acentuaciones explican esta
diversificacion.

Cuadro # 110
¢Cémo considera el contenmido de los cursos de la acentuacién que cursé en
cuanto a su extension?

EXTENSION FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Excelente 6 9.84
Buena 24 39.34
Regular 22 36.07
Insuficiente 9 14.75
TOTALES 61 100.00

Cuadro # 111
¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacién que curso6 en
cuanto a su extension?

_ EXTENSION FRECUENCIAS | PORCENTAJES |
Buena 3 100.00}
TOTALES 3 100.00]

La frecuencia mas alta en ambos sistemas es buena pero en el sistema
escolarizado hay una frecuencia de 22 casos -36.07%- solamente dos casos menos del
anterior, que da valor de regular a la extension de los cursos, respuesta que no es
satisfactoria ni para el plan de estudios ni para los alumnos de la carrera.

Aunque la extension es un aspecto que desde el punto de vista del disefio
curricular puede no tener importancia ésta se requiere por ser el apartado que completa
a la profundidad, lo ideal ¢s que los planes de estudio tengan cursos que mantengan el

equilibrio entre estos dos puntos.
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Cuadro # 112
¢Cémo considera el contenido de los cursos de la acentuacién que curs6 en
cuanto a su profundidad?

“PROFUNDIDAD- - FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Excelente 4 6.56
Buena 29 47.54
Regular 19 31.15
Insuficiente 9 14.75
TOTALES 61 100.00

A pesar de la diversificacion de las asignaturas y los contenidos, los alumnos
aprecian en la formacién recibida mejor los cursos por su profundidad que por su
extension. Los resultados del cuadro # 112 presentan la informacion de 29 casos en
donde consideraron bueno el contenido de los cursos y 19 de regular.

Cuadro #113 :
¢Como considera el contenido de los cursos en cuanto a su profundidad?
PROFUNDIDAD FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Buena 3 100.00
TOTALES 3 100.00

El sistema abierto califica de buena la profundidad de los contenidos de los
cursos.

Aunque los resultados de la extension y la profundidad en ambos sistemas son
similates es importante recordar que los alumnos del sistema abierto tuvieron un plan
de estudios distinto del sistema escolarizado - ver Sistema Abierto y a Distancia- que
facilitaria, el analisis diacrénico y sincronico de la Literatura, la comprension de las
Lineas Curriculares y las Acentuaciones.

Otra forma de interpretar los términos de extensién y profundidad es por la
ponderacion y el lugar que ocupan las asignaturas en el plan es decir, las que inician las
lineas curriculares se consideran de extensién y las que terminan la linea como los
seminarios son de profundidad.

Estas interpretaciones no se pueden encontrar en las respuestas dadas por los
estudiantes pues la pregunta se planteo cerrada y sin desarrollar.

Otro aspecto de andlisis para comprobar la hipoOtesis son los enfoques del
fenomeno literario en los contenidos de los cursos de la Acentuacion.

Los cuadros # 125 y 126 oftecen informacion sobre este aspecto.
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Cuadro # 114
¢Encontré algin enfoque del fenémeno literario en los contenidos de los cursos
de la acentuacion que curso?

FRECUENCIA FRECUENCIAS | PORCENTAJES
Nunca 2 328
Pocas veces 10 16.39,
Regularmente 31 50.82,
Siempre 17 27.87
No contestd 1 1.64
TOTALES 61 100.00

Los resultados del cuadro anterior reflejan la sitvacion de dispariedad de los
contenidos y un fenémeno que a todas luces enfatiza la separacion de las Letras
Espaiiolas con cuatro salidas académicas todas optativas e independientes del propésito
ongnal. A

Esta situacion ticne su explicacion en la definicion que hizo la Facultad por
ptimera vez en 1985 con el Modelo Académico Alternativo de concretizar en un
namero ilimitado de disciplinas del 4rea de Ciencias Sociales y Humanidades y con ello
formar en Areas bisicas de reafirmacién como el Area Bisica Comin, generales como el
Area Teérico Instrusnental y de profundizacion y especializacion como las
Acentuaciones.

Ahora con la redefinicién del plan de estudios las expectativas en este apartado
son distintas, se busca ofrecer a los estudiantes formacién en lineas generales y dejar al
posgrado la especializacion y profundizacion del conocimiento.

Cuadro # 115
¢Encontr algin enfoque del fendomeno literario en los contenidos de los cursos
de la acentuacion que cursd?

;. FRECUENCIA FRECUENCIAS | PORCENTAJES™
Pocas veces 2 66.67
Regularmente 1 33.33
TOTALES 3 100.00

Los resultados sobre la relacion de la Literatura y la Acentuacién como se
observa en el cuadro anterior son poco alentadores.

La situacion sobre el enfoque del fendmeno literatio en los contenidos de los
cursos en el sistema abierto es compartivamente peor a la del sistema escolarizado

aunque el nimero de casos entre uno y otro es dstinto.
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Las razones pueden explicarse desde la misma perspectiva del sistema
escolarizado y ademas, por los problemas académicos y administrativos que tiene el
sistema abierto desde su conceptualizacion hasta su aplicacion.

Para ampliar la informacién de los egresados de este sistema sobre los
contenidos de su formacion se les pregunté adicionalmente sobre el contenido de los

cursos y la formacion recibida durante la carrera incluyendo la acentuacion que curso.

Cuadro # 116
¢Como considera el contenido de los cursos que ofrece el sistema abierto?

i CALIFICACION: FRECUENCIAS: | PORCENTAJES
Buena 3 100.00
TOTALES 3 100.00

Esta pregunta no se incluyé para los alumnos del sistema escolarizado.

Esta respuesta complementa a las preguntas de la extension y profundidad de
los contenidos se mcluyd para que el egresado diera su opinién sobre los contenidos
pero en términos generales pues las preguntas previas sobre el contenidos atendieron a
aspectos parciales de éstos.

La respuesta sigue la tendencia de la extension y profundidad pues los alumnos
contestaron que fue buena.

Las razones se desconocen pues no se pide en el cuestionario que los egresados
amplien su respuesta. Sobre la formacion recibida incluyendo la Acentuacién que curso,
que solamente se les pidid que contestaran a los alumnos del sistema abierto las
respuestas son iguales es decir, buenas. El cuadro # 117 muestra los resultados.

Parece que existe una constante de la formacién y los contenidos que no es
precisamente lo mejor que se esperaba pero que sirve de diagndstico para el sistema y
para la interpretacion de los resultados.

Cuadro # 117

¢Cémo considera la formacién recibida durante la carrera incluyendo la
acentuacion que cursd?

i CALIFICACION | FRECUENCIAS | PORCENTAJES |
Buena 3 100.00}
TOTALES 3 100.00}

Esta pregunta no se bicluyd para Jos alunnos del sistema escolarizado.
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Los altimos dos cuadros # 118 y 119 se incluyen en esta apartado para explicar
lo que la hipotesis pide es decir, la relacion de los contenidos en extensidn y
profundidad con la aplicacion practica de los contenidos de la Acentuacién de Didactica
de la Literatura.

El cuadro presenta informacion cruzada sobre la formacién de la Acentuacion
de Didactica de la Litetatura y el contenido de la Acentuacion en cuanto a su aplicacion
practica. Esta 1iltima se considerara para el analisis de esta hipotesis.

Los resultados que ofrecen pueden verse en las columnas de excelente, buena,
regular e msuficiente cuyos totales se muestran al final de las columnas y se leen de
arriba a abajo.

El cuadro se utilizé en la segunda hipotesis y tiene como nimero de casos 40 de
los cuales no todos como ya se explicé cursaron y aprobaron todos los cursos.

Los resultados para los alumnos del sistema escolanzado son buenos segin lo
muestra el cuadro # 118.

Cuadro # 118

¢Como considera la formacion de la acentuacién de didactica de la literatura?

¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuaciéon de didactica de la
literatura en cuanto a su aplicacién practica?

“CONTENIDO DE EXCELENTE BUENA | REGULAR | INSUFI [ FREC S

= DIDACTICA ) ot s g ' 1t : B R 3 ; ’ se kb : : b ::1::15‘ .,.,.,;:1‘?:‘ : o ' ]
Excelente 4 2 6 15.
Buena 2 15 4 1 22 55.0
Regular 1 3 3 7 17.5
Insuficiente 5 5 12.5
TOTALES 7 20 7 6 40 100.00

17.5 50.0 17.5 15.0 100.00

Cuadro # 119
¢Coémo considera la formacion de la acentuacion de didictica de la literatura ?
¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacion de didactica de la

literatura en cuanto a su aplicacién practica ?
| BUENA [REGULAR|FREC|[ %

2 1 3 100.00
2 1 3 100.00
66.67 33.33 100.00
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Los resultados de los alumnos del sistema abierto son buenos y esto confirma la
sincronia de los alumnos que cursaron la Acentuacién de Didactica en ambas
modalidades y en cuanto a la aplicacién de los contenidos.

Los resultados reflejan la mutilacion de la prictica docente que los programas de
la Acentuacion de Didactica de la Literatura tuvieron en donde se relacionaba la teoria
con la prictica durante la formacién.

La aplicacion practica favoreci6 la retroalimentacién de procesos de ensefianza
reales y ademas la vinculacién de la teoria con la practica aspecto por demas solicitado
en el cuestionario.

Con estos elementos de juicio se concluye el analisis e interpretacion de los

datos comprobandose tres de las cuatro hipdtesis propuestas pata el estudio.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones a las que llega el estudio después de haber hecho la revision
documental y el andlisis e interpretacion de los resultados en los -61 casos del Sistema
Escolanizado y 3 del Sistema Abierto y a Distancia- cuestionarios aplicados a los
alumnos que realizaron estudios de Licenciatura en Letras Espafiolas en la Facultad
durante los afios de 1885 a 1997 con el Modelo Académico Alternativo son definidos
segln las hipotesis propuestas como sigue :

La primera hipotesis establece que a mayor estructuracion didactica de los cursos
de la carrera de Letras Espaiiolas mayor es el desarrollo cognoscitivo del alumno y sus
habilidades de estudio.

De esta hipotesis los elementos considerados tuvieron una relacion directa con
dos momentos de la ensefianza y el aprendizaje -planeacion y ejecucion- y, en tres
apartados ; estructuracién didictica, procesos cognoscitivos y téenicas de estudio que
utiliza el estudiante.

Los resultados sobre estos aspectos demostraron que existen mecanismos -los
tomados en cuenta en el cuestionario- claros de formacién profesional desde la
planeacién y en la cjecucion de la clase fincados en el plan de estudios. Esto permite
explicar en los dos sistemas el desarrollo alcanzado en areas particulares como los
procesos cognoscitivos, estrategias de ensefianza y de aprendizaje y técnicas de estudio,
todas propicias para el autoaprendizaje.

Aunque esto no es suficiente para explicar en la practica -ni de salén de clases ni
profesional- la complejidad del autoaprendizaje, si permite acercarse a un aspecto por
demas importante del estudio.

Sin embargo, se requiere satisfacer un campo que demanda profesionales de la
educacién en areas de formacion especificas y esto solo se puede explicar a través de las

siguientes hipotesis.
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La segunda hipotesis establece que en cuanto mayor es la relacion en el campo
de la literatura con la didactica, mayor es la preparacion de los estudiantes para ensefiar
el fendémeno literario.

Los resultados obtenidos en esta hipstesis sirvieron para evaluar las
acentuaciones y ofrecer elementos de analisis convincentes de mejorar la dispersion de
contenidos que provocan las cuatro areas de especialidad en la carrera.

Esto para soslayar los nuevos mecanismos de certificacién y acreditacién que
piden mejorar la calidad de la ensefianza de la educacién superior. De ahi que sea
pertinente considerar el nimero de estas -acentuaciones- segin lo determinen los
indicadores de la practica profesional.

Con esto la acentuacidn de Didactica de la Literatura segin las respuestas
obtenidas, ofrece lineamientos claros que vinculan forinacién, empleo y puesto que
desempefian los egresados de la carrera.

La tercera hipotesis establece que en cuanto mayor es la experiencia previa de los
alumnos de Ia acentuacién de didactica de la literatura, mayor es la aplicaciéon de
procesos de autoaprendizaje para la practica profesional.

Con los elementos considerados -de formacién general de la carrera, de
autoaprendizaje y de practica profesional- la hipdtesis no se comprobo para el caso
particular de los estudiantes de la acentuacion de didactica de la hiteratura, por razones
que atienden a la limitacién no prevista de falta de informacién que se tiene del examen
de seleccion y diagndstico que la Facultad aplica a los estudiantes de primer ingreso y
que sirven en la actualidad al dominio de los conocimientos, habilidades y actitudes.

Administrauvamente esta falta de informacion se debe a que desde el Modelo
Académico Alternativo se aplican examenes de seleccion pero sélo desde 1993 se
captura , guarda y procesa la informacién de los resultados.

Otras razones estan determinadas por el hecho de que el cuestionario es un
mnstrumento anonuno y aunado a esto, la falta de elementos de investigacion utlizados
en el estudio como la entrevista para los estudiantes egresados de la Acentuacién de
Didactica, el analisis de los maestros del Colegio en amnbos sistemas y las entrevistas a

quienes disefiaron el Modelo en 1985.
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A pesar de eso, los resultados muestran una tendencia de autoaprendizaje que se
puede apreciar sirve a todos los egresados de la carrera y no exclusivamente a los
alumnos de la acentuacién es decir, no tomando en cuenta las experiencias previas y el
examen de seleccion y diagnostico. Esto se puede explicar porque el autoaprendizaje
segin los resultados, se planea desde e] curriculum y esta presente durante la formacidn
recibida en la carrera, sea por razones enddgenas como la motivacién personal o
exogenas como la motivacion del maestro, la practica constante, el desarrollo de
habilidades de investigacion, de estudio y de lectura para satisfacer las carencias del
aprendizaje.

Este proceso -autoaprendizaje- ademas se refleja en la practica ya que cada vez
mas se hacen neccsarias ireas de formacion en las que los egresados han incursionado
para mejorar en forma personal o profesional su practica, como lo muestran los
tesultados del apartado de analisis.

La cuarta hip6tesis establece que en cuanto mayor es la extensién y profundidad
de los cursos de la acentuacion de didactica de la literatura, mayor es el contenido del
campo de la disciplina y su aplicacidn practica.

Aunque en la prictica los cursos de la acentuacién son en numero y calidad
definidos como congruentes con las necesidades de la carrera, la practica sin embargo,
requiere valorar en forma periodica y sistematica Jos contemidos del area pedagogica
para alcanzar un esquema de especialidad como el que se requiere.

La hipotesis enfatiza en el aspecto particular de la planeacion y ejecucion de los
contenidos de la acentuacién de Didactica de la Literatura con el campo de la disciplina
y la aplicactén practica.

Los resultados ofrecieron pruebas sobre la existencia de la vinculacion en estos
tres campos y ademas, dieron informacion sobre la vigencia y permanencia del resto de
las acentuaciones como son : que algunas, como las de lingiistica han permanecido
mtermitentes y que otras, como la de drama, son innecesarias dentro del plan de
estudios de la carrera por la falta de campo de trabajo para su desempeiio.

Todos estos elementos sirven para comprobar las hipétesis presentadas como
tesss de este estudio en los tres momentos ya sefialados para lograrlo, es decir : antes,

durante y después. El orden de las hipotesis presentadas en este documento no son
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equivalentes a los momentos, eso es, la primera y scgunda hipotesis sirven en el tempo
en que los alumnos se forman durante la carrera, la tercera, equivale al antes y la cuarta
al después.

Sobre los resultados y momentos de las hipdtesis conviene advertir que el
estudio tiene una serie de limitaciones metodoldgicas y de investigacion que ya antes se
sefialan.

Esto es, los aspectos considerados para comprobar las hipdtesis no son los
anicos que sirven para explicar el autoaprendizaje en la practica profesional, pues la
ensefianza y el aprendizaje dependen de un sm fin de factores externos o mternos que
se circunscriben en el proceso como elementos que pueden utilizarse. Para el caso
particular de este trabajo algunos sirvieron para comprobar las hipotesis y otros como
las experiencias previas no.

Algunos factores externos como la propuesta curricular para el Area de
Especializacion en Didéctica de la Literatura del Colegio de Letras Espafiolas puede ser
la opcidn académica que se utilice para argumentar sobre la importancia de la ensefianza
y el aprendizaje en el arca de formacion particular.

Para abordatla es unportante mencionar como antecedente que el plan de
estudios 1985 se disefid bajo las tendencias de la politica educativa imperante en dicha
época y los lineamientos de la Ley Organica, ¢l Estatuto General y el Reglamento
Interno de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Auténoma de Nuevo
Leon, que establecen que la docencia y la investigacion son los pilates de la ensefianza y
el aprendizaje de las Instituciones de Nivel Superior en México.

Bajo este criterio, algunos planes de estudio de los niveles de Licenciatura y
Posgrado incluyeron asignaturas del area psicopedagogica y didictica para satisfacer las
necesidades de formacion docente. Esto diversificd la tarea pedagdgica en campos
disciplinarios donde nunca antes se habia expenimentado, dando como resultado
formaciones interdisciplinarias.

Para el caso concreto de la Licenciatura en Letras Espaiiolas la formacién de
maestros en Lengua y Literatura se propuso gracias a esta tendencia como una

especializacién en el plan de estudios.
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Sus propositos iniciales han resuelto en principio las necesidades de la formacién
docente bajo las limitaciones de un campo disciplinario que se rige por el devenir social.

Esto es, la formacién de maestros para cualquier area de conocimiento, tiene
como pertinencia el desempefio social y para los maestros de Lengua y Literatura tiene
una doble funciéon pues el dominio del Lenguaje ha sido y es, prioritario en la
ensefianza de todos los niveles de educacién en México.

Por lo que es importante hacer un acercamiento a cada contenido, proposito y
fin de las asignaturas de los cursos -de la Acentuacion de Didactica de la Literatura- con
la practica profesional y las demandas econdmicas y politicas sociales.

Esto servird como mecanismo para egresar estudiantes que dominen la lengua
oral y escrita, lectores habituales y criticos de textos literarios, con una formacion
cientifica y metodolégica, con atencion a las nuevas concepciones tedricas de las
ciencias del lenguaje y la litcratura y una preparacion didactica y metodolégica, que
permita asumir el proceso de ensefianza y de aprendizaje de la Lengua y la Literatura.

Dicha formacion dcberda proveer cursos tedricos, practicos y pedagogico-
didacticos.

Los cursos teoricos daran el conocimiento de la Lengua en cuanto a la
Morfologia, Fonologia, Sintaxis, Semantica asi como, en los aspectos pragmaticos
discursivos ; Morfosintaxis y produccion escrita ; conocimiento sobre la teoria y critica
literaria, los modelos de analisis del discurso literario, la Literatura como objeto de
conocimiento construido histdrica y culturalmente, profundizar en la relacién autor y
lector y las dimensiones sociohistdrica, lingtistica y estética del fendmeno literario.

Los cursos practicos serviran al desempefic adecuado de la Lengua y la
Literatura en los procesos de produccion y comprension.,

Los cursos pedagogico-didacticos daran cuenta del conocimiento actualizado
sobre la mnvestigacion cientifica en las Ciencias de la Educacion, de las unplicaciones
teOricas para la ensefianza de la Lengua y la Literatura asi como también, la posibilidad
de disediar, conducir y evaluar los procesos de ensefianza aprendizaje.

La ponderacion de los contenidos en numero y cualidad pueden ser : Didactica
General, Especial y Activa ; Teorias del Aprendizaje, Evolutivas, de Comunicacion, de
Tecnologia Educativa ; Modelos de Instruccion, de Programacién, de Otganizacion de
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Contenidos, de Elaboracién de Objetivos v sobre la naturaleza del conocimiento ;
Teorias Curriculares y Pedagogicas todas con énfasis en Lengua y Literatura.

Para lograrlo, la practica de la ensefianza no debe ser la instancia final de la
aplicacion de la teoria aprendida, sino un saber que se construya a lo largo de la
formacion académica, el acercamiento en el aula, de la reflexion y experimentacién y de
los modelos docentes vistos a lo largo de la formacion.

Se recomienda entonces, modificar las asignaturas de la Acentuacion de
Didactica de cursos optativos que sirven para completar la formacién, por cursos
obligatorios y establecer el seguimiento de asignaturas en el plan de estudios para las
dos areas de formacién -Lengua y Literatura y Psicopedagogia y Didictica- ademis de
especificar en el perfil profesional y objetivos curriculares el apartado de la docencia
como campo profesional.

Otra recomendacion -que puede resolverse a mediano o largo plazo, pues
requiere la modificacion del curriculum vigente-, es incluir asignaturas de Didactica
General para todos los estudiantes y ademas, incluir cursos de Didactica de la Lengua y
la Literatura para quienes se interesen en la formacion especifica -alumnos de la
Acentuacién-.

Ambas encomiendas se aplican 2 las dos modalidades de estudio que la Facultad
tiene en el Colegio de Letras Espaiolas para la Acentuacion de Didactica de la
Literatura pues no hay diferencia de formacion entre ambos.

Sobre e] Sistema Abiterto y a Distancia es importante considerar la creacion del
Departamento de Asesoria Pedagdgica como espacio de formacién fisico tal como lo
establece el Proyecto pues de él, se desprenderian actividades de disefio, planeacidn,
organizacion y evaluacion de antologias, gufas de estudio y examenes para esta
modalidad.

Pues aunque el sistema esté fincado bajo el mismo esquema que se propuso para
el Modelo Académico Alternativo, es una modalidad que tiene para maestros y alumnos
mas elementos de formacidn fisicos y académicos (ue el propio sistema escolarizado.

Como elementos académicos estarfan la formacién de maestros para impartir
esta modalidad en el Colegio pues es necesario preparar maestros asesores ¢ue no solo

guien el proceso educativo sino que ademas, preparen en el estudio autodirigido por lo
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que se recomienda asistit y participar en cursos continuos de actualizacidn en el campo
de la didactica y la psicopedagogia.

Estos elementos reflejan la organizacién académica e imagen de la Facultad y de
la catrera e cluso, de los recursos humanos con que cuenta la institucién para cumplir
Sus Propositos.

Todas estas conclusiones y rccomendaciones permiten explicar que existen
factores que favorecen los procesos de Autoaprendizaje en la Ensefianza de la Didactica
de la Lengua y la Literatura y en la Practica Profesional como el curriculum, perfil de
alumno inscrito, las expectativas académicas y de trabajo, las necesidades profesionales,
académicas y personales que tiene cada estudiante durante la carrera que wva
transformando para responder y responderse a las necesidades de la época actual.

De ahi la importancia de continuar en el desarrollo de investigaciones en el
campo pedagdgico para encontrar explicaciones a procesos de aprendizaje inicialmente

no previstos -como el autoaprendizaje- en la planeacién de las carreras que ofrece la

Facultad.
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Entrevista realizada al Ex-Coordinador de la Carrera de Letras Espafiolas de la

Facultad de Filosofia y Letras, ahora Secretario de Proyectos Editonales en la misma
escuela.

1. ¢ Cudndo se inicia el disefio de guias de estudio para el Sistema Abierto y a
Distancia de la Facultad de Filosofia ?

2. s Qué asignaturas tienen preparadas guias de estudio para este semestre ?

3. Cuenta la coordmnacion del Colegio de Letras Espafiolas con todos los
programas de curso para ambas modalidades educativas.

4. ¢ Cudles han sido los criterios para unificar contenidos, tareas, actividades y
evaluacion en las dos modalidades ?
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Entrevista realizada a la Lic. Mireya Garcia Govea, Coordinadora del
Departamento de Evaluacién Curricular en la Facultad de Filosofia y Letras de la
U.AN.L.

¢ Qué se evaluaba de los alumnos antes del examen diagnostico ?

¢ En qué afio inician los eximenes diagndsticos en la Facultad de Filosofia

como recurso formal de control académico de los estudiantes que ngresan ?

¢ Cuantas modificaciones ha tenido el examen durante los Gltimos tres afios ?

¢ Cuales han sido las razones del cambio ?

¢ Qué evalaa el examen ?

Se ha encontrado alguna relacion entre el nivel académico y el nivel

socioeconomico de los estudiantes,

7. Los resultados de los eximenes son indicadores del nivel académico de los
estudiantes cuando ingresan a la Facultad.

8. ¢ Cual es el propdsito del examen diagnéstico ?

9. ¢ A quién (es) sirve (n) los datos obtenidos de ellos ?

10.¢ Qué pasa cuando los resultados no favorecen el nivel académico que solicita
la Facultad ?

11.; Qué medidas prevee la Facultad con respecto a futuros examenes de

admision y los nuevos mecanmismos que la Universidad ha tomado para la

Certificacion ?
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| Autoaprendizaje en la Practica Profesional
del Colegio de Letras Espaiiolas de la U AN.L.

I. TRAYECTORIA ESCOLAR Y DESEMPENO PROFESIONAL

1.¢En qué afio ingresé a la Facultad ?

Mes Afio
2.:En qué afio egres6 de la Facultad ?

Mes Ano
3.Institucion donde labora actualmente

4.Puesto que desempefia

5. Tiempo de permanecer en él

II. FORMACION GENERAL DE LA CARRERA
1. sComo considera la formacidon académica que obtuvo en el nivel de educacion
anterior a la carrera ?
[ Excelente [ Buena [ Regular [ Insuficiente
2. En su opinién, ¢qué importancia tiene en la carrera el examen diagndstico que

se le aplico para ingtesar a la facultad ?

3. ¢Le entregaron oportunamente los programas de curso durante la carrera ?

[ Nunca L3 Pocas veces L Regularmente L1 Siempre

4. ¢Cuales considera que sean las razones para que el maestro presente el
programa de curso ?

CICumplir con el compromiso institucional

[Organizar la tarea del maestro dentro del aula

[ Ubicar al estudiante en los aprendizajes

[0tra Especifique
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5. ¢Cree que los objetivos generales de Ja materia propuestos en los programas de
los cursos se relacionaron con los contenidos ?

[ Nunca L Pocas veces 3 Regularmente 1 Siempre

6. sCuiles de las siguientes caracteristicas encontrd en los contenidos de los

cursos al final de la carrera incluyendo la acentuacién que cutsé ?

1. Bajo 2. Aceptable 3. Alto 4. Muy Alto
1234 Coherencia
1234 Secuencia
1234 Orden Cronoldgico
1234 Discontinuidad

7. ¢Cudl de los siguientes métodos utilizé6 con mayor frecuencia el maestro
durante la carrera ?

CIJExposicion oral (maestro)

CPreguntas dirigidas

[ Discusion grupal

8. ¢Cual de las sigutentes técnicas utilizé con mayor frecuencia el maestro durante
la catrera ?

Lluvia de tdeas

[CDiscusidn en grupos pequefios

CJExposicion oral (alumnos)

9. ¢Cual de las siguientes formas utilizo el maestro al inicio de la clase en los
cursos de la carrera ?

CReafirmacion del tema anterior

OJIntroduccion
Ambos
O0tra Especifique

10. Mencione las ventajas y desventajas que tiene para el alumno que el maestro

sea el expositor permanente de la clase.
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Ventajas

Desventajas

11. ¢Qué propésitos cree que tiene el empleo de preguntas dirigidas en el salon de
clase ?

CEstablecer relaciones de la teotia con la prictica

CIBuscar la correspondencia de los contenidos del curso

[Evaluar la clase y a los alumnos

O0tra Especifique

12. ¢Qué postura cree que tuvo el maestro en clase al emplear la discusion en
grupo ?

CDirigir el contenido hacia la profundizacién de los temas

Controlar la lectura de los alumnos

Provocar el espiritu inquisitivo y de basqueda en los estudiantes

O0tra Especifique

13. Considera la lluvia de 1deas una buena estrategia para que el maestro inicie la

clase.

— | B NO Por qué

14. ¢Cuales cree que son las ventajas de utilizar la discusion en grupos pequenos
durante la clase ?

[CJPara aumentar el conocimiento y apreciacion del tema

(JPara estimular a aprender mas sobre el tema

CJIBuscar actitudes de los alumnos sobre la manera de enfrentar la literatura en la

practica

C1O0tra Especifique
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15. ¢Con qué frecuencia cree que se cumplen los propdsitos de la discusion de
grupos pequefios en el tiempo de clase ?

3 Nunca T Pocas veces L1 Regularmente 1 Siempre

16. ¢Cuiles considera que fueron las razones para que los alumnos expusieran en
clase ?

CDesarrollar habilidades para la exposicion oral

JAdquirir en forma individual el aprendizaje

[(Soctalizat ideas en ¢l aula

CO0¢tra Especifique

17. ¢Cuales son las razones por las que considera que el maestro delega al alumno
la conducciéon de la clase ?

CEwvitar la fatiga que representa la catedra

CPreparar al alumno en la formacién docente

CIntegrar al alumno al proceso de ensefianza y de aprendizaje

C1O0tra Especifique
18. ¢Coémo considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
creatividad ¢

[ Excelente [J Buena 3 Regular [ Insuficiente

19. Explique brevemente su respuesta

20. ¢Cémo considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
critica literaria ?
1 Excelente —J Buena [ Regular 3 Insuficiente

21. Explique brevemente su respuesta

22. ;:Coémo considera la formacidon alcanzada durante la carrera en cuanto a la
redaccion ?

[ Excelente 1 Buena 3 Regular 3 Insuficiente
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23. Explique brevemente su respuesta

24. 4Cémo considera la formacion alcanzada durante la carrera en cuanto a la
expresion oral ?
[ Excelente 1 Buena 1 Regular 3 Insuficiente

25. Explique brevemente su respuesta

26. ¢Como considera la formacién alcanzada durante la carrera en cuanto a la
interpretacion del texto literario ?
1 Excelente 3 Buena = Regul"&t 1 Insuficiente

27. Explique brevemente su respuesta

28. ¢En cual de las siguientes formas trabajo con mayor ftecuencia durante la
carrera ?

L ndividual - Equipo L3 Ambas

29. ¢Cudl técnica de estudio utihzé con mayor frecuencia durante la carrera ?
CJElaboracion de fichas personales
[CSubrayado minucioso del texto
[JSubrayado global del texto
[ISintesis minuciosa del texto
CISintests global del texto

0tra Especifique

30. Durante la carrera desarrollé habilidad para lectura comprensiva de textos y
documentos.

] Nunca 3 Pocas veces 3 Regularmente L3 Siempre

31. ¢ A qué considera que se debid ?

[CITipo de texto que se utiliza en la carrera
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O Disposicién personal para la lectura

CIMaestro responsable de la clase

[J0tra Especifique

32. ¢Cuil actividad realiz6 con mayor frecuencia para cumplir sus compromisos
en clase ?

CLectura obligatoria

CJLectura complementaria de la informacién solicitada
Busqueda en otras fuentes (como internet, hemerotecas, revistas)

0tra Especifique

33. En que modalidad realizo sus estudios :
Sistema escolarizado [ Sistema abierto y a distancia

Nota : si realizé estudios en el sistema escolarizado continie en el apartado de las

acentuaciones.

I11. SISTEMA ABIERTO Y A DISTANCIA

1. Mencione las razones (personales, de trabajo o académicas) por las que ingresé

al sistema abierto.

2, ¢Coémo considera la planeacion del sistema abierto y a distancia en cuanto a los

cursos que oftrece ?

1 Excelente [ Buena 3 Regular [ Insuficiente
3. ¢Cémo considera el contenido de los cursos que ofrece ?

3 Excelente 3 Buena CJ Regular 3 Insuficiente
4. :Coémo considera el contenido de los cursos en cuanto a su extension ?

3 Excelente =3 Buena 3 Regular 3 Insuficiente
5. ¢Cémo considera el contenido de los cursos en cuanto a su profundidad ?

T Excelente 3 Buena 3 Regular 3 Insuficiente
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6. ¢Cémo considera la organizacién académica en cuanto al nimero de asesorias
por semana/mes ?
3 Excelente 3 Buena 3 Regular 3 Insuficiente
7. ¢Como considera las asesorias de los cursos del sistema ?
(3 Excelente 3 Buena [ Regular 1 Insuficiente
8. Indique la cantidad de antologias de cursos recibidas durante la carrera.

Atea Basica Comiin 25%  50% 75%  100% otra

Area Teérico Instrumental 25%  50%  75% 100% otra

Acentuacidén que cursd 25%  50%  75%  100% otra

9. ¢Coémo constdera por su calidad las antologias de los cursos ?
[ Excelente ] Buena C3J Regular 3 Insuficiente
10. Mencione la importancia que tuvieron las antologia en su

formacion

11.¢.Cémo considera la formacion recibida durante la carrera incluyendo la
acentuacion que cursé ?
3 Excelente [ Buena ] Regular I Insuficiente

12. ;Qué propondria para mejorar el sistema abierto y a distancia ?

IV. ACENTUACIONES

1. ¢Encontrd algin enfoque del fenémeno literario en los contenidos de los
cursos de la acentuacién que cursd ?

LJ Nunca L Pocas veces L Regularmente L Siempre

2. ¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacién que cuséd en
cuanto a su extension ?

3 Excelente [ Bucna [ Regular 3 Insuficiente



Autoaprendizaje en la Prictica Profesional
del Colegio de Letras Espariolas de la U AN.L.

3. ¢Cémo considera el contenido de los cursos de la acentuacién que cursd en
cuanto a su profundidad ?
[ Excelente 1 Buena 1 Regular [ Insuficiente
4. :Cémo considera la formacién de la acentuacion de drama ?
[J Excelente 1 Buena [ Regular 3 Insuficiente
5. ¢Cémo constdera la formacion de la acentuacion de linglifstica ?
[ Excelente CJ Buena 3 Regular 1 Insuficiente
6. ¢Como considera la formacién de la acentuacién de critica literaria ?
[ Excelente 3 Buena 3 Regular 3 Insuficiente
7. ¢Codmo considera la formacion de la acentuacidon de didactica de la literatura ?
[ Excelente 3 Buena 3 Regular 3 Insuficiente
8. ¢Coémo considera el contenido de los cursos de la acentuacion de drama en
cuanto a su aplicacion practica ?
[ Excelente [ Buena [ Regular [ Insuficiente
9. ¢Coémo considera el contenido de los cursos de la acentuacién de lingtiistica en
cuanto a su aplicacion practica ?
[ Excelente ] Buena [ Regular 3 Insuficiente
10. ¢Cémo considera el contenido de los cursos de la acentuaciéon de critica
literania en cuanto a su aplicacton practica ?
[ Excelente ] Buena 3 Regular 1 Insuficiente
11. ¢Como considera el contenido de los cursos de la acentuacion de didactica de
la literatura en cuanto a su aplicacién prictica ?
CJ Excelente [J Buena [J Regular [ Insuficiente

12. ¢Qué propondria para mejorar la formacion en las acentuaciones 2
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V. PRACTICA PROFESIONAL
Las preguntas que a continuacién se presentan sirven para conocer la relacion
existente entre la formacion académica recibida y la practica profesional actual.
1. ¢Coémo considera la formacion académica que recibid durante la carrera ?
[ Excelente [ Buena 1 Regular O Insuficiente
2. ;Cémo considera la formacion académica que recibié durante la carrera en
cuanto a la utlidad en su trabajo actual ?
[ Excelente 1 Buena 3 Regular O Insuficiente
3. ¢Cémo considera la formacién académica que recibié durante la carrera en
cuanto a las necesidades que requiere su trabajo actual ?
[ Excelente [J Buena 3 Regular 3 Insuficiente
4. ¢Qué conocimientos generales considera que le faltaron durante su

formacion ?

5. ¢Qué pediria que se incluyera en una reforma curricular del plan de estudios de

la carrera ?

VI. AUTOAPRENDIZAJE

1. ¢Ha realizado durante los dltimos seis meses algin tipo de estudio para

satisfacer las necesidades de trabajo ?
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=R CJ NO En que irea
2. Tipo de estudios que ha realizado
[3pecializacién
Cehestria
LSbetorado
C=lplomado
dmputacién
CJomas
Shros Especifique
3. ¢Considera por razones personales, continuar estudios de especializacion en el
area ?
[SI L1 NO Por qué
4. ;Considera por razones profesionales, continuar estudios de especializacion en
el area ?
i 1 | LJNO Por qué

5. cPiensa que la carrera lo prepaté para el autoaprendizaje de su practica
profesional ?

CSI CJ NO Por qué

Si desea agregar informacion sobre el contenido de este cuestionario, o
comentarios sobre su experiencia académica en la Facultad andtelo en el siguiente

espacio.

[£%]
397
o
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Nombre del encuestador

Fecha de aplicacion

Observaciones
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El estudio del Auwtoaprendizaje en la Prictica Projesional de la carrera de Letras
Espariolas tiene como propésito conocer las necesidades y deficiencias que los
estudiantes que egresan de la carrera tienen en su insercion al campo de trabajo asi
como, los procesos de autoformacion que adquirieron durante la carrera y los que han
realizado para satisfacer las necesidades de su actual empleo.

Para la realizacién de este trabajo, se consideraron solamente los estudiantes que
cursaron el Modelo Académico Alternativo en las dos modalidades que se ofrecen ;
sistema escolarizado y sistema abierto y a distancia.

La informacién recabada sera de gran uulidad para la futura planeacion
curricular de la carrera y para satisfacer las expectativas académicas de los egresados,

Por lo anterior agradezco de antemano su colaboracion y le invité a ser honesto

en sus respuestas.

Atentamente

Matilde Ramos Garza.
Responsable del Proyecto
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El cuestionario esta dividido para su estudio en seis apartados :

I. Trayectoria Escolar : contiene informacién general sobre el afio de ingreso y
egreso de la facultad asi como, la actividad principal que desempefia actualmente en su
ejercicio profesional.

II. Formacién General de la Carrera : sirve para conocer por un lado las
experiencias de aprendizaje obtenidas antes de su ingreso a la facultad, el examen
diagnostico y la planeacion-organizacion de los cursos de la carrera en cuanto a sus
alcances y alternativas didacticas.

III. Sistema Abierto y a Distancia : como modalidad de ensefianza que se
establece con el Modelo Académico Alternativo permite evaluar por primera vez el
sistema sobre los rubros mas importantes que son ; planeacién de cursos, contenidos,
asesotias y antologias.

IV. Acentuaciones : daran informacién sobre la formacion recibida en cuanto a
la extension y profundidad de los cursos y sus relacion con la practica profesional.

V. Préctica Profesional : busca obtener informacion sobre la contrastacion de
la formacién recibida durante la carrera incluyendo la acentuaciéon que cursé con el
trabajo que desempefia actualmente.

VI. Autoaprendizaje : sirve para conocer los procesos de autofomaciéon que
desarroll6 en la carrera y los que ha realizado para cubrir las necesidades personales, de
trabajo o profesionales.

I. Trayectoria Escolar

Pregunta #1

Contestar con el mes -febrero o agosto- y el afio en que ingreso a la facultad

Pregunta #2

Contestar con ¢l mes -diciembre 0 julio- y el afio en que egresé de la facultad.

Pregunta #3

Especificar el nombre completo de la institucion -escuela, negocio, dependencia-
donde actualmente se desempeiia.

Pregunta #4

El puesto es el nombre o categoria con la que esta registrado el empleo que
tiene.

Pregunta #5

Especificar en afios o meses el ttempo de dedicarse al actual empleo.

II. Formacién General de la Carrera

Pregunta #1

Conocer la opinidon de la formacion anterior a la carrera como antecedente
académico de formacion -preparatoria, normal, técnica otras- Para el estudio sirve
como informacion de experiencias previas del aprendizaje.

Nota : Cuidar que sdlo conteste una opcién.

Pregunta #2

Se deja libre al entrevistado para que opine sobre el examen diagnostico que
contesto antes de ingresar a la facultad. Si no lo recuerda puede se.ttil recordarle que
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fue un examen de conocimientos generales que tuvo que presentar como requisito de
INgreso.

Pregunta #3

Sobre la oportunidad de la entrega de los programas de curso esto puede
entenderse antes del inicio o durante las primeras clases del semestre y no, a mediados o
al final de éste.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcién.

Pregunta #4

Contestar en su opinion como estudiante sobre la importancia del programa de
curso durante la carrera.

Nota : Cuidar que sé6lo conteste una opcién.

Pregunta #5

Contestar como estudiante si los objetivos de los cursos se relacionaron con
los contenidos.

Nota : Cuidar que s6lo conteste una opcién.

Pregunta #6

El propésito de esta pregunta es profundizar en los aspectos de contenido de
Cursos.

El entrevistado deberi marcar -circulo o cruz- el nimero de la columna
izquierda que en su opinidn se acerque a las caracteristicas de los contenidos de la
carrera.

Se entienden como cualidades complejas de los contenidos y no son atributos
solamente de la secuencia en nimero que puede tener la asignatura smo a ciertas
propiedades.

Coherencia encierra a secuencia y orden logico y se refiere a la consistencia de la
informacién de los cursos hacia el interior de cada uno y entre ellos, asi como en la
planeacion general del plan de estudios para lograr el cumplimiento de los objetivos de
Ia carrera.

Secuencia equivale a entender al contemido de lo simple a lo complejo de lo
concreto a lo abstracto para ese cursos solamente.

Orden logico significa que la asignatura puede estudiarse en el tiempo y el
espacio pero, con un orden de importancia en los hechos que le dan el significado
16gico.

Habri asignaturas como figuras retéricas que no tengan como caracteristica el
tiempo pero, es necesario entenderlas con una postura légica en si misma y para el resto
de las asignaturas que comprenden la linea curricular.

Discontinuidad se refiere al desorden e inconsistencia de la nformacion recibida
durante la carrera sea en términos de secuencia, orden légico y cronolégico.

Pregunta #7.8 y9

Las tres preguntas tienen que ver con el método, la técnica y las estrategias de
ensefianza -respectivamente- que utihizd el maestro durante la carrera. Para el caso de la
pregunta #9 se pide si marca la opcidn otra detallar su respuesta.

Nota : Cuidar que sé6lo conteste una opcidn en los tres casos.
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Pregunta #10

Se deja libre al entrevistado para que distinga las ventajas y desventajas de la
exposicion permanente del maestro en clase.

Preguntas #11y 12

Conteste como estudiante sobre el uso de preguntas dirigidas también
conocidas como preguntas libres, interrogatorio y, la discusion en grupo en el salon de
clases.

S1 las opciones no le satisfacen marque la ultima opcién que equivale a otra y
detalle su respuesta.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcidn en los dos casos.

Pregunta #13

Esta pregunta solicita contestar categdricamente la respuesta y explicatla.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcién.

Pregunta #14

Se pide la opinién sobre las ventajas de utilizar la discusién en grupos pequerios
como técnica didictica.

Nota : Cuidar que sé6lo conteste una opcién.

Pregunta #15

Interesa conocer la opmion sobre el cumplimiento de los propdsitos de la
discusién en grupos pequefios.

Es necesario contestar el valor correspondiente de la frecuencia con que se
suceden los propésitos,

Nota : Cuidar que sé6lo conteste una opcién,

Pregunta #16 y 17

Conteste como estudiante sobre la responsabilidad que dan los maestros a los
alumnos del proceso de enseflanza-aprendizaje.

Si las opciones no le satisfacen marque la tltima opcién que equivale a otra y
detalle su respuesta.

Nota : Cuidar que sdlo conteste una opcién en los dos casos.

Pregunta #18 a 27

Son preguntas bésicas que dan luz sobre las prncipales habilidades y
conocimientos que se establecen en el perfil profesional y los objetivos de la carrera.
Deberan responderse cuidando por un lado, marcar solamente una opcion de las
sefialadas y por el otro, completar el espacio para explicar brevemente sobre su
respuesta.

NO dejar espacios en blanco en ninguno de los casos.

Pregunta #28

Se pide contestar la opcién que mas se acerque al trabajo que desarrollé como
estudiante. Pedir que sdlo se marque la que en general predomind.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcién.

Pregunta #29

Intetesa conocer la forma en que realizb sus estudios durante la carrera para
establecer los primeros antecedentes del autoaprendizaje individual y auténomo.

St las opciones no le satisfacen marque la Gltima opcion que equivale a otra y
detalle su respuesta.
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Nota : Cuidar que sélo conteste una opcion.

Pregunta #30

En esta pregunta se quiere conocer los detalles de la lectura de comprension
como estrategia de aprendizaje de los alumnos.

Nota : Cuidar que sdlo conteste una opcién.

Pregunta #31

Esta pregunta es continuacién de la anterior y sirve para conocer las razones
didacticas o de formacién de profesores por las que se da o no la lectura de
comprension en el salon de clases.

Si las opciones no le satisfacen marque la ultima opcién que equivale a otra y
detalle su respuesta.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcién.

Pregunta #32

Continva con las estrategias de aprendizaje que el alumno realiza durante la
carrera para cumplir las expectativas académicas y profesionales que se ha propuesto,

Esta pregunta y las cuatro anteriores sirven al autoaprendizaje personal.

Si las opciones no le satisfacen marque la ultima opcién que equivale a otra y
detalle su respuesta.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcién.

Pregunta #33

La respuesta de esta pregunta es categorica, existen en la muestra tomada para
este estudio solamente 9 alumnos del sistema abierto y a distancia y 125 del sistema
escolarizado.

Cuidado con la nota que distingue a los alumnos de las dos modalidades
que se ofrece : sistema escolarizado y sistema abierto y a distancia.

III. Sistema Abierto y a Distancia

Pregunta #1

Se deja libre al entrevistado para que opine sobre las razones personales o
académicas por las que ingresé al sistema abierto.

Pregunta # 2 a7

Son preguntas que encierran la planeacion, contenidos, organizacién y asesotias
del sistema abierto. Se busca dar el valor correspondiente de la frecuencia con que se
suceden en términos generales durante la carrera.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcidn.

Pregunta #8

Interesa tener un promedio lo mas cercano posible de la cantidad de antologias
de los cursos del sistema abierto.

Se incluye la opcion otra para agregar, en caso de que los por centos no sean los
correspondientes, se sefiale la cantidad que considere pertinente en cada caso.

Pregunta #9

La pregunta sirve a la cantidad e antologias, y con ello se busca completar la
mnformacion de la pregunta anterior, ademas de conocer el valor cotrespondiente de la
frecuencia con que se da la calidad.
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Nota : Cuidar que sélo conteste una opcion.

Pregunta #10

Se deja libre al entrevistado para que opine sobre la influencia de las antologias
en su formacién profesional.

Pregunta #11

La pregunta sirve a la formacién recibida durante la carrera y ademas, para
conocer el valor correspondiente de la frecuencia con que se da la calidad.

Nota : Cuidar que sdlo conteste una opcién.

Pregunta #12

Se deja libre al entrevistado para que proponga mejoras académicas,
administrativas y de organizacion para el sistema.

Se invita a contestar lo mds amplio posible para ayudar en la futura
planeacién curricular del sistema abierto.

IV. Acentuaciones

Pregunta #1a 11

Se refiere a la formacion y los contenidos de las acentuaciones -critica, drama,
lingiiistica y didactica de la literatura-.

Se busca dar el valor correspondiente de la frecuencia con que se suceden en
términos generales durante la carrera.

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcidn.

Pregunta #12

Se deja libre al entrevistado para que proponga mejoras de formaciéon en las
acentuaciones.

Se invita a contestar lo mas amplio posible para ayudar en la futura
planeacién curricular del sistema abierto.

V. Practica Profesional

Pregunta #1a 3

Se refieren a los aspectos de formacién general en cuanto a lautilidad y en
cuanto a las necesidades de trabajo.

Se busca dar el valor cortespondiente de la frecuencia con que se suceden en
términos generales durante la carrera,

Nota : Cuidar que sélo conteste una opcion.

Pregunta #4 _

Se deja libre al entrevistado para que escriba los conocimientos que considere
que le faltaron durante la formacién de la carrera.

Se invita a contestar lo mds amplio posible para ayudar en la futura
planeacién curricular del sistema abierto.

Pregunta #5

Se deja libre al entrevistado para que escriba los cambios que pediria se hicieran
al plan de estudios de la carrera.

Se invita a contestar lo mads amplio posible para ayudar en la futura
Planeacién curricular del sistema abierto.
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VI. Autoaprendizaje

Pregunta #1

La respuesta se requiere definitiva en cualquiera de los casos ; si la respuesta es
afirmativa se tiene que especificar el area en el que se realizaron los estudios.

Las areas pueden ser ; Ciencias Sociales, Humanidades, Tecnologicas etc.

También se puede detallar la carrera que cursé y no el area.

Pregunta #2

Los estudios de diplomados, especializaciéon, maestria y doctorado deberan
incluirse s6lo si ya han sido terminados.

Los cursos de computacion, idiomas que son transitorios no continuados
también deberdn entenderse como terminados.

No se consideran estudios realizados los inconclusos o intermitentes.

La pregunta ofrece la opcion de incluir otro tipo de estudios realizados no
incluidos en el listado, favor de especificar el tipo de curso a que se refiere y
considerarlo sélo cuando este concluido.

Preguntas #3a 5

Se busca conocer las razones personales, profesionales y de autoaprendizaje en
que la carrera lo formd.

Es necesario justificar el por qué en cualquiera de los casos -si 0 no.

Pregunta sin nimero.

Se deja libre al entrevistado para que escriba sugerencias y comentarios sobre el
cuestionario, €l plan de estudios de la carrera de Letras Espafiolas o sus modalidades de
estudio.

El entrevistador debera llenar con su nombre y fecha los espacios que tienen el
cuestionario.

Las observaciones pueden especificar las inquietudes del cuestionario o la forma
en que fue recibido y tratado por los encuestadores.
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