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Ensenando los actos de habla:
una estrategia didactica’

Maria Eugenia Flores Trevifio

INTRODUCCION

El presente trabajo recoge la experiencia derivada de la ensenan-
za de los actos de habla (Austin 1962, Searle 1990, Van Dijk 1985,
1987,1999) en una clase de Anilisis del discurso en la Maestria en
- Ciencias con orientacién en Lengua y Literatura, que se imparte en la
Iacultad de Filosofia y Letras de la Universidad Auténoma de Nuevo
Leén, desde hace mas de cinco afios. Este trabajo forma parte de un
- proyecto de investigacion conformado por entrevistas sociolingiiisticas
de aproximadamente una hora de duracién realizadas entre 2006-
2007 (pertenecientes al proyecto PRESEEA)?, de las cuales se revisan
sus transliteraciones.

El objetivo principal es mostrar una estrategia para guiar a los
alumnos al estudio de los actos de habla. Para este trabajo se han elegi-
do aquellos actos lingiiisticos mediante los cuales se ironiza®.

! Una primera version de este trabajo se presenté en el VIl Encuentro sobre Problemas de la
Ensefanza del Espafiol en México, “Dra. Marina Arjona Iglesias”, Zacatecas, Zac.12, 13 y 14 de
agosto de 2009, y constituye parte de las Memorias de ese evento.

? Es un corpus de 108 entrevistas recopiladas entre 2006-2007, pertenece al Proyecto para el es-
tudio del Espaiiol en Espafia y América, que se coordina desde la Universidad de Alcal4 en Espadia. El
Proyecto para el Estudio Sociolingiifstico del Espafiol de Espafia y América (PRESEEA), Monterrey, lo
irige Lidia Rodriguez Alfano, mientras que la autora de este trabajo es investigadora en él. El estudio
(Jue aqul se presenta, actualmente cuenta con un apoyo del PROMEP para la publicacién de un texto
sobre el aprovechamiento en las aulas de este corpus y es dirigido por la autora.

! Se entiende con Ballart: no como tropo, ni figura retérica, ni siquiera como artimana de
persuasion, sino como auténtica modalidad literaria, capaz de superponerse a todo tipo de formas
de composicion verbal y cauces genéricos, y portadora de una visién del mundo en la que manda la
paradoja y el cuestionamiento constante de todas las manifestaciones de la realidad, (1994:295).
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El abordaje didéctico de contenidos como el que aqui se enuncia,
por su pertenencia a la dimension pragmatica, requiere de la basqueda
de distintas estrategias para su ensefianza en el aula, tales como —en
este caso— el empleo de un corpus oral como material diddctico. Co-
rresponde a una variedad de realias orales, son textos que no han 51.do
elaborados originariamente para la ensefianza, cumplen otras funcio-
nes sociales, en otros contextos (2006:237), cuya introduccion en el
aula —convenimos con Cassany (237)- favorece la adopcion del enfo-
que comunicativo en la ensefanza de lenguas. Por otra parte, se con-
sidera pertinente el uso de materiales reales para su andlisis, revision |
y explotacion en la clase, en cuanto favorece un aprendizaje situado,
basado en material auténtico, asi como la aproximacién del alumno
hacia la indagacién en contextos novedosos.

UNIVERSO DE ESTUDIO

Se revisan entrevistas, las cuales son empleadas como material di-
dictico. La seleccion de las entrevistas se condiciond a la presencia de:
casos de ironfa que se pudiesen aprovechar para su andlisis. Enseguida.
se ilustra en la tabla las caracteristicas del corpus:

Tabla 1. Caracteristicas de la muestra.

Categoria

§ inetAdion FRESEEA | Generacién Grado de instruccién ?fxi
HMPOOT 1 1 Ho
HMPOO2 1 | 1 H
HMP008 ' 1 1 M
HMP022 ' 1 2 M
HMP026 1 3 H
HMPO028 ' 1 | 3 H
HMP038 | 2 | R H
HMP045 | g 1 M
HMP047 21 o i sirtilin e M
| HMPOSS oo ot 2 M




E1 60% de los informantes pertenece a la primera generacién; es
decir, se ubica entre los 20 y los 35 aiios; 40 % corresponde a la gene-
racion dos, sus edades fluctian entre 35 y 50 afios; 60 % se ubica en
¢l grado de instruccién analfabeta, analfabeta funcional y educacién
bisica; 20 % tiene bachillerato o educacién técnica o comercial y 20 %
posee nivel profesional o posgrado. 50 % son hombres y 50 % mujeres.
La variedad de informantes y sus caracteristicas ofrecen un abanico de
variantes y posibilidades para revisar los actos ilocucionarios.

Este documento muestra el desarrollo de uno de los objetivos es-
pecificos de la asignatura de andlisis del discurso: Se pretende que el
alumno sea capaz de localizar, examinar y ofrecer interpretaciones de
los actos de habla en diversas clases de discurso (textos orales, escritos
0 visuales, pertenecientes a diversos registros (informales y formales).
Sin embargo, para el trabajo en clase, se emplean las transcripciones
de entrevistas.

El presente contenido forma parte de una de las unidades de la
asignatura de Andlisis del Discurso, la que corresponde a la Pragma-
lica, por ello se sustenta en: el concepto de la figuracién irénica pro-
puesta por Ballart (1991), se complementa la definicién operativa con
as teorfas de Wittgenstein (1999), de quien se aprovecha el postulado
de la lengua como accién; igualmente, se retoman los actos lingiifs-
licos de Austin (1990) y Searle (1990), asi como el esquema que este

autor ofrece para el andlisis de los actos de habla; asimismo, se reco-
.~ gen las propuestas de Van Dijk (1985, 1997) para estudiar los macro-
ictos de discurso; a partir del trabajo de Hutcheon (1992) se revisa la

pragmadtica de la ironia. Se aborda el estudio de la coconstruccién del
- discurso irénico, que se sirve del trabajo de Koike (2000) y Rodriguez
Alfano & Durboraw (2003).El estudio se complementa con la articula-
_ ¢i6n de las teorias de la enunciacién propuestas por Benveniste (1991)
y Kerbrat-Orecchioni (1980).

Objetivo general: Explicar la estructura de los actos de habla en
tliversos registros discursivos y ofrecer interpretaciones semanticas de
s empleo.

Objetivos especificos

I. Revisar la estructura de los actos lingiiisticos de la ironizacién
en fragmentos de habla oral.
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2. Exponer las imbricaciones semdntico-enunciativas y pragmati-
cas que se presentan en un acto discursivo.
3. Realizar aplicaciones de los conceptos examinados.

REQUERIMIENTOS BASICOS

Es necesario que el docente domine los fundamento§ tedricos de
la pragmitica y que aborde tangencialmente, cuando asi lo requiera
el trabajo diddctico, aquellos elementos concepmalgs de la semantica, -
sintaxis, retérica o los que atafien al marco enunciativo, para clarificar
la estructura de los actos de habla. . \

Por su parte, el alumno debera haber cursado y acr.edltado'la asig-
natura de Semdntica como antecedente para que prosiga su ejercicio
sobre el estudio lingiiistico.

DESARROLLO DE CONTENIDOS:
LOS ACTOS DE HABLA EN EL DISCURSO
DE LA ENTREVISTA

1. En esta propuesta se orienta a los alumnos para que conozcan la
aportacion de Austin (1962) al estudio del lenguaje como accién,
su teoria de la funcién instrumental de la lengua, y su definicién dg
la interaccion social, todo a partir de un corpus oral asignado por el
profesor. o

2. Se lee y discuten las caracteristicas de tal dinimica, que se.produce !
mediante el lenguaje en las tres fases que se aplican al universo de

estudio y comprenden:

a) El acto locutivo, emisién de un mensaje por parte del entre-
vistador (E) al construir una pregunta o invitar al Informante
(I) a expresar una opinién, accién que a.la vez comprende: un
acto fdtico, los sonidos emitidos se constituyen en pglabras que
pertenecen a la lengua espafiola en la modalidad dlal'ectal del
noreste mexicano y al registro discursivo de la entrevista, y un
acto rético, en cuanto los términos emitidos tienen un signifi-
cado sistémico y pragmitico que el entrevistado puede deco
dificar.
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b) El acto ilocutivo: las palabras se organizan acorde la gramati-
ca con un significado determinado y con una forma especifica
(ejemplo, la forma ilocutiva de una pregunta, ;qué es lo que van
a hacer ahora para navidad? (HMPO0O1)%;

c) El acto perlocutivo: el efecto en la situacién especifica de la
entrevista, en las condiciones de realizacion de este subtipo del
discurso oral, en cuanto el destinatario no sélo responde a los
cuestionamientos y sugerencias que se le plantean, sino que usa
la ironia.

3. El alumno se debera ahora documentar sobre la complejidad de
los actos lingiiisticos, y acceder al concepto de macroacto de habla
(Van Dijk 1992); por su parte, el entrevistador realiza diversos ac-
tos ilocutivos, ya que no solamente solicita informacién, sino que
tiene previstos los ejes temadticos (“el tiempo”, “deseo de mejora”,
“peligro de muerte”, etc.) que induce durante el desarrollo de la
entrevista (locucién), y a la vez, durante el proceso de la ilocucién.
Puede concordar con el informante o diferir de su punto de vista y,
en consecuencia, en la fase de perlocucion realiza diversos actos de
habla entre los que se encuentra nuestro actual centro de interés, la
ironizaciéon. Enseguida, un ejemplo:

E: Y su labor de trabajo, sen qué consiste?

I: eh / es variable porque no todos los dias es lo mismo / por
¢jemplo de lunes a miércoles cuido al bebé / este / ése es mi
trabajo de lunes a miércoles / el jueves es diferente porque hago
meo y voy de compras y / este / igual es el drea de trabajo es de
nueve a / a cuatro de la tarde.

E: Entonces después de que termina su trabajo / a su casa /
olra vez le sigue trabajando.

I: Si todavia / todavia le sigo.

E: Y es que por eso dicen que el trabajo es muy / muy pesado
tle las mujeres, ;no? a veces.

I: Pues si porque es doble / por ejemplo yo en el drea de
Mrabajo / qué descanso / nada mas serian de lunes a miércoles
/ porque nada mas me dedico a cuidar al bebé / pero lo que es

* Entrevista HMP0O1: Sujeto de sexo masculino, 32 afios de edad, casado, origen: Monterrey,
teside: Alfonso Reyes en Monterrey, nivel de escolaridad analfabeta funcional (primero de prima-
fin), trabaja de lavacoches, jardinero, pintando y lavando ventanas, ingreso entre los $ 2 800 pesos;
~alicionado a la radio (predicaciones) a la television (peliculas de Dios).
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jueves y viernes y sabado para mi es doble / porque el jueves yo
hago aseo / voy de compras / y luego en la tarde llego y / y tengo
que seguirle con lo /lo mio que es de mi casa vedd / y entonces

ahf ya es doble mi trabajo (HMP045).?

Se observa la ironia que la emisora introduce en su narracién®
sobre las actividades que realiza en su tiempo libre y remite al hecho.
de que, al llegar del trabajo (“oficial”), debe cumplir con sus deberes
domésticos (“trabajo no oficial”), y, ademds, se prosigue este tono ir6-
nico en la argumentacion referente a que el descanso es inexistente
pues atin los dfas de menos actividad, tiene que hacer labores en su
casa.

4. Como se percibe, los elementos que constituyen la ironia son in=
troducidos en el discurso tanto por parte del entrevistador como
del entrevistado, ambos colaboran para llevar a cabo el acto co
municativo. Es en esta fase, donde se acude a la teoria de
coconstruccién, estudiada, entre otros, por Dale Koike (200
para fundamentar el andlisis del corpus desde esta perspectiva
cientifica. ,

5. Los alumnos investigan al respecto y examinan sus entrevistas
desde este enfoque. Asi, demuestran cémo los locutores co-cons
truyen (Koike, 2003, Rodriguez y Durboraw, 2003) el acto d

comunicacién, en este caso de ironizar, al tiempo que realizai

solicitar mds informacién, etcétera. b
6. Al examen de los textos se afiade la consideracion de que, en el
estudio de los macroactos, de habla se requiere de ciertas especi
ficaciones, tal como sucede con la figuracién irénica, cuyos el
mentos constitutivos comprenden la codificacion y decodificacion
que requiere el proceso de la ironizacién; el conocimiento com
partido por los interlocutores acerca del referente que resulta irg
nizado; los implicitos subyacentes, ya construidos en la memo
de la cultura; la conciencia del desvio y del contexto en que debe
entenderse la ironfa. Esta definicion precisa de una reflexién a
luz de la pragmitica, segtin propuesta de Van Dijk (1986-1997

5 Sexo femenino, generacién 2, grado de instruccién: 1.
6 Hemos destacado en cursivas las distintas macrooperaciones discursivas (Van Dijk, 19i
efectuadas por la informante.
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para considerar los factores que implica y de los cuales depende.”
s pues, conveniente que los alumnos efectien lecturas acer-
ca del texto y su contexto; del cotexto (Van Dijk, 1989) y de las
peculiaridades del acto enunciativo (Benveniste, 1991, Kerbrat-
Orecchioni, 1980).

7. Para el examen del uso de la ironia como un acto de habla com-
plejo, el alumno se debera aproximar a la lectura de las teorias de
lo implicito; es necesario acudir al concepto que revisa Oswald
Ducrot, y que denomina como marcadores de derivacién ilo-
cutoria® que exigen del lector una interpretacién oblicua de lo
implicito, una lectura sujeta a la ley de la ironia que transforma
sus contenidos en posturas criticas (1986:157). Igualmente, por la
orientacién argumentativa de los enunciados, se sabe que cuando
alguien hace una afirmacién, da al menos dos clases de indicacio-
nes de naturaleza completamente distinta.’

8. Para el estudio de la ironizacién desde el punto de vista pragma-
tico, es recomendable revisar las propuestas de Hutcheon, quien
observa que s6lo recientemente se ha comenzado a insistir sobre el
hecho de que la ironfa verbal trae consigo mds de una especifici-
dad semdntica, y que, en efecto, su valor pragmtico es igualmente
importante, auténomo, en la definicién de la ironfa (1992: 175).
Para ilustrar la posible aplicacion de esta idea se incluye el si-
guicnte fragmento del discurso, donde el entrevistador le pregun-
ta al informante sobre si pertenece al partido politico del PRI:!

" Pere Ballart advierte que: “atender a la complejidad de lo irénico es analizar también su
fomponente pragmadtico, entendido éste en su sentido mas lato. Cabe estudiar con estas miras
#8mo el emisor del texto irénico codifica su “doble” informacién, y distribuye en el discurso una se-
He de marcadores que facultaran al receptor, en el otro extremo de este circuito comunicativo, para
ler naturalizar cuantos significados, aparentes y reales, le son suministrados” (1991:363-364).

" Nocién que descansa sobre la idea de que ciertas particularidades lexicales, sintacticas o
I8 entonacion, tienen la funcién de indicar al destinatario que, para comprender el enunciado en
{Jue aparecen, hay que poner en accién una ley del discurso y que no es correcto limitarla a una
Merpretacion directa (1986:140-145).

Y Una de ellas concierne al tema de su discurso, mientras que la otra atafe al hecho mismo de
enunciacion. Estas dos indicaciones -afirma Ducrot - poseen estatutos enteramente diferentes
wonfirman la integracion de la retérica en la lengua misma (1986:155). Por su parte, Hutcheon
Mele al intento reciente de la pragmatica (se refiere al trabajo de Catherine Kerbrat-Orecchioni,
0) por definir el acto del lenguaje como algo situado al sefalar una distanciacién del modelo
Ico jakobsoniano y un acercamiento a un sistema cuyas coordenadas serian menos exclu-
ente linglisticas. Aflade que una investigacion de la contextualizacion literaria de la ironfa
[ 0 fendmeno semdntico se interesaria forzosamente en esta nocién de acto situado (Hutcheon,

002:175).

" Partido Revolucionario Institucional.
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2" ;Usted es priista?

I: Aja.

E: Ah, Ok.

I: Si, ahora las elecciones, pues... nunca se habia visto unas
elecciones como las de ahora, todos estibamos contra otros, ya
ni hallabas a cual irle, porque de unos sacaban esto y el otro que
esto y que l'otro y total que todos tenfan trapos, garras que estirarle

(HMP055).12

En el segmento observamos la argumentacion .ofrecida por la
informante respecto a su decepcién sobre los candldatos. a la Pre-
sidencia de México, de los cuales no se sabia a cudl elegir, ya que
todos tenian defectos, errores en su trayectoria politica (la entrevis-
tada se refiere a esos fallos como trapos, garras) que ventilar (que
estirarles) todo ello implica una actitud de autor-codiﬁcgdgr, un
proceso de interpretar y evaluar el texto que se estd percibiendo.
Existe pues, un doble funcionamiento de la ironia: c?ntraste/evo- ;
lucién (Hutcheon, 1992: 177). Para entender la ironia desde este z’
punto de vista, se requiere una nocién de ethos." Segin la autora,
desde el punto de vista de la pragmadtica seria pos:b}e plantear el
ethos no solamente para el tropo irénico, sino también para otros
géneros retoricos.

9. En cuanto al andlisis de los actos de habla, se ha retomado y ade-
cuado el esquema propuesto por Searle, (1990:74), adaptfindolq.
segtin las caracteristicas del discurso que se analiza. Por ejemplo
en:

I: Si pues / es que el tipo se avent6 un proyecto pos / medio
grandecito / y habia que terminarlo un poco a tiempo / pero / pos
en vez de contratar mds gente / pos / eh / jla cldsica, no? / que ‘
quieres explotar gente y hacerla trabajar de mds / pero pos / a mi |

' En adelante, | designa al informante, E al entrevistador. %59 1) ]

12 Sujeto de sexo femenino; 41 afios de edad, estado civil: separada, originaria de Monterm;:
reside en Gral. Escobedo, nivel de escolaridad: técnico comercial, labora com? gmpleada en un
empresa; su ingreso es el salario minimo; es aficionada de a las novelas, musica y peliculas d?
comedia. i i : i

13 El ethos constituye una respuesta dominante que es deseada y por .ultlmo realizada por 'd::
texto literario. El ethos se emparenta mas al pathos, al sentimiento que el coduﬁcador busca comu'z.‘ I
car al descodificador. El ethos es una reaccion que busca comunicar al descodificar. Es. una "ch. !
buscada, una impresién subjetiva que es motivada, a pesar de todo, por un dato objetivo: el texto
(1992:180).
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eso me provocaba broncas alla del otro lado / jvedd? (Entrevista

HMPO028).1

El hablante-ironista efectia varios actos de habla, que constituyen
el macroacto de ironizacién. A continuacién se revisa su estructura:

Cuadro 1.  Estructura de un acto de habla: ironizacién y critica.

Reglas I* ha aceptado dialogar sobre un tema determinado
con cierta libertad.

i L5 gt il B SHE S SULIEEEE

Preparatoria: ** I cuenta con la atencién de E (E esté a;:ento‘)—
Sinceridad: I narra una situacién a E. R i B
| explica a E la incongruencia entre las necesidades del
4 negocio y la actitud del jefe.
Esencial: | expresa una critica. A

| ofrece una argumentacién.

* | designa al informante, y E al entrevistador.

** Preparatoria: se refiere al presupuesto o preconstruido sobre el que se construye y ejecuta
el acto linguistico; Sinceridad es el grado de veracidad subsistente; Esencial es la cualidad central del
acto comunicativo (Searle, 1990:74).

Como se observa en el Cuadro 1, existe una narracién, una exposi-
ci6n, una critica y una argumentacién para construir el macroacto de
ironizar. En el ejemplo, la ironia tiene la funcién de critica y juicio.
Ademds, hay acciones previas a la enunciacién que permiten su reali-
zacion, como el aceptar y estar atento.

Es conveniente examinar distintos tipos de actos de habla, pues en
cada uno de ellos estd la oportunidad de que los alumnos vayan cons-
truyendo sus fundamentos teéricos, que les habilitarin para tener la
:apacidad de examinar una amplia variedad de registros discursivos.

A continuacién tenemos un ejemplo del examen de la burla como
un macroacto de habla:

' Sujeto del sexo masculino, 30 afos de edad, divorciado, originario de Monterrey, reside en
colonia Valle del Mirador en Monterrey, nivel de escolaridad: ingenierfa en sistemas computaciona-
les (CEU), trabaja desde 1999, ingreso personal: mas de nueve salarios minimos, aficionado a la
radio (musica rock en inglés), a la television (documentales, noticias) y al deporte (tae kwon do).
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Cuadro 2. Estructura de un acto de habla: ironia y burla.

L

Reglas E interroga a | sobre si lee los periédicos.
Preparatoria: | responde al cuestionamiento
Sinceridad: | brinda la informacién solicitada. '

| afiade un matiz contrastivo al sentido de la respuesta.
| expone sus motivos para posicionarse respecto al
contenido semantico del didlogo.
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| efecttia una ironizacién sobre los efectos que causan
las noticias en el &nimo del publico.

E colabora a la creacién del sentido, emitiendo una
critica.

| emite una argumentacion.

E se burla del tratamiento de la informacién.

| coincide con E sobre su opinién.

Esencial:

En los casos de la burla que aparece en el macroacto de ironiza-

cién, tal actitud colabora para enfatizar el distanciamiento, como ocu=
rre en el siguiente ejemplo:

I: ...casi no leo / fijate que no me gusta mucho leer las
noticias / ni tampoco verlas en la tele / porque ulti... / bueno de
unos anos para acd / son bien amarillistas / [...] / es pura desgracia
/ ya sales de tu casa deprimida de todo lo que estd pasando...

E: Si/y luego siempre le exageran.

I: O te ponen sefioras llorando / porque se les muere el nifio
/'y dices ti qué necesidad de que... / que... /no tengo que ver
a la sefora / pa saber que es un dolor muy grande ¢l que estd
sufriendo.

E: Y luego qué ocurrencias de preguntarle a la sefiora / y
cémo se siente /y cémo lo vio... /o sea...

I: Exactamente (HMP022)."

15 Sujeto de sexo femenino, 28 afos de edad, soltera, originaria de Monterrey, reside en Ca«
mino de la Angostura, 6408, Residencial Hacienda; nivel de escolaridad: técnico comercial, traba .
como asistente del director de Desarrollo y Organizacién de Cerveceria Cuauhtémoc-Moctezumaj
ingreso familiar: propio més de 10 salarios minimos, su mamé uno y su papa de cinco a seis; afi :
cionada al futbol (asiste al estadio) a la television (peliculas americanas, comedias roménticas y
drama), series de television (americanas y Los Simpsons) a la masica (seleccién propia), al ¢i
y conciertos; lee el periédico El Norte y viaja por placer al menos una vez al afo.
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Esta burla tiene un matiz muy especial, pues se introduce después
de la critica y el juicio, lo cual le distingue de la burla motivada por
otras razones: el humor, por ejemplo.

A continuacion se ofrece la bibliografia sugerida para abordar los
diversos contenidos temdticos de este trabajo:

Cuadro 3.

Contenidos
temadticos:

Concepto de
pragmatica.

El lenguaje como

accién.

Teoria de los
actos de habla.

Analisis de los
actos de habla.

Macro actos de
habla.

l“Conce;)to de

figuracion irénica.

Sustentacién tedrica de la propuesta.

Bibliografia especifica

Van Dijk, T. A., “Pragmatica, texto, actos de habla
y contexto” en La ciencia del texto, Barcelona, Paidés,
(Comunicacién, nam. 5), pp. 79-107, 1989.

Wittgenstein, L., Investigaciones filosdficas, Barcelona,
Altaya, pp. 197-205, 1999.

Austin, J.L., How to do things with words, Oxford: Oxford,
University Press, 1962.

Acero, J. J., Bustos, E., Quesada, D., “Los actos de
habla” en Introduccion a la filosofia del lenguaje, Madrid,
Cértedra, pp.197-204, 1992.

Searle, J., Actos de habla. Ensayos de filosofia del
lenguaje. Madrid, Catedra, 1990.

Van Dijk, T. A., “Pragmdtica, texto, actos de habla

y contexto” en La ciencia del texto, Barcelona, Paidés,
(Comunicacién, nim. 5), pp. 79-107, 1989.

Searle, J., Actos de habla. Ensayos de filosofia del lenguaje,
Madrid, Cétedra, 1990.

Van Dijk, T. A., “Macroestructuras semanticas”, en
Estructuras y funciones del discurso, trad. Myra Gann/Marti
Mur, México, Siglo XXI, 112, Ed., pp. 43-57, 1997.

, “Macro-actos de habla”, “Macro-actos de habla
y discurso” en Texto y contexto (Semdntica y pragmadtica

del discurso), trad. Juan Domingo Moyano, Madrid,
Cartedra, pp. 332-344, 1985.

Ballart, P., Eironeia. La figuracion irénica en el discurso

literario moderno, Barcelona, Quaderns Crema, 1994. |
i " |

(Contintia)

E B B}

| Estudio de la

ironfa verbal
desde la
pragmatica

Concepto
' de Escalas
\ argumentativas.

| La enunciacién.
\

La co-

Hutcheon, L., “Ironfa, satira, parodia. Una
aproximacién pragmatica a la ironia” en Florencia,
Maria Christen et alia, De la ironia a lo grotesco (en algunos
textos literarios hispanoamericanos), trad. Pilar Hernandez
Cobos, México, Universidad Auténoma Metropolitana,
1992.

Ducrot, O., El decir y lo dicho. Polifonia de la enunciacién,
| col. Comunicacién, 24, Barcelona, Paidés, 1986.
i i
Benveniste, E., “El aparato formal de la enunciaciéon”
en Problemas de lingiifstica general, tomo 1l, México, Siglo
XXI, pp- 82 a 93, 1991.
Kerbrat-Orecchioni, C., La enunciacion de la subjetividad en
el discurso, trad. Gladis Anfora y Emma Georges, Buenos
Aires, Hachette, 1980.

Koike, D., A., “La co-construccién del significado en

construccién en el espafiol: elementos pragmaticos de la interaccion

discurso.

dialégica” en La co-construccidn en el espafiol de las

' Américas. Acercamientos discursivos, Koike, Dale April (Ed.)
Toronto: Legas, pp.11-24, 2003.

' Durboraw C. A. y L. Rodriguez A., “La Co-construccién

' del significado de la nocién crisis en el didlogo de
entrevistas de El Habla de Monterrey” en La co-construccion

' en el espariol de las Américas. Acercamientos discursivos, Koike, l

' Dale April (Ed.) Toronto, Legas, pp.71-111, 2003.

METODOLOGIA

1. Las actividades del docente consisten en:

a) Proponer las interrogantes acerca del objeto de estudio.

b) Asignar las cuotas de lectura e investigacion, asi como la aplica- -

cién de los conceptos y posturas implicados en la resolucién de
los cuestionamientos planteados.
¢) La revisién y el monitoreo de los avances en la aplicacién de
tales herramientas teérico-metodolégicas por los alumnos.
d) La solucién de los problemas planteados para la construccion
del reporte final del curso.
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e) Asimismo, fomentar la discusién, revision colectiva del trabajo

grupal e integracién de la retroalimentacién que de ella se ob-
tenga. -

2. Las actividades del grupo se refieren a:

a) Asistir puntualmente a las sesiones programadas.

b) Cumplir con las cuotas de lectura y trabajo asignados por el
profesor.

¢) Investigar en las fuentes recomendadas y otras para la solucién
de los problemas generados por su objeto de estudio.

d) Cumplir con la participacién en clase, exponiendo sus avances
y dudas para recibir retroalimentacién.

e) Entregar por escrito su trabajo cuando se le requiera.

f) Entregar un reporte final de la investigacién que le sea sefalada.

Recursos: Los recursos de que echard mano el docente se refie-
ren a: textos orales diversos (en este caso, entrevistas), sus audios y sus
:r;1|1slltergci011§s; i'gua]mente puede revisar; si asi lo desea textos visua-
l;sir(:t:zrf::-os; bibliografia indicada; equipo de cémputo; bisquedas en

Técnicas de aprendizaje: es posible acudir a técnicas como investi-
gacién documental, trabajo de campo, interrogatorio, lluvia de ideas
panelgs integrados por los alumnos, exposicion y debate. ’

Tiempo estimado: el tiempo considerado para aplicar esta propues-
ta es de ocho sesiones de dos horas de duracién cada uno, es decir, 16
horas de clase con frecuencia de una sesién por semana. , ,

Eval.uacuin: La evaluacién se obtiene de las actividades del alum-
no relacionadas con:

1. La investigaci6n bibliografica.

2. La presentacion de sus avances del andlisis del corpus oral/
visual/escrito.

3. La participacién en las actividades de clase;
4. La entrega del reporte final.

Ponderacion:
1. Participacién en las actividades de clase 15 %.
2. Presentacion de avances 35 %.
3. Reporte final de la investigacién 50 %.
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Recomendaciones: Es importante que el alumno se documente
sobre la modalidad de discurso que estudiard, asi como la variedad de
registro a que pertenece, pues ello le habilitard para discriminar las ca-
racteristicas inherentes al corpus y le facilitard su examen. Igualmente,
es recomendable asignar a los estudiantes discursos breves, por la mi-
nuciosidad que implica esta clase de andlisis, de esta manera efectua-
ran un estudio a profundidad y tendran la oportunidad de otorgar a la
discusion tedrica el espacio que le corresponde en clase.

Por otra parte, el monitoreo colectivo e individual que efectie el
profesor, serd de gran importancia para establecer los acuerdos metodo-
l6gicos convenientes para la consecucién de la meta prevista. Es con-
veniente no desalentar a los alumnos si sus aproximaciones no son lo
puntuales que deberian, en cambio, tales casos ofrecen la oportunidad
de proponer al estudiante vias, conceptos o posturas tedricas alternati-
vas para que prosiga su trabajo.
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Bl aprendizaje de |a lengua y & forialecimientn de k3 conflarza
y seguridad del educando para ullizar con exito 13 expresion
oral, son tareas que ocupan a los docenies de cualquier
nivel educathee, en virad de |3 irascendenclia que Impllca
&l desempedio Inglisiico para |a vida académica, laboral y
cofdlana de |as personas.

En este Iam se propone e estudio del habla oral como una
hesramienta que habillte al @umnNo para & conocimienio
¥ dominio compieics de U Insnumenio de comunicacion,
que es el lenguale. La aubora presenta una investigacion
realizada por profesones de lengua matema y espafiol como
lengua exfranjera, acerca Oe 136 esuchras del habla oral
¥ 5u aplicacion a ka ensefianza del espalflol en 3 educacion
ELPETION.

El estucio abomta las pecullanidades del habia ol de
de [a pobilacion, taies como k3 adecuacion al comtesto,
las estrategias Inglisticas, 135 vanedaces dalectaies, 10s
elementos relnicos, I3 coherencia Infomativa, |3 coheshon
bextual, los aspectns sintichcos y momsiogicos, e kadco,
la fonética y 3 orografia. De dicho analiss s dervan
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