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INTRODUCCION

la educaciofi es un proceso especificamente humano, a la vez que
es el proceso humanizador por excelencia. Por el hombre permane.
ce por tiempo mis prolongado en un estado de campleta dependen--
cia de otros hombres para su aprendizaje, casi todo lo aprende--
pPOr contacto con otros y la herramienta indispensable para lo---
grarlo es el lenguaje.

la realidad la construimos socialmente mediante percepcicnes y -
significados, por lo tanto la edu-acién juega un papel determi--
nante en el ser humano. El hecho de que el lenguaje sea un meca-
nismo vital en la socializacidn del individuo y el que éste dis-
ponga en su estructura bioldgica de los elementos necesarios pa-
ra su adquisicidn, nos conduce a no apreciar en su debida dimen-

sidn, la importancia real que desempefia en toda actividad humana.

El més minimo andlisis que hagamos de €1, nos hace caer en la -~
cuenta de que a pesar de estar inmerscs en el mar de signos del-
lenguaje, muchas veces o la mayoria de ellas, desconocemcs su -
verdadero contenido. El pronunciar las palabras no es ninguna ga
rantia de conocer las situaciones que las rodean ni el valor que

de ellas se desprenden.

Esto no quiere decir, que estamos usando mal las palabras y que-
no debemos pronunciarlas; sino que lo estamos haciendo de un mo-
do intuitivo. Es decir, en si esa palabra llegari a su cbjetivo-
o solamente se quedard en el aire. Ahora bien, qué grado de in--
tuicidn estamos usando, seria una pregunta interesante que val--
dria la pena responder.



Claro que no hay duda que el aprendizaje depende en gran medida del
buen puente que se establezca entre maestro y alumo, que los dos -
tengan claro los eslabones que se utilizan en su construccidn para-
llegar a un acuerdo definido y perdurable para que el alumo forta-
lezca los eslabones y pueda a su vez, ser un habil constructor de--
esos puentes tan necesarios en cualquier sociedad, y muy paI*t::i.c‘..ﬂ.a::_1
mente, en esta sociedad moderma y tecnificada.

Si el éxito de un aprendizaje depende en gran parte del buen enten-
dimiento, es decir, de la estructuracidén de ese puente, ¢ Qué po——-
driamos decir del aprendizaje y alin mis de qQuien aprende ?, ¢ cOmo~
se sentird al ver roto ese puente, unica forma de llegar hasta su -
maestro ? . Claro que estamos de acuerdo en que se presentarén dife
rentes clases de problemas, tanto en la ensefianza como en el que -=-
aprende. '

El maestro puede acudir a los cursos y textos que hablen sobre este
problema, sin embargo tanto el maestro como el alumo necesitardn -
obrar de tal forma, que sus palabras no queden inmersar en un mar -
de incertidumbre y salgan del aula sin haber tenido un verdaderc en
tendimiento,. 0 quiza sin saber si el uno se hizo entender, y el ---
otro entendid el mensaje de aquel.

Se ha pues formado una estructure llena de diferentes clases de ba-
rreras, que la sociedad , la técnica y el consum se han encargado-
de formar alrededor de cada uno, impidiendo que sus signos salgan y
logren un entendimierto, un campafierismo, una familiaridad adecuada
qQue ayude a romper la barrera que se ha formado.

Ante un clmulo tan grende de estimulos de todas clases entre los que
de origen artificial, se caracterizan por la rapidez de su inciden--

cia y por el cambio que introducen en el contenido del ctdigo de las

nuevas generaciones de la era de la imagen, el lenguaje se ha visto-
fuertemente influenciado con reaccicnes perceptivas que no se dan en

el adulto.
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Este por supuesto ha dado origen a una rupturda en la commicacién
entre los jdvenes y los adultos, que rechaza el cbdigo del adulto
en su imagen de codificacion de sonidos.

Esto ha dado como resultado esa gran desubicacidn del estudiante-
en la escuela tradicional, como lo menciona Mcluhan: "El nifio de-
hoy esta creciendo absurdo porque vive en dos mundos y ninguno de
ellos le impulsa a crecer". Por esto debemos pensar que el joven
que se sienta en los bancos de la escuela ya no es aquel nifio ti-
mido de principios de siglo, cuya visidn apenas si sobrepasa los-
horizontes de su barrio, los estudiantes de hoy son ciudadanos —-
del mundo.

Este estudio da a conocer, en la primera parte, Origen del Lengua
je, seguido por el capitulo Hacia una Sociologia del Lenguaje, pa
ra mostrar el largo laberinto que ha recorrido nuestra lengua a--
través del tiempo con todas las penalidades de las sociedades hu-
manas que le ha tocado enfrentar.

El lector se encontrard con los dos capitulos siguientes que mos-
trarén la estmucturacién linguistica del pensamiento y su confor-
macidn camo eddigo linguistico en la mente humana.

La Segunda Parte es un trabajo de campo que trata de mostrar la-

realidad del mensaje en el aula.

Queremos poner en sus manos este trabajo, que tiene camo fin des-
pertar el interés por un acercamiento y entendimiento entre los -

encargados de la dificil tarea de la educacidn.

12



No ha sido nuestra pretencidn dar a conocer nimeros y datos, sino ex-
periencias cotidianas, para que despierten nuestro interes por volver

a reconstruir un mundo real, en el cual los adultos del futuro puedan
caminar sin temor a perderse.

Ojala y este sea el inicio de una investigacidn que despierte la cons

clencia de los que caminamos en la dificil tarea de dar a conocer el-
mndo a la juventud.
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"los 1imites de mi Lenguaje
significan los limites de mi
mundo. Yo soy mi mundo"

LUDWIN WITTGENSTEIN

PRTMERA PARTE



CAPTTULO I

ORIGEN Y EVOLUCION DEL LENGUAJE Y PENSAMIENTO



ORIGEN Y EVOLUCION DEL LENGUAJE Y PENSAMIENTO

El lenguaje y pensamiento son formas que exclusivamente pertenecen
al hambre, €se hambre que ha sido dotado de inteligencia, capaz de
razonar 10 que le refleja la realidad que lo rodeaj; por lo tanto,-
aparecen y viven en el hombre como procesos cambiantes a su reali-
dad. Es decir, son totalidades dindmicas que ocurren en el tiempo,
y se relacionan con todos los otros circulos temporales que rodean
la historia y que sitlian al ser humano como un complejo lleno de -
innumerables y al mismo tiempo , diferentes actitudes bastas de —-
cultura, estética, efectividad, psicologia, politica y todas las -
manifestaciones de las Ciencias que a su vez, traen minicamplejida
des.

El pensamiento y el lenguaje se aferran en todas las manifestacio-
nes humanas, dado el reflejo de la realidad, revelando asi un soni

do completo de experiencias que han vuelto al mismo hambre con un
valor para cada cosa.

No hay en el mundo, un algo 0 un objeto que no haya reflejado expe
riencias, haciéndolo consistentemente abstracto como signo repre—-
sentativo de una realidad, que el pensamiento recoge y lo guarda;-
como tampoco hay una idea dada por el signo reflejado que no pueda
ser levantada camo imagen vivida por el lenguaje,

"o que tiene de caracteristico y especial el lenguaje humano, no-
esta en el sonido, sino en el bagaje especialisimo que llevan en -

el cerebro los seres humanos en sus papeles de hablante y oyente''.
(1.

De cualquier forma, el pensamiento capaz de almacenar todo reflejo
de la realidad y el lenguaje capaz de representarla, en sus rela--
ciones que rodean la histaoria y la realidad, preocupan cada vez --
mi3s a las Ciencias que se ocupan de su estudio.



F1 encargarse del estudio del pensamiento y del lenguaje, incluye
problemas de origen de ambos, en la formacién de estudios especia
les de cammicacidn y representacidon de la realidad tan cambiante
para el hombre. Este estudio de las relaciones entre pensamiento-
y lenguaje, y su funcionamiento indisoluble; podria persitir la-
transformacidn de la capacidad pensante y razonable del honbre, y
en consecuencia de la realidad y su ambito.

Hasta el siglo XIX, el pensamiento del Cientifico, no permitia a-
dentrarse correctamente en la historia de la formacién del lengua

je, debido a la falta de datos que le permitieran este acercamien
to.

Esto trajo caomo consecuencia, el surgimiento de un sinn{mero de -
teorias que intentaron dilucidar el problema através de postula-
dos y procedimientos especulativos.

con la exigencia de la comprobacibn de los fendmenos humanos, las
Ciencias Sociales se ven posibilitadas para manejar procedimien—-

tos de laboratorios y de campo para la demostracién de sus hipOte
sis.

A esto debemos agregar el adelanto técnico manifestado por la in-
vestigacidn y divulgacion de aparatos especiales, que en el orden
de las investigaciones ya sea de la Linguistica o de la Ciencia -
encargada, han ayudado a los estudiosos a establecer las relacio-
nes correctas entre los diferentes aspectos de las diversas y con
trovertidas Ciencias.

(I). Bockett, F. Charles, Curso de Lingulstica Moderna.
Edit. Budeba. Buenos Aires, 1973, OP.Cit. P, 100
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Asi en el caso del estudio del origen del lenguaje y pensamiento
se reunieron criterios: bioldgicos, psicoldgicos, filoséficos, -

sociologicos, filoldgicos, antropoldgicos y de otras Ciencias a-
fines.

Pero de cualquier manera el crigen del lenguaje y su funcidn en -

la formacidon del pensamiento y su su evolucidén, se han visto ro-—-

deados de serias dificultades, por el solo hecho de que las cau--

sas y factores determinantes de la aparicidn del lenguaje, dejan-

entrever importantes fases que no se han llegado a dilucidar; ade

mds no existen documentos fisicos, hist@ricos o sociales que fa
ciliten su estudio.

Algunas de las teorias expresan que las palabras nacieron por imi
tacion que hacia el hombre de los ruidos es decir, por la onomato

peya, simbolo aclstico de los ebjetos que producen ruidos natura-
les.

Otras mencionan que el lenguaje nacid de los sonidos emitidos es-

pantosamente por el hombre, para expresar los contenidos emociona
les.

Vale la pena sefialar que estas teorias llegaron a especulaciones—-
discursivas que se relacionaban con intereses metafisicos o filosd
ficos u otros tipos de pensamientos idealistas relacionando todo -
tipo de manifestacidn en comportamiento gregario; y que para la --
conservacién del grupo, manejaban algunos elementos de commica---
cidn elemental, como en el caso de alguncs estudiosos mencionan -~
los inteligentes delfines.

También es importante, destacar que las teorias formuladas en el -
sentido especulativo, dada la falta de pruebas metafisicas o histd
ricas; contradicen la seguridad y tradicién Biblica, acerca del---
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origen del lenguaje en la creacién y su desprendimiento de las di-
ferentes lenguas en la Torre de Babel, (2) formando el carmbio de so
nido en las diferentes lenguas. (3) los sabios revelan un interés—
por desprender estos fendmenos del marco escolistico del conocimien
to humano.

No queremos dejar sin aclarar, que el hombre ha ido cambiando y dan
do efectos sonoros a aquellos fendmenos que le producian cierta im
presidn,que estaban relacionados con sonidos naturales que le causa
ban un efecto psicoldgico, dando camo resultado una representacidn-
de sonido que conlleva la imagen de esa experiencia.

La acumalacidn de estas experiencias desembocd, aunque de manera —-
lenta, en una forma clara y estructurada de lenguaje.

L. Heyer escribid que: "El cardcter distintivo del lenguaje humano,
consiste precisamente en que el cbjeto es designado por un sonido--
que lo recuerda exclusivamente a €1. la lengua ayuda a distinguir -
el objeto visible no por el sentimiento que despierta en nosotros,-
ni en la medida en que el objeto visible infunda miedo o resulte a-
trayente, cause dolor o produzca satisfaccién; sino, por sus carac-
teres visibles". (4) Ademds, William P. Alson agrefa.que: "El nivel
fundamental esti constituido por las palabras que adquieren su sig-
nificado a partir de su asociacidn con elementos que puedan experi-

mentarse directamente.

Algunas de las palabras adquieren su significadc a partir de la ex-
periencia més directamente que otras; pero en cualquier caso, direc
tamente o indirectamente, la experiencia es la fuente del significa
do para todas las palabras. (5)

(2) Gen.11:1
(3) Gen. 11:6,7

(4) Spirkin, A. G, Origen del lenguaje y su papel en la formacidn
del pensamiento. Edit. Grijalbo.Méx, 1966 P.31
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CAUSA

EFECTO

ruido natural

(1luvia, animales)

CAUSA

imitacién

(plaf, guau)

EFECTO

emocion

(hambre, miedo)

expresion  _
(hay, uf, ch, uy)

20

APARICION
DE UNA
NUEVA
PALABRA

Es interesante destacar que en este esquema, anotamos un procesoc

de conocimiento del lenguaje, manifestando asi la imitacién.

Veremos mas adelante, este fendmeno que exige un camportamiento-

cognositivo y de razocinio lo cual ya relaciona pensamiento y-

lenguaje en unidad.

También podemos notar en el esguema, el ciclo de una conducta de
razdn y conocimiento, vdlida para todos los seres humanos del —-

planeta. Cualquier sensacidén o emocién, queda grabada en el pen—

samiento como un Signo, gue al ser representada por el lenguaje
en el momento de revivir la imagen por medio del sonido o de so-
nidos, serdn entendibles para otro hombre.

(5) Alson, P. William. Filosofia del Lenguaje. Edit. Alianza

Universidad. Madrid, 1974. P. 103



Desajuste de la __
unidad organica unidad organica

Satisfaccidn alimentaria —- jambre ---— necesidad alimentaria

En este segundo esquema, notamos el ciclo de acamodacidn de --

una reaccion valida para todos los seres organicos que viven-
en el planeta.

Estos organismos, para poder subsistirj; ingresan en el inevita-
ble ciclo vital denominado por las Ciencias Bioldgicas, Cadena~
Alimentaria. Plantas, animales y seres humanos, deben alimentar
se para su subsistencia, sabiendo qQue 5i uno de esos eslabones,
se rompen, la unidad orginica mis proxima tendra que enfrentar
se al problema de la muerte.

Este esquema nos muestra que la interaccidn de 1los factores de-
terminantes para todo tipo de organismo viviente, hay sin embar
go, un factor diferencial entre el hombre y los otros organis--

mos, este es el lenguaje y el pensamiento que es un producto de
un conocimiento y un razonamiento.

In el caso de los seres que involucran el mundo boté@nico, 1a ne
cesidad alimentaria no puede manifestarse por expresiones acis-
ticas; puesto que en €se mundo, Sus compomentes no poseen Orga-
nos capaces de emitir sonidos; pero en el caso del animal, y de

el ser humanc, la estructura puede ir acompafiada de sonidos y -
expresiones articuladas.

o - r'eacanodaC;én de la
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Dado esto, Alberto Espejo dice: "Al confinmnar los investigadores
la existencia de sefiales, tanto sonoras como motoras; ven en és-
tas, el medio suficiente para enfrentarse a la concepcidn reli--
giosa e idealista del origen y funcionamiento del lenguaje. (B6).
Como las sefiales Spirkin, en el Origen del lenguaje y su papel -
en la formacidn del pensamiento”. "las sefidles sonoras empezaran
a emitirse camo resultado de 1la interinfluencia, qQue existe en-
tre el organismo animal y el medic circundante, ante todo entre
ese y 1los demis representantes del mundo animal™. (7) Pero a és-
tos los diferencia alin en este estado, la razdn.

En uno de sus aportes, Rosseau en su libro: Ensayo sobre el Ori-
gen de las Lenguas, dice: "los animales tienen para la comunica-
cidn una organizacidn mas que suficiente pero nunca hacen uso de
ella, lo gque me parece una diferencia muy caracteristica.

No me cabe la menor duda de que los animales que ‘trabajan y vi~-
ven en comunidad, los castores, las hormigas, las abejas tienen-
una lengua natural para comunicarse entre si.También hay motivo-
para creer que la lengua de los castores y la de las honmigas --
consisten en el gesto y habla sclamente a los ojos.

Sea cual fuere, dado que todas estas lenguas son naturales, no--
pueden ser adquiridas; los animales que las hablan las poseen al
nacer, todos las poseen y en todas partes en la misma forma, no-

la cambian ni hacen el mas minimo progreso.

La lengua convencional sdlo pertenece al hombre y por eso éste ha
ce progresos, ya sea para bien o para mal, al contrario de los --
animales. Esta Gnica distincidn parece llevarnos lejos. Algunos -

pretenden explicarla por la diferencia de los organos. *

(*) Rosseau, J. J. Insayo sobre el Origen de las Lenguas.
Edit. Calden. Buenocs Aires, 1970. O.P. P 45.
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Podemos destacar algunos datos en los que se origina el lenguaje,
a esto, llamaremos prehistoria natural del lenguaje camo lo llama
Hockett. Son de sefialar las premisas biolbgicas y conclusiones ob
jetivas en el momento histOrico en que los harbres descubren que-
para una buena relacidn entre sus comunidades, es imprescindible-

comunicarse entre si.

Es posible considerar éste el momento culminante para la habili--
dad natural social de vinculacitn entre imagen y sonido que ini-
ciard una revolucién en el lenguaje, que no tendrd punto de llega
da.

la historia de la unidad pensamiento, camo reflejo condicionado -
por la experiencia, y el lenguaje camo reproductor aclistico de --
esa imagen, es la historia de la comunicacidn. Mientras haya esta
estructura vital para un viviente, su mayor necesidad sera la de-

comunicarse.

Esta evolucidn interminable, desde sus camienzos hasta nuestros -
dias, pasa por diferentes estados de cambios como muestran docu--
mentos escritos que lo prueban, revelando distintas formas de ex
presar la realidad en su momento histOrico.

Casi todo tipo de articulacibn que se sabe funciona en una lengua
aparece también en otras, sin ninguna correlacidn geografica sig-

nificativa.

(6) Espejo, Alberto. Pensamiento lenguaje y Realidad.
Edit. Anuies. Mexico 1975, P.48

(7) Spirkin A. 6. Origen del Lenguaje y su Papel en la Formacidn

del Pensamiento. Edit. Grijalbo.
México, 1966
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los sistemas fonoldgicos muestran una variedad mucho menor que la
podria ficilmente inventar cualquier linguista. “"Tanta uniformi--
dad excluye que haya habido invencién independiente en dos o mis-
partes del mundo, los desarrollos fundamentales deben haberse pro
ducido una vez , y difundido luego". (8B)

Asi durante mucho tiempo, desde Darwin y bajo el predominio de la
filosofia positivista, los estudiosos de los fenGmenos bicldgicos

insistieron en estas teorias de evolucidn antropormoformista de -
los animales.

De este modo el lenguaje del hombre seria igual al de los anima--
les; como 10 menciona Darwin en la "Expresidn de las emociones en
el hombre y en los animalesv, ya se hubiera establecido una gue--

rra espectacular entre el hombre y los papagayos, para disputar--
la egemonia del dominio sobre la naturaleza". (9)

De todas formas, como lo sabemos, hay nuevas teorias que nacen en
1os Centros Cientificos.

El lenguaje humano se distingue verdaderamente del de los animales
debido a las caracteristicas o propiedades que 1o hacen {inico del-
honbre, esto es un sistema que se ha transformado debido a los ---
drasticos cambios que el mismo hambre ha tenido que enfrentar, —--
pues como lo menciona Charles F. Hockett, "E1 hombre es la (nica--
especie viviente que posee el don de la palabra". (10)

Siempre se tratd de mantener relacidn entre el lenguaje del hambre
con el comportamiento comunicativo que manifiestan otras especies-

no humanas.

(8) Hochett, F. Charles. Curso de Linguistica Moderna.
Edit. Budeba. Buenos Aires. 1973

(9) Espejo, Alberto. Pensamiento lenguaje y Realidad.
Edit. Anuies. México, 1975. P. 50
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Asi la abeja reina de la que muchos Cientificos se valen para ejem-
plificar esta relacién, ejecuta la danza y el macho entiende el sig

nificado de esa danza, pero esto pertenece puramente al instinto.

Las convenciones seminticas que se han establecido en ella atra
vés de sus genes, no han necesitado ningin tipo de aprendizaje y
ellas no pueden establecer comunicacién sobre nada que no sea -
la direccidn y la distancia de un lugar respecto a la colmena o-

del enjambre, y si 1o hacen; es por medio de otro sistema igual-
mente reducido.

Nada nos conduce poner de manifiesto por justificada que este --
esa teoria, la diferencia entre el lenguaje humano y cualguier -
sistema de comunicacidn, sino nos preocupamos por adentrarnos y-

saber cuales pueden ser las causas de esa gran diferencia.

Una de las propiedades que marca la diferencia es la caracteristi
ca del pensamiento de asociar cosas y Situaciones, razones y emno-

ciones del entornoc y los lazos asociativos con los que se desarro
11la el hombre.

Las relaciones seminticas basicas del cddigo de un hombre-----—-—

-~ - "

son tan marcadas, que no hay ninguna similitud entre el sonido de
perro en francés, inglés o espafiol.

Sin embargo, la apariencia, el sonido, el olor a perro, aparecen-
en el pensamiento humano y puede describirse en el lenguaje de so
nido diferente la misma imagen de perro.

Asi el sistema vocal-auditivo de los mamiferos, como el caso de—-
los gibones, es capaz de emanar gritos, pero estos no llevan nin-
gin razonamiento, sino que son el resultado de una necesidad bio-

16gica o natural de la supervivencia, dado un peligro.



Fl honbre hizo el lenguaje cada vez mas rico y flexible a causa-

de sus muchas variedades y asociaciones de que fue participando.

El constante cruce entre emisiones generd un repertario mas —-—--
grande, sin duda estas emisiones deblan ser distintas unas de o-
tras en su configuracidn ac@stica, debido al problema o experien
cia a que el horbre se enfrentaba o al grupo al que pertenecia;-
pero el espacio aclistico, se fue ocupando cada vez con mayor ni-
mero de variaciones de la misma imagen y llegaron a hacerse tan-
semejantes unas de otras, que solamente las distinguia el hombre
que pertenecla a determinado grupo..

Podemos decir, camno lo menciona Hockett, gue el cambio de origen
de muchas lenguas y especialmente el de nuestro espaficl, se ini-

cia en el siglo 218 A. C., cuando los Escipiones desembarcan en

Ampurias.

En el siglo XIX A. C. son dominados los Cantabros y Astones; dan
do como resultado el proceso de Romanizacidn de Espafia por obra-
de los Romanos, éstos impusleron su lengua: el latin. La lengua

que hablaban fue desapareciendo dejando algunos razgos permanen
tes en la nueva lengua.

Luego en el siglo V, se produjeron acontecimientos de suma impor

tancia. las invasiones Germanicas que acabaron.con el Imperio Ro
mano.

Luego vinieron los Vandalos, Suevos, Alanos Visigodos. Todo esto

dio raiz a la diferenciacidén linguistica y sobre todo fonologi-
ca.
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En el 711 llegan a Espafia los Arabes, éstos imponen su dialecto
no hay una terminologia bien establecida, que sirva para desig-
nar los distintos periodos que sufrid el Espafiol, podemos utili
zar el término de pre-espafiol. Luego en el siglo XIV Espafiol Me
dieval o antiguo, y desde el siglo XV hasta el siglo XVII. Espa
fiol Clésico; y finalmente desde el siglo XVIII, hasta el presen
te, Espafiol Moderno.

Sabemos pues,que toda mutacidn, como tenemos estos ejemplos de
sus {i1timos cambios fueron dindose a través del tiempo.

Figo Higo
curar cuidar
auze suerte
eguada igualada
cabeca cabeza
luntar juntar

De tal forma, que esta transformacidn y evolucidn lo llevd a --

cambios alin mayores con el avance de la Ciencia.

Las palabras en el Espafiol antiguo camo en el moderno, fueron--
sufriendo una mutacion brillante y afortunada que perdurd hasta
nuestra época. las palabras se empezaron a escuchar con mas fre
cuencia, debido al cambio en la técnica y desarrollo de la Cien

cia que hicieron bien caracteristicas sus diferencias.

Aunque brillante y novedosa esta evolucidn no necesitd de millo
nes de afios, sino de necesidades que emanaba el mismo hormbre de
bido al paso de los afos. Colin Cherry distingue "Nitidamente -
entre el lenguaje el cual se desarrolla a traves del tiemo y-~
los ¢ddigos que son inventados para algln propdsito especifico
y sigue reglas explicitas" (10)
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Para Hockett, el inicio del lenguaje no se lleva en pocos &fios,
sino que necesitd millones de afios para evolucionar. Pero mas --
que evolucionar, para conformarse al decir que: "Es posible supo
ner que nuestros antepasados de hace un milldn de afios tenian un
verdadero lenguaje, entonces esto es lo bastante antiguo como pa
ra haber desempefiado un papel en los cambios evolutives genética

mente controlados de 1o que hoy llamamos los drganos de la pala-
bra”. (11)

Esta teoria es lo bastante contraria con la de la Autora Elena -
White, al mencionar que al hacer un analisis cronologico median-
te los datos registrados en la S. Biblia, la tierra tiene alrede

dor de seis mil anos desde Su creacion.

Por otro lado, segin la nota gque Jhon B. Carrol, hace en la in--
troduccion del libro: lenguaje Pensamiento y Realidad, a Benja—-
min Whorf dice: "las lecturas de Whorf le indujeron a pensar que

la 1llave que permitiria explicar la aparente discrepancia entre-
los datos Biblicos y Cientificos sobre la Cosmogonia y la Evolu-
*cibn, se podia encontrar en un penetrante exégesis linguistica -

del Antiguo Testamento; por esta Unica razdn se dedicod al estu--
dio del Hebreo desde 1924". (12)

Fabre D'0Olivet, un Dramaturgo; en su Obra la lanpue Hibraique,--
segln &1, cada letra de este alfabeto contiene un significado in
herente y que muchos significados ocultos del origen de la len—-

gua, podrian ser esclarecidos mediante un analisis de la ralz --
trilateral hebrea.
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Terminaremos con las palabras de Stuart Chase, que nos dice que:
" No existe una combinacidon metafisica del pensamiento y lengua-
je universal, las personas no hablan lenguas diferentes, ven el-

cosmos de un modo diferente, y lo evallan de otra forma, a veces
sin gran diferencia, otras con mucha". (13)

Quiza para nosotros como educadores no tenga importancia el ori-

gen del lenguaje, ni es de nuestro interés investigarlo ahora.

La importancia del lenguaje como estructura generadora de una--
realidad sincronica y diacrdnica que vivimos en este mundo, es-
de vital importancia; pues por mucho estudio que hagamos del --
origen del lenguaje y pensamiento, no lograremos encontrar el -
elemento clave que se ha roto en nuestro sistema y que ha hecho

que los elementos de la comunicaciOn en la escuela no tengan u-
na misma realidad.

Quizé muchos investigadores de la educacidn se han quedado en -
teorias llenas de palabras vacias qué no hacen sino llenar li--
bros de definiciones que en nada ayudan al problema del entendi
miento real de los dignificados del mundo que gira a un paso —-
agigantado. El problema no es entenderloc de acuerdo a nuestras-
reglas y criterios, sino en ponerlos al nivel de los demds y --

entenderlo con los demas; para caminar asi a un solo ritmo sin-
contratiempos.

(10) Crerry Colin. Op Cit. P. 8

(11) Forkett F. Charles. Curso de Linguistica Moderna.

Edit. BPudeba. Buenos Aires, 1973. P. 574

(12) Irtro2uccidn de John Carrol a Benjamin Whorf en el libro:
lerguaje Pensamiento y Realidad.

(13) Escrito de Stuart Chase, en George Town, Connecticot,
25 de lioviembre de 1953.
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HACTA UNA SOCIOLOGIA DEL LENGUAJE

Podemos decir que las palabras son signos qQue constituyen co-
modamente al objeto, o ideas que lo representan.

Sin embargo, seria equivoco decir que el cardcter representa-
tivo de las palabras las distingue de otros estimilos, asi --
que la palabra silla, no es la silla en si misma, sino un sim
bolo que hace emanar como estimulo todas las referencias que-
se tienen en silla.

Es evidente que ante este estimulo también saldran a flote to
das las huellas psicologicas que han formado esa imagen, sean
buenas o sean malas y el individuo tendrd que enfrentarse an

te esa imagen glstele o no.

De la misma manera la sombra reflejada por el objeto tampoco-
es el cbjeto en si mismo, en ambos casos reaccionamos ante al
go gque representa al objeto.

Con esto podemos decir, que nosotros como humanes conocedores
del lenguaje, reaccionamos ante esos simbolos de acuerde a su
formacion que ellos hayan tenido en cada uno de nosotros. Es-
decir, los simbolos nos hacen reaccionar como lo hacen otras

formas de estlmulo, que actlan sobre nuestros Organos recepto
res.

El descubrimiento de las condiciones en que el individuo reac
cione, ante estlmulos como configuraciones sonoras estables,-
constituyen un canal de entendimiento. Sin estas condiciones-
no podriames arribar a un acuerdo respecto a los objetos que

las palabras representan para otro individuo.



Asi pues los estimulos verbales no aparecen al azar y desorga
nizadamente, las palabras y frases deben estar organizadas y-
deben tener un referente en el cerebro; las palabras no se =--
distinguen de los demds cerebros, porque debemos organizar --

los demas estimulos cobligatoriamente.

El hecho de que digamos casa y no tauch, es el producto de la
estructuracion del lenguaje en la sociedéd', una sociedad que-

ha adoptado una serie de simbolos y de reglas para cambinar--
los.

81 todos coinciden en llamar computadora a la computadora, ya

no disfrutaremos de libertad para designarla con ctro nombre-
que se nos ocurra.

Si un nifioc le 1lama cuco a un perro, €uando se incerte en la-
pequefia sociedad de la escuela, Se verd pronto obligado a 1la
marle perro.

la seleceiton arbitraria de las palabras nos aislan del resto-
de la comunidad, al crecer el nifio, y como adulto intervenir-
en la sociedad moderna y tecnificada, desconociendo una es--—
tructura de simbolos; se vera obligado a aprender los simbo-
los desconocidos, o de lo contrario se verd eh un mundo de es
timulos que no tienen referente para su lengua. Pero esto no-

nos sorprenda, porque el hombre es capaz de emitir y diferen-
ciar muchos sonidos si se lo propone.

Si sblo produjéramos cincuenta sonidos distintos, los utiliza

riamos para hablar sobre miles de cosas diferentes.

Empleando todos los pares que se puedan formar con cincuenta-

sonidos, podemcs enunciar dos mil acertos distintos.
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Dice Miller que el codigo es la configuracién del transmisor de enp-
gias, que puede viajar hasta el receptor, éste invierte el mensaje--
codificado, para darle una forma mis utilizable.

William P. Alston en su libro, Filosofia del lenguaje, dice: "Esta -~
empresa sdlo tendri posibilidad de ponerse en marcha, si considera--
mos que esa accidn linguistica (o imagen linguistica) tiene un signi
ficado. Esto agrega el mismo, se debe a que fundamentalmente, necesi
tamos especificar significados cuando estamos ayudando a alguien a -

adquirir un conocimiento. las especificaciones de significados, pode
mos usarlas cuando nuestro alumno sea capaz de entender esas especi-
ficaciones."la sociedad no esta reconciliada con el lenguaje, €l ~--
lenguaje se ha camplicado o deteriorado, produciendo un universo inh
erente contra un mundo del nific en el que se mezclan el suefio ¥ la -
realidad ". (Francisco G. el lenguaje total. OP. Cit. P. §B).

El lenguaje del hombre se ha vuelto tan complejo, que cualquier errvor
transforma un mensaje en otro, y el receptor no tiene la posibilidad-
de descubrir la apariciton del error; simplemente el mensaje no ha lo-
grado penetrar a su codigo.

Es posible que nunca estemos en condiciones de eliminar las vagueda--
des y hojarasca del lenguaje utilizado.

Cada vez una situacidn exige mayor precisidn que la que puede propor—
cionar el lenguaje conocido. la solucidn habitual es inventar un len-
guaje nuevo, los Cientificos, por ejemplo, elaboran su propia nota---
cidn y utilizan en abundancia lenguajes complicados y desconocidos pa
ra un agricultor.

Muchos de los tecndlogos del lenguaje y otros estudiosos, trataron de
dar un lenguaje comin y descomplicado como por ejemplo; el esperanto-
gin embargo, el mismo fue modificado y resultd dificil de entender y
finalmente fue dejado a un lado.
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Algunos linguistas afirman que la lengua evoluciona con y en la

sociedad y si un honbre no se inserta en ella, quedard fuera de
la misma evolucidn.

A veces las diferencias individuales en la conducta, tienen con
secuencias tan drdsticas, que nos llevan a encasillarmos en —-
nuestro grupo social.

Nuestros escuchas nos tipifican, nos esterectipan, valiéndose -
de 1a impresidn que les producen nuestros simbolos. Cada pala--
bra que lanzamos, es una contrasefia que damos de nosotros mis--

mos, para que los demds se formen una imagen de nosotros.

Esto ha dado como resultado que la experiencia de cada dia, les
confirma a los jovenes que la inmensa mayoria de los adultos --
son pesimos informadores, pues tratando de dar una impresion de
superioridad y conocimiento en las ciencias, y reaccionando ne-
gativamente ante el temor de perder la autoridad, el adulto ——-
utiliza un lenguaje que hace constante referencia a un mundo --
que no es el de ellos. De esta forma se esta produciendo una —-

desarticulacidn del lenguaje en la sociedad.

Todo esto exige que cada hablante que se encuentra en medio de-
un grupe, Sea capaz de ponerse completamente en el lugar de el-

otro, de pensar y sentir lo que el otro piensa y siente. (Jean-
Piaget. Psicologia y Epistemclogia).

Sin esta disposicidn empatica, es muy difficil que pueda estable
cerse ese clima grupal al que hacemos referencia; es una espe
cie de sensibilidad alterocéntrica que exige un gran equilibrio
personal, y una relativa modificacidon de la propia personalidad
ya que el comportamiento empatico no se puede adaptar a volun--
tad segin las necesidades del momento.
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En todo grupo humane hay unos individucs mis empéaticos que otros, la
empatia es la que da valor especial a los significantes, una afirma
cién en boca de un cammicador podrd no significar nada para un re--
ceptor, y por el contrario, esa misma afirmacién cobra significado--
si es dicha por un miembro del grupo mas empatico que el primeroc.

Esta es una realidad objetiva, separable por completo de la realidad
fisica, de la cual se deriva y de la cual también se separa,

Debemos tener en cuenta, que hay en cada uno de nosotros una vida in
terna, reflexiva, que siempre estd referida a 1a realidad fisica en-

que vivimos y a la realidad objetiva que entre todos construimos.

La conformacidn de la realidad fisica, es el sistema que permite reu
nir en un solo puntc de vista lo real y la objetividad cientifica-—-—

construilda.

8610 hacemos Ciencia en la medida que podemos dar sentido a lo apren
dido, o a lo observado fuera de nosctros en una construccion de nues
tra propia estructura que es la imagen de lo que somos y de lo que-

hacemos.

El receptor tiene que captar lo que le rodea atraves de impresiones-
fisicas, todo lo que la sociedad trata de darle, y lo eapta en la me
dida en que pueda tamar todas las impresiones que le motive esa so-

ciedad.

Es evidente la importancia del lenguaje comin para un buen entendi--
miento y estructuracion de la misma sociedad; podemos dedicarnos a--
ensefiar el lenguaje técnico, y seguramente 10 lograremos, pero el =-
punto de apoyo para el aprendizaje, sera el tronco comin de la socie

dad para el que ensefa y para el que aprende.
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la palabra no es un sonido con alguna informacién, sino que implica
una influencia, es decir; un proceso estructurador, por lo tanto, -

todo ser que est& involucrado en esa estructura generadora de infor
macion tiene que ser un agente estructurador.

Debemos recordar que las estructuras pesadas, perennes, dificultan-
la interaccitn y adaptacitn, la tensidn del receptor disminuird si-
logra convertir esa estructura en un sonido que llegue al oido de ~
eSte con afectividad y disposiciOn empatica; por el contrario seran
el obstidculo mds serio para cualquier persona, si van vacios por --

dentro y llenos de suficiencia propia exteriormente.

El rechazo a una persona que quiera estar al frente de un grupo o -
pretender dirigirlo, suele venir por el vaclo de sonidos que apare-
cen ante los demds como una calle sin salida.

la mayoria de la gente se preocupa par el niimero de palabras que re
conoce y emplea; nos estimula para que adquiramos un vocabulario --
mas amplio, nos exhorta a emplear el diccionario con mas frecuencia,
todo  libre o revista que leemos, nos hace sentir disminuidos al--
tropezar con una palabra desconocida; sin embargo, en el recuento -
de ochenta mil palabras de conversacidn telefdnica, se encontraron:
2,240 palabras distintas. Esto indica que hay muchas palabras que -
la sociedad nos obliga a aprender, y sin embargo, nunca pronuncia-
mos y cuando lo hacemos es para un uso diferente.

Sabemos que el hablante debe escucharse asi mismo; es decir, ir --
déndose cuenta de si las palabras dichas son entendibles, conoce su

verdadero valor y estimulan al oyente y al grupo.

El valor que la sociedad ha dado a la palabra ha complicado mas el-
lenguaje, puesto que necesitamos como integrantes, conocer si hay -
una realidad subyacente del lenguaje.
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Debemos tener siempre presente, que el lenguaje es la commnicacidn
lo cual nos permite construir una serie de miniescrituras de la --
realidad relacionadas entre si, y conforme untodo pero al mismo --
tiempo independientes y los elementos que las forman también inde-
pendientes de ellas.

Fuera de nosotros existe una realidad fisica en la que estamos in--
mersos. Construimos la ciencia con esfuerzo de todos, la vamos a---
prendiendo de otros que estructuraron un sistema distinto para que-

surgiera el nuestro.
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PENSAMIENTO LINGUISTICO Y SU FORMACION

El proceso de desarrollo de pensamiento y desarrollo del lenguaje,
no solamente implican estudiar la evolucidn desde un punto diacrdni
co, sino ademds el estudio de su evolucién en el individuo y su for
macidn en €l; o sea el desarrollo de los hébitos linguisticos en su
formacién de estructura linguistica, en su formacidn desde que nace

hasta que muere.

Obviamente el crecimiento del ser organico tiene un limite, una vez
que ha alcanzado la madurez de todos los &rganos y sistemas, estos-
han tenido un desarrollo natural y un nivel de equilibrio que se --

prolongara hasta la muerte. (1)

Fl Epistemblogo Suizo, Jean Piaget; nos ha demostrado através de --
sus largos y variados estudios, que un nivel linguistico determina-

do corresponde a un nivel mental 15gico de un individuo.

Este nivel que tiene un origen y un desarrollo cuyos elementos que-
lo envuelven son las tctalidades estructuradoras de su lengua o es-
tructura generadora del pensamiento. Asl las funciocnes pensamiento-
y lenguaje, se desenvuelven como si fueran una {nica funcidn, de --
tal manera que el honbre desarrolla sus estructuras linguisticas—-—-
que condicionan la estructura psicologica. In ellas Se advierte la-

individualidad y la diferenciacidén de un individuc a otro.

El recién nacido trae un repertoric especificamente humano de ap-
titudes trasmitidas genéticamente, y sdlo su formacidn y estructura
cidn se deberén al ambiente y elementos que lo rodean dando como re
sultado toda una serie de experiencias que le irdn configurando su-

escaso codigo.



Por esto, en un principic no tiene ninguna participacién en la len-
gua ni en ningln otro sistema de comunicacién. Sus reacciones congé
nitas son todas respuestas de 1lanto, pataleo a estimulos como el-—.
hambre, dolor, ruido fuerte y caidas. Mas de inmediato comienza la-
diferenciacién de estimilos y el afinamiento de respuestas; es de——
cir, a medida que llora y su llanto es calmado con un alimento, &1-

ya sabrd que si 1lora, como respuesta logrard calmar el hambre.

A medida que se va completando la estructura anatomica del sistema-
nerviosoc, el comportamiento del bebé presenta secuencias un poco —-

mas campletas.,

Es obvio que las estructuras bicldgicas no dependen en tal grado de
los elementos y ambiente que los rodean camo la linguistica o psico

logica.

Los primeros intentos de comunicacion en los que el nifio participa-
no son linguisticos, son los que se dan en el inevitable roce con -
su madre, aungue esta persona muchas veces no sea su madre biologi-
ca. Fl mamar puede ser congénito, pero buscar el pecho y saber cual
es el contexto que encierra el &xito de la blsqueda, son el resulta

do de un aprendizaje.

Asl el llanto se hace diferenciado para correlacionarse con distin-

tos factores como tener hambre, estar encjado, etc.

la madre aprende su comunicacidn, distinguiendo los diferentes llan-

tos. Todo esto representa las pequefias convenciones o signos de comu

nicacién entre el nifio y la madre, 10s cuales difieren de los signos
linguisticos aln cuando otros autores afirman lo contraric, puesto -

que no son sefiales especializadas.
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Los movimientos que hace el nific cuando busca el pecho, son una se-
fial para la madre de que €l tiene hambre; las sefiales que el nifio -
da y que su madre observa, son puramente arbitrarias. Estas sefiales

no se transmiten sino quando realmente significan algo, el nific 110
ra de hambre solamente cuando tiene hambre; pero cuando sea mas ——-

grande, podrd decir tengo hambre, aim cuando ho l1a tenga.

las primeras sefiales no se basan en un repertorio comin de sefiales—
transmitidas, sino son aquellas que la madre aprende a comprender;-
entonces el desarrollo de la comunicacién del nifio se basa en el --
lento acercamiento por parte del nific y su madre o los adultos, es-
te desarrcllo se va haciendo posible debido a la imitacion que el--
chico comienza a hacer de 1o que oye y ve. '

Toda madre o adulto cree saber cémo comprender el mundo del. chico,-
pero por grande que sea la comprensidn, una sefial o signo del chico

ocupa en su repertorio una determinada posicion funcional y distin-
ta a la que su madre tiene.

Asi el nific se va adentrando cada vez mas a las condiciones de los-
adultos, aprende poco a poco a manifestar sus reacciones, mas con-—-
cretamente mediante balbuceos, pero cada vez mas se ve forzado a --

precisar sus respuestas y adecuarlas mejor a las del adulto,

Bien dice Miller: Los primeros sonidos son sobre todo reflejos, se-
asocian con la respiracion, la deglucidn, el hipo; y no hay sonidos-

especificos vinculados con situaciones particulares, sino hasta que-
mas tarde los aprende. (2)

Todo ello constituye un ajuste del nific a la pequefia comunidad que -
lo rodea, y ese ajuste conlleva todos los elementos culturales, psi-

cologicos que los adultos y el medio que lo envuelve, tengan.



Todo esto le es necesario aunque pueda acarrearle desajustes emocio
nales. El primer sonido vocal que la madre interpreta como una pala
bra, no es para el nific mds que un hecho casual que debido a la res

puesta repetida que recibe, &l wvuelve a repetir.

Miller dice que la evolucidn del habla en el nifio, depende del desa
rrollo de los sistemas anatdmico y neuromuscular, en las primeras -~
etapas del desarrocllo, la vocalizacidn es relativamente fortuita, -
el control de estas vocalizaciones estd supeditado al lento proceso

de acercamiento fisico. (3)

Con el tiempo, la imitacidon reciproca termina por encontrar en el -
campo individual del chico, un repertorio de seflales vocales, que -
parecieran superficialmente algunas emisiones breves de la lengua a
dulta que los adultos oyen y califican tanto en sonido como er sig-

nificado de palabras.

Sabemos que'la propiedad mas importante qué tienen las palabras es-
la de usarse como elementos.para componer, Segun ciertas convencio-

nes gramaticales, mensajes completos". (4)

Podemos decir que dentro del repertorio infantil esta clase de voca
lizaciones no son palabras, sino sefiales muchas veces in analiza-—-
bles. Cada sefial ha sido aprendida como una totalidad o imitacidn-

directa o indirecta de alguna emisidn del lenguaje adulto.

Durante un tiempo, ese repertorio no aumenta sino por imitacion de-
otras emisiones de los adultos; este sistema cerrado contintia sién-
dolc y solamente es ampliado. Asi " Quien observe atentamente la ——

(2) Miller, George. lenguaje y Comumicacion.
Edit. Amorrotu. Buenos Aires, 1874,
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condicitn del nifio recién nacido, tendra pocas razones para su-
poner que esta provisto de abundantes ideas. (John Die Loke).

Con el correr del tiempo el repertorio infantil, no podriamos --
llamarlo todavia c6digo que estructura una lengua. (Ferdinand---
Saussure), puesto que no tiene una imagen linguistica bien preci
sa en su estructura; llega a incluir sefiales que presentan algu-
na semejanza parcial de sonido y significado.

Podriamos decir que el nific emite vocalizacicnes equivalentes pa
ra el codigo del adulto.

Estas estén estructuradas y ademids contienen una determinada en
tonacion. las formas infantiles son hasta este momento sefiales -
rutinarias que no reflejan todavia una experiencia que permitan-

diferenciar. Es asi como el nifio emite un sonido de pa, pa a su
bibertn.

los primeros sonidos del recién nacido, son elementos manifesta-
dos a partir de los cuales se desarrolla el habla, que las voca-
lizaciones sirven como medio de comunicacidn antes que empiece--
el emplec de las palebras propiamente dichas. S6lo hasta mads tar
de tiene 1lugar el acontecimiento decisivo en la adquisicidn del
lenguaje.

Es el momento en que la criatura analogiza para producir una emi
sion equivalente, ésta emision tiene un referente en el que se -
basa. Asi, a los diecisiete meses del nacimiento, llega al esta-
do de diferenciacidn anatdmica que en los demis centros motores-
se puede observar hacia el undécimo mes; los cambios producidos-
en la estructura del habla, la dimensidn y las formas de razonar
se modifican. (George Miller), todo este desarrollo, depende en-

buena parte del medio ambiente y los elementos que le afectan.



La primera creacidn analogica, muy dificilmente se puede observar
o dejar constancia, pero antes de que el nifio acierte la primera-
accidn analdgica que le servird de comunicacidn, seguramente ha -
producido muchas que se apartan y diferencian en gran medida de -
la de los adultos, no obstante podemos darmos cuenta por la emi-—-—

5ién y la 16gica de las emisiones, que ha dado el salto del siste
ma cerrado al abierto.

Podemos decir, que las primeras operaciones analdgicas del nific—-
aparecen en su propia individualidad linguistica, dificil de en--
tender por el habla de los adultos; los contreoles receptores y —-
productivos no marchan a la par.

Tan pronto como una creacion analdgica se ha visto coronada por -
el éxito de ser entendida, se lanza a componer nuevas emisiones;-
el salto suele ser brusco y el nifio puede emitir muchas emisiones
pero en ellas hay falta de estructuracidn y muchas veces sdlo pue
den buscar una reaccidn por parte de los adultos, pero no tiene -
una fuerza en el eslabonamiento del cbdigo, es mera repeticidn de

memoria o compuesta de elementos que desconoce.

Miller, dice que "cuando el nifio emite una palabra o silaba, se-

auto estimula de manera sinética y aclistica.

Este estimulo tiende a producir, con su retorno otra respuesta, y
puesto que la silaba recién pronunciada estd disponible, se repi
te de nuevo, se produce un estimulo con retorno que desencadena -
la misma conducta, el ciclo continlia y el beb& queda atrapado por

su propia voz, hasta que alguna distraccion lo interrumpe".(5).

Es un poco confusa la relacidn que hay entre este proceso y el de
sarrollo de los habitos fonoldgicos, puesto que en el caso de al-
gunos nifics en la etapa pre-linguistica cerrada, tienen ya una es
tructwra fonologica, es decir, aclisticamente entendible; para ---

otros en cambio es posible que los comienzos fonoldgicos vayan --

-~

\
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] espués, en el cambio de cerrado a abierto. Al principio en el sistema
fonoldgico infantil, sblo se podrdn notar muy pocos contrastes de so
nido del sistema adulto, pues sdlo se notan contrastes labiales y --
mas tarde, un poco mis amplios, sin embargo el sistema es cerrado.

Si analizamos el desarrolle fonoldgico entre una etapa y la siguien
te, podemos observar la participacién de contrastes de sonoridad; es
decir, donde antes habia un solo fonema, por ejemplo: /k/ oclusiva--
dorso velar con sonoridad irrelevante, aparecen ahora dos, /k/ sorda
y /g/ sonora; sin embargo, para el nifio la /m/ con sonoridad, la --
/p/ y 1la /b/ son formas que ha aprendido por imitacidn.

Asi Hokett, nos dice que "las emisiones infantiles no son una trans-

formacion rutinaria, fonema por fonema, de las formas adultas"™. (6).

In el cuadro 1, mostramos las etapas sucesivas de desarrolle del ha
bla, en &l hemos recopilado ocho importantes estudios acerca del de-
sarrcollo infantil) lastimosamente estos estudios no fueron realizados
en habla espafiola, ni aqui en México, pero si nos dan una muestra cla
ra del desarrollo del habla infantil,

Sin embargo, serila engafiarnos al decir que existen comienzos fijos en
las etapas de desarrollo del lenguaje, podemos utilizar las palabras-
de un critico, quien nos dice que "los primeros sonidos del recién na
cido son los elementos manifiestos a partir de los cuales se desarro-
1la el habla, que las vocalizaciones sirven como medio de comunica---
cidon antes que empiese el empleo de las palabras propiamente dichas;-
que la comprensidn aparece antes que el uso de 1as palabras, que al--
cabo de un ano el nific normal tiene un repertorio muy limitado de pa-
labras; el desarrollo es lento durante los primeros meses del segundo
ano, pero hacia el fin de dicho afio, Se observa un gran aumento en -
la adquisicidn de vocablos; que las palabras se utilizan por primera-
vez en un sentido general y que su aplicacidn con significados eSpeci

ficos depende de un procesc de desarrollo.
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Que las palabras no aparecen sino hasta despues de transcurrido un
tiempo”. (E Dewen. P. 251).

No podemos suponer un orden exacto en las participaciones sucesi--
vas en el sistema fonolbgico infantil, pues como es 1dgico, varia-
un tanto de unos nifios a otros, claro est@, de manera radical, ---
pues naturalmente esto depende de los. elementos, hibitos y ambien-

te delos adultos que rodean al nifno.

Es también importante destacar que si el nific estd en un ambiente-
hispafo, introducird a su debido tiempo las emisiones de sonori--

dad de las oclusivas.

Pero si crece entre personas que hablan otro dialecto que no tenga

ese contraste, no lo desarvollara.

Veamos ahora los resultados de un estudio scbre la frecuencia con-
que las vocales y consonantes se repiten en los primeros afios de--

vida, éste fue realizado por el Psicologo Irwin.

Aqui podemos notar que los fonemas que se repiten con mids frecuen-
cia son la /m/ y 1a /k/ y que a los seis meses todavia permanecen-
en primer lugar, no sucede lo mismo a los ocho meses, pues de ——--
8.80 % bajaa 2.05 %y la /m/ de 0.21 % sube a 5.21 %.

Podemos notar también que la /d/ que en los primercs dos meses no-
aparece, desde 1los cuatro meses tiene un porcentaje elevado de----

6.46 % a los ocho meses, y 20.48 a los doce meses.

(3) Miller George. Lenguaje y Comunicacicn.
Edit. Amorroutu. Buenos Aires, 1974.

(4) Hockett F. Charles. Curso de Linguistica Moderma.
Edit. Eudeba. Buenos Aires, 1973
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Si analizamos las frecuencias a los treinta meses podemos notar que

el fonema que tiene mis porcentaje es la /d/ con 13.98 % y la /t/--
con 11.98 %,

Sin embargo, cuando se le hizo la prueba a los adultos; la /d/ ha--
bia perdido porcentaje a un 8.28 % teniendo un buen nivel de consis

tencia la /t/ y la /n/ con 11.66 y 11.85 % respectivamente.

Cabe destacar que la /r/ que en los primeros afos no aparece, en el
adulto tiene un porcentaje de 10351 %.

En cuanto a las vocales podemos observar que tienen un porcentaje -
elevado desde 10s primeros meses, pues como Miller mismo dice:

"El lactante muy pequefio emite muchas mas vocales que consonantes".

Las primeras vocales son aquellas que los adultos modulan en la por
cidn anterior de la boca y las vocales que surgen del fondo de la-—-

misma a medida que el nino se desarrolla.

En camblo las consonantes aparecen primero como sonidos pospalares
y velares formados en el fondo de la boca. (7)

No se sabe con exactitud hasta que punto el balbuceoc influye en el-
desarrollo de las palabras, ni en que forma el juego vocal se con--
vierte en los habitos repetitivos; pues muchas veces cuando el nifo
ha producido /1/ o /r/, durante su balbucec infantil, m3s tarde no-

es capaz de pronunciar correctamente estos sonidos en las palabras.

No es facil identificar y experimentar el momento en que aparece la
primera palabra, después de tantos balbuceos, imitacicnes que pro--
porcicnan al nifio modelos de aciertos y recompensas. En pocos afios
el sistema fonolégico infantil llega a tener un gran parecido a el-

de los adultos, aunque algunas diferencias no entran en su sistema-
sino algunos afics mas tarde.
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M. E. Smith, realizd a principios de nuestra década, un estudio scbre
el desarrollo del vocabulario, cabe notar que cuando se realizd este-
estudio, la ciencia no tenia el avance que tiene actualmente y que se
guramente, si a un nifio de nuestra época se le aplicara este estudio,
sus resultados serian muy diferentes debido a la impresidén de distor-
cidn causada por los distintos medios de comunicacién en sus mentes--
pues se ha creado una imagen fantastica en la mente de nuestros Jéve-

nes.

Un estudiante latincamericano pasa sus afios de escolaridad ante 1las -
pantallas, qQuince mil horas ante el video, la televisidn o el cine.--
(Francisco Gutiérrez, el lenguaje Total), asi que nos agrade o no la-
omiprescencia de la imagen en el mundo actual es wna de las caracte-
risticas mas singulares e importantes. Sin embargo veamos que resulta
dos obtuvo Smith.

TomO diez mil palabras de las mis usuales y selecciond una muestra de
203. Luego obtuvo imigenes capaces de inducir al nifio a emplear las -
palabras escogidas. Para el caso de la mitad de las palabras aproxima
damente, si el nific empleaba el término cuando le formulaban pregun--
tas sencillas a cerca de la figura, el examinador usaba la palabra en
una pregunta. Se daba por sabida la palabra si la criatura la utiliza
ba o contestaba correctamente las preguntas que la formulaban.

Fste estudio no nos revela la verdadera amplitud del vocabulario del-
nifio, sin embargo de las aproximaciones del puntaje se dedujo que el-
nific al cumplir un afio sabe tres palabras y al cumplir dos anos, 272,
1 540 cuando cumple tres afios; al cumplir seis afios sabe 2 562. A es-
to anade un estudioso, que de las respuestas verbales de los nifios de

dieciocho meses, sdlo el 26 % eran comprensibles.

Esta cifra eleva al 67 % a los dos afios, al 89 % a los dos anos y me-
dio, al 93 % a los tres afnos y al 99 % a los tres afios y medio.
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Asi que el signo linguistico se va conformando por huellas psicold
gicas, las que conforman la estructura. Es decir, el sistema abier
to en pequefio, pues la imagen linguistica estari conformada por to
da wna gama de experiencias, al principio pocas, luego variadas.

Fn los albores del lenguaje, las primeras palabras llevaran image-
nes poco fuertes, debido a la escasa Huella psicoldgica que haya -
retenido el signo, asi lo demuestran las definiciones verbales que
se obtienen de los nifics. Para ellos un diario es una cosa que Se—
tiene en montones en la calle, con el que mi mami envuelve basura,

es lo que papa lee sentado en el sofa después de comer.

Una vaca es la que come zacate, pero tanmbiién desde muy temprano--
se le dan al nifio explicaciones verbales de formas nuevas, que ha-
ran que su imagen se vaya extructurando a medida que vive esas ex-
periencias, es asi como la mamd le dice: mira Juanito, esc es una-
vaca, es la que nos da leche. Mas adelante ird a la escuela y estu
diard a la vaca anatOmicamente, asi su signo linguistico se veré--

mas fortalecido por estas experiencias.

Las explicaciones son inevitables, si la lengua ha de servir como-

sustituto a la experiencia directa, sin embargo en nuestros dias,- .

como ya 1o mencicnamos, la pantalla aglomera en su cerebro multi--
tud de imigenes que superllenan de experiencias su cOdigo, dando -

asi una imagen mas grande y de accidn directa, evitando la necesi-
dad de explicaciones.

Debemos hacer notar, que determinados signos lingulsticos, son mas
fuertes y llencs de experiencia en unos nifios que en otros, pues -
estan apartados de ciertas pautas que las determinan, Yy qQue dejan-
huellas psicologicas para estructurar esa imagen.
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( McCarhty) lenguaje y Comunicacitn. Pag. 176. Esto indica la inte-
ligibilidad del habla infantil, las fijaciones y problemas, el desa
rrollo lento y defectuoso que se estd dando en los nifios en una ——-—

edad temprana.

Un nifio medio de dos anos pronuncia 80 palabras aproximadamente, en-
el curso de una hora; a 1los cuatro afios pronuncia 400 palabras, sin-
embargo los nifios oscilan micho en uno u otro sentido, por lo que no
podemos precisar un nimero definido, lo que podemos deducir es que -
solo el 20 % de todo ese vocabulario es el mismo que repite vez tras
vez, y cu ando le toca enfrentarse ante una explicacidn que tenga -
que dar, se verd ante una encrucijada y no sabe como y que palabras-

usar .

Piaget dice que el habla egocéntrica se manifiesta debido a la situa
cion del medio y los elementos que le rodean, los mondlogos solita--
rios, segin los datos scbre la conducta verbal de los nifios de seis-
afios, es que un 38 % de sus formulacicnes son egoceéntricas, el 45 %,
respuestas a preguntas. Casi la mitad de las emisiones son egocéntri

cas.

Sabemos que las palabras muchas veceS se iniclaron a formar antes —-
que el nifio empezase a producir los primeros sonidos entendibles por
el oldo adulto. Muchas de las investigaciones realizadas demuestran-
que gran parte de nuestro arsenal de palabras que pronunciamos, --
tienen un gran reflejo en eslos primeros afios de vida. Ya lo decla--
mos anteriormente, que los elementos, el arbiente que los rodea y --
ademads los adultos a su alrededor; son los responsables de este re—-

flejo que se llevara consigo toda la vida.

A este reflejo lo denomina Ferdinand Saussure, huella psicolegica---
Hochett lo menciona asi: "los contextos emocionales de la mas tempra
na participacidn del nific, mucho antes de que empiece a hablar, esta
blecen una pauta importante que son determinantes para la personali-
dad del futuro gdulto." (B).
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Se necesita una buena parte de tiempo para que el nifio vaya acumulan
do experiencias y hacer sblidamente abstractas sus imagenes que con-
formaran su lengua. El desarrollo al pasar los afios y su ampliacidn -
del vocabulario se hace cada vez mas patente, clarc que usara en un--

alto grado un poco nimero de esas palabras, esto es un encierro circu
lar del vocabulario.

Hay muchas medidas e indices posibles para evaluar el desarrollo ver-
bal del nifio, amplitud de vocabulario, extensién de la oracidn, razdn
constante, inteligibilidad del habla, etc. Pero cuin pocas son las me
didas que se {ienen para darle una verdadera consistencia a esa len--
gua y un desarrollo abundante sin temores ni miedos dados por elemen-
tos que produjeron una ruptura en el desarrclle. Bien decia el Autor,
"el nifio enmudece ante el desarrollo de la ciencia". Si bien es cier-

to, la mayor parte de tiempo el nifio se la pasa oyendo largas plati--
cas que no entiende.

Algunos de los métodos de educacién han tratado de hacer algo en cuan
to a este problema, y han incluido en programa actividades que llevan
a un buen desarrolle del lenguaje. Sin embargo, tcdos vuelven a caer-
en el mismo circulo de la parla del maestro. Este debe ocuparse de —-
convertir su lenguaje en algo vivido y claro para que los alumnos que

apenas estan conformando su lengua, construyan una idea verdadera.

Cuando esto ocurre el alumno enmudece, pues en el viaje por las aulas

de su escuela, ve por 1a ventanilla paisajes que en nada motivan su -
interés y menos su aprendizaje.

F1 verdadero maestro hard ver de un modo tal las cosas, que lograra--
que el alumo encuentre sentido, que i ar-zca la interrelacidn, que -

1o haga consciente de un esfuerzo por construir el sentido Ultimo del
mensaje.

54



Asi la imagen se forma por acciones directas e indirectas. Acciones
directas son las obtenidas por la experiencia personalmente; es di-
ferente que a un nifio se le hable del avidn, cuando solamente lo ve
pasar a lo lejos en las mntaﬁas%lo mira en un dibujo jQue a un ni-

= . » -~ - >
fio que viaja en 21 y tenga la experiencla de estar en un aeropuerto.

Entre los cuatro y seis afios el nifio normal ha adquirido buenas abs
tracciones mediante sus experiencias y se podrd decir, que es lin-
guisticamente adulto, controla ya el sistema fonoldgico, con algu--
nas excepciones en algunos nifios, maneja comodamente su nOcleo gra-
matical, conoce y usa el vocabulario basico de su comunidad y el -=

que ha obtenido mediante experiencias fuera de ella.

Claro esta, que desconoce la profundidad de esas imagenes que no -
han sido estructuradas del todo, ademds no tienen un vocabulario nu
meroso, puede suceder que se trabe y confunda cuando procura emitir

discursos largos, por ejemplo: Describir las actividades de una ma-
fiana en la escuela.

Luego scbrepasa los seis afios y es el momento en que muchas expe---

riencias e imagenes las obtienen de contactos con los otros chicos.

Hockett dice: que "el tuétano y las sustancias de muchas lenguas se-

transmiten en gran parte, a través de sucesivas generaciocnes de chi-
cos de cuatro a diez afios. (9).

Asl cantidad de emisiones infantiles y complicaciones de ellos mis-

mos, contribuyen mas a configurar las pautas linguisticas de un in-
dividuo par el resto de su vida.

(8) HockettF. Charles. Curso de Linguistica Moderna.
Edit. Budeba. Buenos Aires, 1973.

(9) Hockett F. Charles. Curso de Linguistica Moderna
Edit. Pudeba. Buenos Aires, 1973.
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El maestro estarda consciente de la elasticidad de las palabras que
emplea y sera cuidadoso de riesgos de confusidn. Es necesario que-
el maestro se detenga a pensar, construir enunciados, regresar a -
lo ya expuesto, para unirlo con lo que sigue, hacer aclaraciones y
corregir si se equivoca. Se trata de sermbrar la semilla que segui-
ra creciendo en la mente del alumno.

El maestro debe recordar que cada alumo hace uso del lenguaje se-
gln lo entiende, de acuerdo a la posibilidad de la lengua y el re-
gistro del léxico; todo esto emmarcado por la norma O variantes --
que Se registran en su mente de acuerdo a su comunidad, su grupo,-
etc. El tiene su habla particular de acuerdo a lo que le refiere -
el sistema. (Eugenio Coseriu). El hombre y su lenguaje. Edit. Gre-
dos. 1977,
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CAPITULO IV

1A CONSTRUCCION DE UN CODIGO LINGUISTICO



CONSTRUCCION DE UN CODIGO LINGUISTICO

Hemos dicho que el cddigo estd formado por experiencias, eéstas son
las huellas psicoldgicas que dan una estructura a la imagen. la -—-
lengua o cbdigo estd formada por muchos signos linguisticos, pero-
a pesar que el individuo estd rodeado por elementos un tanto igua-
les, su experiencia con ellos no es igual, por lo tanto; sus sig--—

nos linguisticos son diferentes en cuanto a estructura psicoldgica.

La influencia que en los Gltimos afios se ha hecho scbre los signos
linguisticos es grande, puesto que cualquier signo que quiere in--
corporarse a la lengua, tendrid que hacerlo por medio de una expe—-
riencia que el individuo tenga, con el objeto; sdlo asi podri ha--

ber una conformacidn de la imagen.

Hay elementos que son faciles ante el cerebro de un individuo, ---
puesto que no hay mucha problematica ante la experiencia a reali--
zar pues la esta viviendo constantemente. Asi es como un nifio que-
esti empezando a andar por el camino del lenguaje, podri percatar-
se que las puertas no solamente son de madera, sino de muchas ---
otras clases de materiales, como vidrio, fierro, material sintéti-
co, ademds que las hay de diferentes tipos; su funcionamiento, su-

servicio, etc.

Todo esto el individuo lo va adquiriendec solamente a traves del -
contacto o de la experiencia directa o indirecta, como lo mencioni
bamos antes. Debemos aclarar que este signo seré en cuanto a expe-
riencia de conformacién linguistica de ese c&digo miy pequefic y -

diferente al de un individuo en el campo que ceonoce la puerta de

madera y algo mds en cuanto a su hechura; es por eso que como 1o -

menciona Miller en su libro lenguaje y Camunicacidn,"el lenguaje

Se empieza a entender pero nunca se termina de hacerlo". (1).

1) Miller Gecrge. lenguaje y Comunicacidn.
Edit. Amorrotu. Buenos Aires. 1974,



Dado que las experiencias de un individuo a otro son diferentes, po-
dremos decir con seguridad que ningln hombre tiene la misma lengua,-
podenos cbservar que hay semejanza en una definicidn de mesa; sin em
bargo, esto sdlo se da en el campo fonético y morfoldgico, pero cuin
lejos estd esa sonoridad aclstica del verdaderc climulo de experien——

cias que cada una de esas perscnas tiene en su c¢ddign o lengua.

Il hombre, desde una perspectiva psicoldgica, desarrolla todas sus -
habilidades para conquistar el inmeso océano de experiencias dadas -
en diferentes ambilos, ya sean intensionadas o no, como en el caso -

de aquel que simplemente las aprende por el enfrentarse a su propia-
subsistencia.

Hay corrientes que sostienene que el aprendizaje del lenguaje se de-
sarrolla por medio de los estimulos y las respuestas; algunas de es-

tas asociaciones, se refuerzan hasta que terminan por ser olvidadas,
aprendiendo asi a diferenciarlas de las demas.

Otras reciben esfuerzos muy débiles y en consecuencia continfian sien
do débiles y otras se olvidan. El refuerzo viene del éxito que se —-
tenga al poner a funcionar ese estimulo. Sin embargo, el hombre ac--

tual, tiene que enfrentarse a tantos estimulos gue simplemente toma-
la conducta de no terminarlos.

En un experimento realizado por Rokent y Rosano, que se hizo con mil
hombres de distintas profesiones, se prob® la uniformidad de nues--—-
tros hébitos verbales. "No s0lo empleamos una y otra vez determina—-
das palabras, sino que distintos sujetos repiten sin cesar las mis--
mas asociaciones de palabras"™. (2).

El hecho de que hablamos y usamos nuestro lenguaje, casi sin reali--
zar ningin esfuerzo y sin darnos cuenta del mecanismo excesivamente-
complejo que estamos utilizandoj crea una 1lusién en nuestras men--

tes qQue ha deteriorado la lengua y el lenguaje, pues creemos que no-
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existe ningln misterio, creemos que conocemos todas las palabras y
sus experiencias que las rodean; sin embargo, llegando al punto,--
no sabemos como 1o hacemos y al definirlas veremos que son errd-—-

neas nuesiras predicciones.

Para muchas personas, la imagen del mundo en su lengua es en sobre
manera diferente, puesto que apesar de 1o sabia y experimentada —-
que sea, hiay muchas palabras que no han entrado a conformar su len
gua, 3aln m3s pira una persona que no le ha tocado por diferentes——

circunstancias, enfrentarse a esta clase de experiencias.

El sislema solar para €l no tiene ningin significado, y el concep-
to de gravedad es algo ininteligible, ni siquiera tiene sentido.--
Para €l lo verde de las hojas no lo son por la sustancia clorofili
ca que obtienen: sino por el verdor. Asi que las estructuras de -

la palabra tienen una adecuacidn linguistica social.

Sin emhargo, el lenguaje ha llegado a ser tan inmenso, que si deci
mos que un salvaje no sabe de gravedad, nosctros mismos no conoce-

mos algln término de espeleologia, Relatividad o Astrondutica.

Veamos ahora la siguiente lista de palabras en otro idioma descono
cido para nosotros: '

Shaune, Jeque, Sorna, Svastica, Rucuni.

Al leer u olr estas palabras, no hay ninguna imagen que refleje al-
guna experiencia en nuestro cerebro, pues son signos que no existen
en nuestra lengua y diremos que no las sabemos, puesto que pertene-
cen a otro idioma desconocido para nosotros. Pero qué diremos si al
analizar las palabras nos dames cuenta que solamente la primera y -
la quinta pertenccen a otros idiomas y que las tres de enmedio per-

tenecen a nuestro Espaiol ?.

?) Miller George. lenguaje y Comunicacidn.
Edit. Amorrotu. Buenos Ailres, 1974.
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Esta situacidn formada por el tridngulo, donde el pensamiento, el
simbolo y el cbjeto estan en los angulos donde la relacibn entre-
sujeto y objeto da un referente, que posteriormente dar& una refe
rencia del objeto dada otra relacidn casual. El simbolo es tama-

do o establecido por el mismo sujeto dada la relacidn con el obje
to.

(Referente)
5 (casa)
I
g
§
Fo Sirbolo
Refepencia Senal
o (Kcdsa

Al menciocnar un simbolo, el referente emana como resultado las hue

1las psicoldgicas que ha adquirido gtravés de las experiencias con
el objeto; asi pués. no todos los referentes que conforman la len-
gua y las referencias que conforman el pensamiento seran iguales—-
de un sujeto a otro, sin embargo, si puede ser igual la sefial acls
tica dada como definicidn. El pensamiento tendré que hacer una se-
leccidn de las diferentes atribuciones que tiene del objeto, para-

darlas como sefi@al a otro comnicante.

Nos damos cuenta que podemos hablar de las cosas sin tenerlas a la
vista, esto puede hacernos caer en errores de referir algo a un ob
jeto que tiene determinadas cardcteristicas dandole una realidad-—-

inexistente, es decir, hemos perdido el contacto verdadero.



Algunos estudiosos de este fendmeno sostienen qQue es muy importante
vy necesario vigilar 1o que se dice para no hacer una realidad in---
existente. De esta manera si a un estudiante se le refiere con pala
bras que no tienen una realidad clara para el emisor, aln menos cla
ridad tendrid para quienes la escuchan, a este no le refiere ninguna

asociacidn con su codigo. Esta palabra habrd perdido todo valor.

la consecuencia de este proceso para la educacidn es muy clara, los
alumos necesitan conservar la relacidn de sujeto-objeto, es decir,
la relacidn con la realidad en cada pensamiento y en cada cosa que-
se afirme, si hay una verdadera y buena asociacidn con esa realidad
toda generalizacidn, toda interpretacidn, tendrd una base fuerte y-
firme que le impedird separarse de esa realidad.

Sabemos que a medida que escuchamos una onda soncora que trae un So-

nido, enseguida tratamos de entender lo que Se nos dice y a medida-

que escuchamos vamos reconstruyendo la idea integral que se nos men
ciona.

Para Paul Chauchard ™a memoria estd en base del pensamiento™, per-

cibir es reconocer, es juzgar un grupo de sensaciones segin nues—--
tros recuerdos.(4).

Para otros, la percepcitn es la asimilacitn de la asociacion de imd
genes y recuerdo a complejos de sensaciones recientes, de tal forma
gue si al hacer la asociacién de esa percepcidn con nuestros recuer
dos y al no haber respuesta ante esa sefial, habrd una ruptura del -

mensaje que estamos recibiende y por tanto, una perturtzcidon del --
puente de percepcion.

Is pues lo conocido, el punto de apoyo para la comprension de 1o —-
desconocido; esto es muy importante que se tenga en cuenta para ~--
quien pretenda ser un verdadero educador y quiera facilitar el --—--
aprendizaje de sus alumos.
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Esto nos hace ver la dificultad que hay para muchas personas entender
nuestro lenguaje, pues no todcs han tenido la oportunidad de conocer-~
las. Cuntas mis dificultades tendrén los jdvenes que se sientan en -

las aulas a escuchar mencionar a sus maestros palabras que para ellos
no significan nada.

Pensamos ahora que el lenguaje es una actividad libre y que no cuesta
trabajo enienderlo. Pensamos que se trata de una actividad fécil y --
que podemos simplemente utilizarlo cuando y como nos plazca, pero es-—
tas frases se convierten en verdaderos problemas cuando un adulto se

asomna a la puerta de una aula y su concepto scbre la facilidad de en-
tender el lenguaje cambia.

Asi pues, podemos decir que en el caso de las palabras anteriores no-
hubo una codificacidn; como mencicna Paul Chauchard, un Neurofisidlo-
go: "conocer las palabras de una lengua es no tomarlas como scnidos o
maneras de articular, ino como medios de pensar, es asociar al len--
guaje inlerior las estructuras parciales sensitivas o motrices de--

la palabra en una estructura de conjunto" (3).

Muchas veres cuando usamos la lengua como forma para llegar a la len-~
gua de otra persona no pensamos en que: En primer lugar, es un plano-
de fenbmenos linguisticos y un plano aclslico, en el que los fendme--
nos estan formados por ondas de sonido, después le sigue el nivel de-

modelaje formado por misculos y drganos del habla, que conforman el--
plano fisioldgico fonético.

Después 1lega el plano fonémico, luego el plano morfofonémico, el pla
no morfémico, luego el plano intrincado y ampliamente inconsciente --
que conocemos por sintaxis, todo esto es muestra del habla. De 1la si-
tuacidn cultural social y psicoldgica en que se encuenire el receptor

dependera si esa onda sonora que conlleva una imagen llegue a su des-
tino o no.

3) Chaurhard P. El Cerebro y la Conciencia.
Edit. Martinez Nuez. Méx. 1963,
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Aludamos al pensador Aldous Huxley,quien al referirse a esta proble
matica nos dice que "la antigua idea de que las palabras tienen po-
deres magicos es falsa; pero su falsedad implica la distorsidn de -
una verdad muy importante, las palabras tienen un efecto magico, pe
ro no en el sentido que suponian log magos, ni sobre los objetos --
que éstos trataban de hechizar, las parabras son magicas por la for

ma en que influyen en la mente de quienes las usan y quienes las es
cuchan. (5)

El problema es saber si se tiene sentido o no, si las palabras son-

faniliares o desconocidas, si son extrafias o lmprevisibles.

la diferencia estd marcada por la experiencia que hayamos adquirido,
la forma como lo hayamos hecho y la referencia que esa experiencia-
nos de ante ese estimulo. Cuando oimos un efecto extrafio, podemos -
relacionarlo, percibirlo, o recordarlo con exactitud. Nuesiros re--
cuerdos nos inducen a verlo como algo distinto,.si no podemos rela-

cionarlo, @sto nos lleva a sacar conclusiones errineas.

Notamos los efectos cuando le damos a una persona un diario chino y
en medio de todos esos signos desconocidos  eseribimos uno conocido,
en ese momento cuando la persona esta recorriendo todos los signos-
desconocidos para ella y llega el signo conocido, el sistema estruc
tura una imagen llena de experiencias que traen a la realidad el re
cuerdo de las vivencias de ese signo. No asi los otros signos que--
de nada sirve que estén escritos, ni el tiempo gastado en observar-
los. la evidencia de esto es de suma importancia, pues hay que for-
mar y no informar, en consecuenciaj; sSe intenta que el educando ~---
aprenda esa realidad. Al darle explicaciones tenganos en cuenta lo-
que el Fildsofo Escocés Sir William dice: "si tira usted canicas al

piso, serd dificil que en una sola ojeada vea mis de seis sin con—-
fusibn.

4) Chauchard P. El Cerebro y la Conciencia.
Edit. Martinez Nuez. Méx. 1968 P. 22
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Sabemos por experiencia propia, que los salones de clase se convier
ten en el lugar mas dificil de estancia, no tanto por la estructure
fisica, ni por la luz que por las ventanas entre; sino por la per
sona que tenemos enfrente y de 1la que tenemos que soportar una ser-
rie de palabras ciue adem3s de no ser conocidas para nosotros, nos -
parecen demasiado dificil entenderlas, obligandonos a tomar mala po
sicidn en el banco y que aprendamos a tener paciencia para esperar-
el término de la clase. Al final de ella el 1ider habld consigo mis
mo, el alumo lo estubo haciendo con €1 mismo también. No hubo una-
relacidn ni intercambio de significados para un acuerdo comin, no -
hubo vivencia que haga ver una realidad clara para un conocimiento-

verdadero del mundo.

Uno de los aspectos fundamentales para asegurar el éxito de la ense
fanza, consiste en lograr establecer un puente sdlido de comunica—-
cidn entre maestros y alumnos, que exista un verdadero intercambio-

de conocimientos, pues no solamente el maestro viene a ensefiar.

El profesor puede fomentar el aprendizaje de sus educandos en un am

biente agradable y lograr resultados satisfactorios.

5) Chauchard P. El Cerebro y la Conciencia.
Edit. Martinez Nuez. Méx. 1968.
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El nific estd creciendo
en dos mundos y ninguno de
ellos lo impulsa a crecer.

Mcluhan

SEGUNDA PARTE
TRABAJO DE CAMPQ



I. ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION

En México existen pocos métodos de informacidn en cuanto a investi
gaciones de esta Indole, sin embargo existen algunos estudios so—-

bre el Fonema, tanto consondntice como vocilico y su frecuencia-
en el desarrollo del habla.

Mediante este estudio se pretende conocer la influencia que el len
guaje, puente de comunicacidn en el aula, puede tener en la cali--
dad del aprendizaje, con el propdsito de encontrar indicaciones -+

que permitan sugerir una mejor relacidn del lenguaje entre maestro
y alumno.

EL LENGUAJE TEC caomo lo hemos llamado a nuestro estudio, intenta--
dar a conocer la problematica del lenguaje en el aula, pues parti-
mos del presupuesto de que el manejo de éste influye en el aprendi
zaje y por lo tanto en el rendimiento académico global, asi como-
en el particular de cada alumo, y seguira influyendo en €1, ya —-

sea que continle sus estudios o permanezca dentro del sistema edu-
cativo.

E1 momento para hacer estudio, lo considero oportunc para obtener-
alguna informacidn scbre el alumno y el maestro en la Preparatoria

de utilidad para motivar el inicio de otros estudios scbre éste im
portante tema.



IT. MARCO CONCEPTUAL

1. Objetivos: El proplsito de estudio tiene dos objetivos gene-
rales.

- Propopcionar un estudio claro y estadistico de la influencia-

negativa que tiene la ruptura de cbdigos en el aula.

~ Dar a conocer indicadores del lenguaje en el aula que inciden-

particularmente en un buen desarrollo de la ensefianza aprendi
zaje.

2. Variables Indicadores.

las variables indicadores de inters para este estudio son las
siguientes:

2.1. Diccibn: Forma en que se usan las palabras.

2.1.1, Palabras inconclusas: Si el emisor prenuncia sdlo una-
parte de la palabra.

2.1.2. Palabras incorrectas: S1 el emisor pronuncia mal las pa
labras.

2.1.3. Chmno pronuncia las palabras: Como pronuncia las pala—-

bras y cdmo son oidas por el receptor.

2.2. MULETILIAS: Aberraciocnes © ganchos que se utilizan para-
hablar.

2.2.1. Frecuencia de su uso: Use constante de las muletillas.

2.3. TERMINOS: Diferentes palabras usadas en variadas areas.
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2.3.1. Técnicas: Uso frecuencia y dificultad al escuchar estas pala-
bras.

2.3.2. De la especialidad: Uso frecuencia y dificultad al escuchar--
las.

2.3.3. De la materia: Uso frecuencia y dificultad al ser oidas por -
el receptor.

2.4, COMUNES O DESCONOCIDAS: Si estos términos le son comnes O ——

desconocidos al receptor o por el contraric los co-

noce pero al escucharlos le da un fundamento concep
tual totalmente diferente.

2. 5% COMPRENSION: De explicaciones y ordenes que el maestro da du-
rante la clase.

3. POBIACION: Para cubrir las variables descritas en el punto —-
dos y obtener informacidn con respecto a los cbjeti
vos, se selecciond como poblacidn de interés a los-
448 alumos inscritos en el segundo semestre en las
asignaturas Matemiticas II, Taller de Redaccidn II,
Literatura II, del semestre Enero-Mayo de 1987, de-
la Preparatoria Fugenio Garza Sada del Campus E.G.S
del ITSEM. la razdn por la cual se tomd la pobla—--
¢idn en el segundo semestre es para evitar en 1o po
sible, el incluir alumos que estin retrasados con-
respecto a su generacién. Como poblacidn de interes
para el factor maestro se tomd a los 64 maestros --
que imparten esas asignaturas en el segundo semes-—-
tre Enero-Mayo 1987.

III. MARCO METCDOLOGICO



1. Muestra: El muestreo se calculd en forma aleatoria, de los 64
maestros que imparten clases en estas dreas se toma-
ron 12. A cada uno de los maestros se le asignd un ——
nimero de cinco alumos representantes de su clase.
La miestra de los alumnos se tomd en forma aleatoria-
de los listados de calificaciones. Se tcmaron 60 alum

nos de los 488 que hay.

2. Instrumentacion. los instrumentos para medir las variables pre-

vistas son:

2.1. Archivos de escolar: Tomados de los archivos de la secretaria-

de la Preparatoria.

2.2. Cuestionarios: Que contienen preguntas cerradas dirigidas para

identificar el grado de comprensidn del alumo en la-
clase y grado de conocimiento del significado de las-
palabras emitidas, y otros el grado de eficacia de --

las palabras en las explicaciones del emisor.

2.3. Grabacidn: Se hicieron cuatro grabaciones de clases completas-
a diferentes horarics y con diferentes maestros. lLa-
grabacién fue hecha por Persoral del Centro de Comuni
cacidn. los resultados los presentamos en el Cuadro--
No. 1.

Los resultados obtenidos de los cuestionarios se presentan en los --
Cuadros Estadisticos descriptos en Distribuciones de Frecuencia, Por
centajes, Histogramas, Cuadros sumativos. Se logrd sacar una califi-

cacidn del maestro y del alumno segiin los resultados obtenidos.

IV. MARCO OPERATIVO

El marco operativo consta de tres etapas:
1. levantamiento de datos
2. Codificacién y Procesamiento de los resultados.
3. Interpretacidn de los mismos.
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Levantamiento de Datos:

Después de sacar la poblacidn en forma aleatoria, se sacd
el horario de cada uno de los alumnos favorecidos con el-
fin de identificar una hora libre que no interfiriera con
otras dreas, y que el alumnc nd.Se encuentre libre y en -
estado animico tranquilo, esto para obtener mayor rendi--
miento de datos. Luego fue 1lamado uno por uno de los ---

alumos y se les aplicO personalmente el cuestionario.

El levantamiento de datos se realizd en conformidad al si

guiente programa:

ESTRATO FECHA No. CLASES No. ALUMNOS
Matemdticas ITI Marzo 9, 10 5 25
[iteratwra II Marzo 11 5 25
Taller de
Redaccidn 11 Marzo 12, 13 2 10

La grabacibn se aplicd en diferentes clases por personal-

del &rea de comunicacidn, el dia 16 de Febrero.

Codificacidn y Procesamiento.

la codificacidn se 1levd a cabo en los dias 17 y 18 del -
mes de Febrero. El propdsito de la grabacidn fue que sir-
viera como guia para el disefio del cuestionario y luego—-
correlacionarlo con 1las respuestas vertidas por los alum-

nos en este instrumento.

la codificacién de las respuestas dadas por los estudian-
tes se procesaron en el laboratorio del Departamento de -
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Farmacologia y Toxicologia de la Facultad de Medicina de la U.A.N.L.
cada item del cuestionario fue considerado como una variable para su

mejor codificacidn.

El1 procesamiento de la informacidn se efectud para andlisis de datos
a través de distribuciones de frecuencia, porcentajes, medias, histo

gramas de frecuencia, para una de las variables.

Se determind una calificacidn tanto para el maestro como para el ——-
alumo. La formula que se usd para transformar los puntos obtenidos-~

en el cuestionario en una calificacidn de 0 a 100, es:

Para Maestros: Y 2 125 - 1.042 X

Para Alumnos: Y = -4.545 (X-33)

V. RESULTADOS

En el cuadro No.1l, se muestra frecuencia de las palabras que se repi--

tieron con mayor insistencia en las clases grabadas.

La grabacidn de la tercera hora no la presentamos debido a que no Sse

mostrd correlacion con las demds.
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Mimero de veces que se pronunciaron las muletillas durante una

clase.
Clase
Muletillas No. 1 No. 2 No. 4
Vamos a ver 25 4 30
verdad ? 18 37 9
SR ? 25 29 7
de acuerdo ? 17 3l 0
estd bien 1y 25 8
entonces 2 25 8
haber 0 0 15
ora si 0 '_A_; 17
vamcs a 6 10 17
asea 6 10 6

QUADRO No. 1

Fl mayor nimero de frecuencia se presentd

"vamos a ver" con 59 de frecuencia en las

se'

"Werdad?" con 64 de frecuencia.

“si?"

en las muletillas:
tres horas de cla-

61 de frecuencia.
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CUADRO No. 2

VARTABLES QUE SE TOMARON

1i=plav structyre
Strucztures {cr datzrszs: C:lenauai1s arf

Numter cf date raecords: S9
Dates of last update 05719 /B6
Field Field Nemz Tvps Width
1 PREG_1 Nuwmsric 1
2 PREG_2 ffumeric 1
3 PREG_3A Num2ric 1
4 PRES_3B MNMumsric 1
S PREG_3C Numsric 1
8 PREG_3D Numeric 1
7 PREG_3E Numsric 1
6§ PREG_3F Mum=ric |
9 ELREZ_3G Humerigc 1
13  PREG_3H Numzric 1
11 PFEC_31 Hemaric 1
12 FREG_A4 Mumsric 1
13 PEE:_S Nem=ryz 1
14 PREG:_&A MHuom=ric 1
15 PREG__¢B IJvmaric 1
16 PREG_oC Mumsric 1
Fras=s =zny ka2y t> cantinus
17 PFEC__oD [fTimeric 1
18 PRE:._¢E Numsric i
19 PEEG_6F [fumeric 1
20 FREG_74% Numa2ric 1
21 PEEG_7B Numzric |
22 PREG_7C HWuwreric 1
Z3 PREG_7D Numszri< 1
749 PEREG_"E Humsrizc 1
2S FREG_7F Numzsric 1
:6 FPEX_TC Nvmeric 1
7?7 PRECG_"H Humeric 1
26 FRE=_71 Numeri: 1
zY PEE:_7J [fumeric 1
30 ERE:_7K Wum=srijz i
21 PREG_S8 Numeric 1
32 PREG_? Numsric 1
Prass zny key to ccntinue. ..
33 FEFREG_10D Hvmsric 1
34 PREG_11 Mumzric 1
35 PREG_12Z Hemeric 1



En los siguientes cuadros se presentan las frecuencias y porcentajes

qQue se obtuvieron en las respuestas de las 35 variables.

Variables.

la Codificacidn de las respuéstas dadas en los cuestionarios se agru
paron en variables diferentes para una mejor codificacidn de los da-

tos.

las variables definidas se muestran en el
cuadro No. 2

Con el proposito de facilitar el procesamiento de los datos, se uti-

lizaron los siguientes cddigos.

CUADRO No. 3

CHdigo para las variables 1 a 19 y 31 a 35, que son para los maes——-

tros.

No. de Orden Item usado
1 NUNCA
2 CAST NUNCA
3 A VECES
Y CAST SIEMPRE
5 SIEMPRE
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CUADRO No. 4

Coédigo utilizable para las variables 20 a 30

‘que corresponden a los alumnos.

No. de Orden ITEM Usado
1 CONOCE
DESCONGCE
CONFUNDE

CUADRO No. §

Cédigo utilizado para calificar las respuestas

para los maestros.

No. de Orden ITEM Calificacidn
1 NUNCA L
2
3 BUENO
2 CAST NUNCA
u
3 A VECES » REGULAR
6
y CAST SIEMPRE 7
- 8
5 STEMPRE & MALOQ

=
S
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CUADRO No. S A

Codigo utilizado para calificar las respuestas de
los alumnos.

No. de orden Ttem Calificacidn
1 CONOCE BUENO
2 DESCONOCE MALO
3 CONFUNDE MUY MALD

CUADROS QUE MUESTRAN CADA UNA DE LAS VARTABLES

A continuacion tenemos cada una de las variables o respues
tas dadas por los alumnos, en estos cuadros se da a cono--
cer las frezuencias, porcentajes, porcentajes validos, his
tograma, y oorcentaje acumilative, asi como también sus to
tales.
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- CUADRO No. 6

Variable No. 1
EL MAESTRO PRONUNCIA CON FRECUENCIA EN LA
CLASE PALABRAS COMO: "“RAPIDITO,FACILITO,-
HABER, VAMOS A VER".

Valid Cum
Value | Frequency | Parcent Perca2nt Percent
1 17 28.8 28 .8 28 8
2 18 30.5 30 .5 59 3
3 22 37 3 37213 96 #
9 2 3 4 3 4 100.6
TOTAL 59 100 .0 100 0

De las cinco respuestas el mayor porcentaje se localiza en
la respuesta nimero 3, con 22 alumos que contestaron:----
"a veces" su maestro las pronuncia. lo cual representa un-
37. 3 % del total,un 30.5% contestd que su maestro ‘casi--
nunca’ las pronuncia, dando como resultado un 67.8 % de el
total del porcentaje acumulado.

FAEEXREARN ARSI AT REXRL XA KRR R R KL A F 1V
AXFXRRRRAA R R XRRRA SR RAKI XA RRERRAA Y YA A £ 1B
AAFTAKREERNEAR R KA N RAP AR RRX LRI RN IR RN KX IR YR 22

TREXK 2

B W N

1 "
148 308 %3

3_'!* "
€7 Missing Cases 0



CUADRO No. 7

Variable No. 2

EL MAESTRO AL DAR IA CLASE DICE "LA COSA O ESA CO3A"
EN LUGAR DE LA PALABRA CORRECTA.

Valid Cum
Value Frequ=ncv Parcant Percent Pa2rcant
1 45 76 .3 76 3 76.3
2 13 22.0 22 0 98 .3
5 1 1 7 1.7 100.0D
TOTAL 59 100.0 100.0

El 76.3 % de los alumnos contestaron que Su maestro ~nunca-
dice estas palabras, este porcentaje corresponde a una fre-
cuencia de 45 alumos; un 22.7 % contestaron que su maestro
“casi nunca las promuncia, y un 1.7 % , que "siempre lo ha

ce..

Sl KA REE A KK R PRI R TP XF A KL AR F L KRR AR AXERY 14 45
sl kb xaxrhryxxanr 13
5(ex 1

3 220
51 Missing Ca%es 0

e Y

36-3




CUADRO No. B8
Variable No. 3

EL MAESTRO PRONUNCIA INSISTENTEMENTE EN LA CLASE IA PATABRA
" RECUERDAN ? "

TS
Valid Cum
Value Fragusncy Psrcant Percent Parzent
1 S 8.5 8.5 8.5
2 18 30.5 30.5 39.0
3 20 33.9 33.9 72 .9
4 e 15.3 15.3 b8 1
S 7 11 .9 11.9 100.0
TOTAL 592 1¢0.0 100 .0

El cuadro No. 8 muestra que un 33.9 % de los maestros pronuncia
en la clase esta palabra y un 30.5 % gasi nunca’. Un 27.2 %--—-

casi siempre, o siempre..

FERLEXTYRYL¥X §
FAPASAERESRREARY RA XS IR LSRR FA AR ¥t p PPN 18
PAFFSRRAKSESNA IV RAT R 2 p 2Rtk s f P2 fa T ER b SR iy "0
IRRARFREX AN AL LA RN R XY Q
AERAVKT ALV AN RE 7

T 1 t
A5 'Itq 'S 2
Missing Czses 0 30-5 339

TN &8 W ey =
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CUADRO No. 8
Variable No. 4

EL MAESTRO PRONUNCTA INSISTENTEMENTE EN LA CLASE " ¢VERDAD? "

Velid Cum

Value |Freaquency| Percent Percsoent Psrc=nt

1 20 33.9 . 33.9 23 9

2 17 28 8 2B .8 0z .7

3 11 18 & 18 . ¢ 81.4

4 6 10.2 10.2 1.5

5 S &§.5 8 5 100 0
TOTAL S9 100.0 100 O

Un 33.9 % de los estudiantes respondieron que su maestro nunca”
pronuncia esta palabra en la clase. Un 28 .8 % respondieron que--—
“casi nunca- 1la dice, sin embargo un 18.6 % respondid que ‘a ve-
ces Jla pronuncia. Un 18.7 % , respondieron que casi siempre o-

siempre’ la pronuncia.

Cabe destacar que en las grabaciones realizadas esta palabra tuvo
un alto porcentaje. (ver cuadro No. 1 ).

Y P RAF T AR TR I F RNy R Y PRy Y Ff Y e F b s R Ao FH PP AL ER 20
PARKFFRRF AL RRL AF X X2 RS S SRS AT Y S A A X F A2 X RS 420 1T
EILRAEYR T F R ARR R KT R X LA RA N XY 1]

FAXRBXERE ISR 4 AN &
KErERLAY XA €

-

ps_. W2 8.6 188 1
Miesing Cases 0
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CUADRO No. 9
Variable 5

EL MAESTRO PRONUNCIA EN IA CLASE LAS PALABRAS: ¢"ME EXPLICO"?

Valid Cum

Value | Freauenecyl Parcent] P=zrcant| Percent

1 13 22 0 22.0 22.0

2 11 13 & 18.6 40 .7

3 15 25 .4 25 . 4 06.1

4 14 z3.7 23.7 59 B

S 6 10.2 10 2 180 0
TOTAT g9 100 @ 190.0

Un 25.4% % de los estudiantes contestaron que los maestros
en sus clases pronuncian estas palabras. Un 23.7 % 1o ha-
cen casi siempre y un 10.0 % siempre . Es decir, un 59
.3 % contestaron que la pronuncia en clase y un 40.6 $——-

nunca lo hace: .

CHPRARTATRI AR R A YRS AP b YT i Y 1)
IFEFPER TSP FFES SRR ERNT DS IENEE SRS |

ISP SP AR ERE TR R RCECECTNESER S FEERE S & I TN
ISECE PR EFOE VS FF PP R R RRESEEERESE XN ¢
PYFAYACKT4EYY B

'y .
*

0.2 8.6 21 254
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CUADRO No. 10

Variable 6

EL MAESTRO PRONUNCIA EN 1A CLASE: "DIJIMOS"

vVaelid Cum

V;]ue Frequenrcv]| Pa2rcant Parcsnt Per:ant
1 14 23 7 24.1 24 1
2 12 0.3 20.7 94 8
3 18 30 S 31.0 75.9
4 g 15 3 15 S 1 3
S S § 5 £ 6 100.0
0 bi 1.7 MISZING

TOTAL 59 100 0 100 @

Los estudiantes contestaron Que sus maestros pronuncian a veces
esta palabra en la clase en un porcentaje del 31.0 % del total.
Un U4.8 % contestaron qQue nunca © casi nunca las menciona. El-

55.1 % de los estudiantes contestaron que si menciona en clase-

esta palabra.

ISP SRR ESE S PRSP EE SRS
FEIY kR 2R EASAY LY £ 3t
PR TSRS TP CE RS FAPSEP SR ERE R PP SR AFEPERRERE S E SIS

TAXRXYLTVYYIREE 14

YyiRdEX 12

SRS AREERERS R R R TSR AN EEE N

AvA¥Atridir 5

1 1

-

. Be,
Mrssing (Casées

L] L}
1'5-5 10%

gy

3l.0
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CUADRO No. 11
Variable 7

FREQUENCIA CON QUE SE PRONUNCIA "DE ACUERDO ? ™ EN CLASE."

1 14 23.7 24.1 24.1
2 13 2.0 22 .14 96 6
3 9 15.3 1§.5 62.1
4 14 237 24.1 " b66.2
5 8 13 .6 13.8 100 0
0 1 1 7 MISSING

TCTaL 59 100 0 160 ¢

En las 2 primeras grabaciones se encontrd un alto porcentaje
en el uso de esta frase, en tanto Que en las dos horas si---
guientes el porcentaje fue bajo. En las respuestas dadas por
los alumos el 24.1 % contestd que nunca" las pronuncia y -
un 24.1 % que casi siempre ’ 1o hace. Un 22.4 % casi nunca-

y el 13.8% “siempre lo hace.

T A XX 2T XXXV IRANEIRIFRIINELY 14
(AR A AEEEARAPENSSP IR R R RS CEREEE RS T

B PSSP FEE RSP RS S SRS L]

IS AR R PR FRFEFERSASEPELEEE LR P EFE S FS I S FF-
FA LAY L 223X NI R B

J "
T ] 1
. . 114 2y
Missing Ceses 1 22y 4R
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CUADRO No. 12

Variable 8

EL. MAESTRO PRONUNCIA INSISTENTEMENTE EN CLASE: "Q SEA"

Velid Cum

Valus | Fraquenzy| P2rcent FPerce=nt Perzant
1 30 S0.& 51.7 1.7
2 8 13 6 13 .8 65 .5
3 14 23 7 24.1 89 7
4 2 3 4 3.4 3.1
S 4 6.6 .9 10.0
1] 1 1l 7 MISZING

TOTAL 59 1000 100 0O

De las cinco respuestas, el mayor porcentaje se localiza en la res-

puesta 1 con un 51.7 % de los alumos que contestaron que nunca -

Su maestro la pronuncia y un 10.3 % contestaron que ‘siempre 'y 'ca

gl siempre 1o hace.

P2 e TR RS SR SR P RS E AL FR SR SRS R SRS E AR E RS EE RS X1
Xkxtxxkk¥x¥xe¥ 8
APTRTAREREN XA RIRATRIAXRL 14

crkr 2
PxiaAx 4

Y

ng

Missing Cases

-+
vl

b

SR
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CUADRO No. 13
Variable 9

FRECUENCTA CON QUE EL MAESTRO PRONUNCIA EN LA CIASE 1A PALABRA
"ENTONCES™ (TONCES).

Valid Cum

Value | Freauency| Percent Percent Par-ent
1 10 16.9 17.72 17.:2
2 17 28 .8 29 .3 46 .6
3 16 30.5 21.0 77.6
4 ) 15.3 15.5 3.1
s q 6.6 6.9 120 0
0 1 1 7 MIZESING

TOTSL 9 100 © 100 @

Un 31.0 % de los estudiantes respondieron que a veces es pronun~
ciada esta palabra en clase. Un 46.5 % respondid que nunca © casi
nunca es pronuncilada, y un 22.3 % respondid que siempre ' o casi-

siempre es pronunciada esta palabra por el maestro.

EEES TR RS R R RS RS R ML)
AR AREEREFRTE Y AP R FARRT VAL R LRREAAY N AE R ]7

*‘**,‘*,‘ﬁ;x;mg;*‘xg;g#,fxt?1‘!‘\‘2{‘YYIXV¥1#1¥‘¥2¥¥‘Y 1§
FIEANNS AN AR R A R Ry 9
IERE S EREEE S E S 5
P (I ==
&.q 5.5 1L q 310
Missina Cases 3y zas

86



S A

N oWt

CUADRQ No. 14
Variable 10

FRECUENCIA CON QUE EL MAESTRO PRONUNCIA EN CLASE " (ENTIENDEN ? "

- Valid Cum

Yalue | Fr2qusncy| Percant Percant Perz-ent
i 11 16 .6 19.0 19 ¢
2 11 18.6 19 0 37.9
3 16 27.1 27.6 65.5
9 11 18 & 19 .0 34.5
S 9 15.3 15.5 100.0
0] 1 1.7 MISSING

TOTAL 59 150.0 100 O

El mayor porcentaje se localiza en la pregunta 3 con 27.6 % y un
19.0 % contestaron que “casi siempre es pronunciada esta pala-~

bra en clase.

IRASAYAEREFFATARL RS NI AR 1]

KX LRE LA RY R R AR E KA R KRR F TR 1]

AAFTASERA LY A AT AL FYRFYAAARAN S RN IS RALY 16
IEEAEPE R S EREREES S ECREEESS B {

IR ARSIV AP RS R BEDE S I

7 ———1 L
i58 60
Miszrng LCases g 216
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CUADRC No. 15
Variable 11

FRECUENCTIA CON QUE EL MAESTRO PRONUNCIA ™ 3 SIL ? ™

Valid Cum

Value | Frequency|l Pesrcent Percent Parcent
1 13 22.0 22.14 22 .4
2 15 25.4 25 9 98 . 3
k] 10 16.9 17.2 &S .S
9 17 28.8 29 .3 94 B
) 3 5.1 5.2 100.0
1] 1 1.7 MISSING

TOTAL 59 100 o 150.0

Tanto en las grabaciones camo en el cuestionario se
muestra un alto porcentaje de frecuencia (ver cua--
dro No. 1). 29.3 % de los alumos contestaron que -
casl siempre el maestro la pronuncia en clase.

FAXXERF L RARY YL RAY IR PV AR I A k4 13
RS2 EATASASIRE AT SR LS RIS RARRE R R E R T I E-
FEEXAEIRSIL KA SRR AL NEXIN I O
AXER AL RREXE AT LR L f b kv R A a AR b AR PR SR AkY 17
AYRX LRI 3 ) ) L.
5.1 'n1 ; ‘. ﬁ&
Missing Czases 1 2y A
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CUADRO No. 16
Variable 12

FRECUENCIA CON QUE SE ESCUCHA EN CLASE PALABRAS COMO: "QUE
PADRE , CBANCE, TA BUENQ, CHECAR, BATALLAR",

Valid Cum

Value | Frzquency| P=r:ent Percant Percent
1 23 39.0 3¢.7 39 7
2 7 11.¢ 12.1 51.7
3 ¢ 15 3 15.65 07 .2
9 17 28 B 29 3 36 6
S 2 3.4 3 4 100.0
(7] 1 1.7 JMIS3ING

TOTAL s¢ 1¢0.0 100 O

Un 39.7 % de los alumos contestaron que nunca se escucha ninguna
de estas palabras en clase, y un 29.3 % contestaron que casi siem
pre se escucha. Un 15.5 % contestaron que a veces su maestro las-

pronuncia.

ISEE BTSSR FS NS SRS RS S ESEEE ST ST TR BT T BT S F T
AXFRXAEXFRYYR
IS SR TSRS ST S DS W
24T RS T AT SR AR S FRT LT TR SRR T U o
FRERE 2 ) )
3y 1 V6.3 703 03
Missing Cases 1



CUADRO No. 17
Variable 13

EL, MAESTRO PRONUNCIA VARIAS VECES EN CLASE: "ESTE...ESTE "~ ES..ES,
DE.. DE, LAS... LAS : 10..10, BIEN... BIEN".

valid Cum

Vvalue | Frequency| Psrcent Parcent Pzrcent
1 23 3%9.0 39.7 39 .7
% 20 33.9 34.5 74 .1
3 13 2.0 22.4 26 .6
4 1 1.7 i 7 98 .3
L3 1 1.7 1.7 100 0
0 1 1.7 MIZSING

TOTAL 5% 100.0 100 O

El porcentaje mayor se localiza en la respuesta 1, un 39.7 % de——-
los alumnos contestaron que sus maestros nunca las pronuncian y un

22.4 % contestd que a veces lo hace. Un bajo porcentaje contestd—-
que siempre lo hace.

P SRR R XFF XA BRI AL I AR AR AKX F XX RN RN XA RN P AR A4 23
ARV RERPARARI AR AR LIRS LKA AT KL AR ¥t 20
Flaxerd ekxpF Ay KA A AT A AR AY 13
alvrx 1
Sl ari 1
" PIR s JETES

Misasing Ceses 1



CUADRO No. 18
Variable 14

FRECUENCIA CON QUE 1A PALABRA? "ORITA" (AHORITA) SE PRONUNCIA
EN CLASE.

Valid Cum
Value| Freaquenzy} P2rcent| Percant] Percent
1 34 S7.6 56 .6 SB.®6
2 13 22.0 22 4 81 0
3 10 16 .9 17.2 $8.3
4 1 1.7 1.7 1060 O
Q 1 1.7 MISSING
TOTAL 59 100 0 100.0

De las cinco respuestas mostrd alto porcentaje la respuesta 1
con un 58.6 % de los alumnos contestd Que nNunca se pronuncia,
wn 17.2 % contestd que a veces se pronuncia.

ARKAXERX T RA LRI A AT R AN B VAR T AN F KA A b A R4 A 38
AFLXFRKREERI AR KA ER 13

FARF LA RLAEYX 10

Ly 0N =

12 22w 5g.b
Missing Cas2s 1
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CUADRO No. 18
Variable 1§

FRECUENCTA CON QUE LA PALABRA "TAMIEN" (TAMBIEN) SE PRONUNCIA

EN CLASE.

Valid Cum

Value | Frequencv | Parcsnt| Percent Parcent
1 26 61.0 A | 62 1
2 12 20.3 20.7 82 8
3 s B.S 8 6 91.4
9 2 3.4 3 4 9 8
S 3 51 s 2 100.0
0 b | 1 7 MISEINEG

TOTAL 59 100 .0 100 o

Un 62.1 % de los alumnos conteStaron que nunca el maestro
la pronuncia, wn 20.7 % casi nunca y un 8.6 % a veces; un

8.6 % contestd que siempre o casi siempre 1o hace.

AP e RS EEESES S FRCRE RS ES RS ERRRER R & WY
Ax kb Ak Xk EETRES 12

A¥ir ik S

X4 2

Y %3 3 \ )

——

2" L
4 B 20>
Missing Cases 1
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CUADRO No. 20
Variable 16

EL MAESTRO PRONUNCIA EN CLASE LA PALABRA: "ON TA" (DONDE ESTA)

valid Cum

Value Frsquen:cy FPercant Percant Percent
i S0 84.7 86.2 86 2
2 4q 6.8 6.9 933 .1
3 3 5.1 5.2 96 3
q 1 i 7 1.7 100.0
0 1 1.7 MISSING

TOQTAL 59 100.0 100 9

El mayor porcentaje se localiz® en la respuesta 13 82.2 % de los

alunnos  que contestaron que su maestro no la pronuncia, un bajo

porcentaje contestd que si lo hace.

SRS RESARPAR PER SRS R EFE RS A RE AR ESRPSECEPE S SR F ST S I .1

Zlxtxxx 4

Zir¥y 2

4|1+ 1 .
u_‘-_-" 'QC) N

; 862
S6 Missing Cas2as 1 ¥
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EL MAESTRO PRONUNCIA EN CLASE LA PALABRA "ORA" (AHORA)

CUADRO No. 21
Variable 17

Velid Cum
Value | Frequencyv | Parcent Par:zent Pzrcant
1 40 67 .8 69 .0 69.0
2 8 13.6 13.8 82 8
3 8 13 ¢ 13.8 96 .86
q 2 3.4 3 4 100 0
0 1 1.7 MISSING
TGTAL $9 100 O 100 ¢

69.0 % de los estudiantes contestaron gue mmca la pronuncia
y €l 13.8 & contestaron que 1o hace a veces. Sin embargo, hu

bo un porcentaje de 5.1 % que dijo que si la pronuncia.

PERERTY R P ERRRRAERAY K AP AR BB ¥ A DA F AP XK Y AXA XKL~ % tden
Fisr3rdatisd §
FRETRETRYER B
% 2
M 64.0

Missin3

V3@
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CUADRC No. 22
Variable 18

FL MAESTRO PRONUNCIA EN CLASE LA PALABRA: "SIGIMOS" (SEGUIMOS).

Velid Cum
Value Frequancy Percant Pzrcent Perecant
1 47 79 .7 &1.0 861.¢0
2 ? 11.9 1tz 1 3 .1
3 3 £.1 5.2 °8 3
5 1 1.7 1.7 100.0
0 1 1.7 MISSING
TOTAL 52 100 .0 100.90

El mayor porcentaje se presenta en la respuesta 1; 81.0 % de los
alumos contestaron que nunca lo hace, un 5.2 % contestd que a -
veces la pronuncia.

Sl A At AR A F Atk S AR A A P AL KA AKAF AR I RALAI R E A YY 47
2 leaykxesx 7
slasrx 3 \

ra 12‘ B gLe

56 Jligsyngzg (eses 1 -



CUADRO No. 23
Variable 18

FREQUENCIA CON QUE SE PRONUNCIA EN CLASE: "AIGA"™ (HAYA).

velid Cum
Value [ Frequency]l Percent| P=arcent Percent
1 47 79 .7 61.0 81.0
2 5 8.5 3.6 9.7 <
3 6 10.2 10.3 1i00.0 %
0 1 1 7 MISSING
TGTAL 59 100 0 100 0

Un 81.0 % de los alumos contestaron que nunca se pronuncia en clase

esta palabra y un 10.3 % a veces su maestro la pronuncia.

las variables 20 a 30 nos muestran en que porcentaje el alumo-
conoce, desconoce o confunde el significado de algunas palabras

que representan en menor grado algunas areas.

IR SRR PRSP SRSE RS ZE RO PR R R R PR IRV EEE T N F I
2 |exx2%x B
L EERS SR I
8.5 0% g1.0
56 Missing Caces 1




CUADRO No. 24
Variable 20

EN QUE PORCENTAJE EL ALUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE LA PALABRA
"DESGLOSADO".

velid Cum
Value | Frequency Percent| P2rcent Psrcsnt

1 6 10.2 10.2 10 2

2 48 81 4 81 .4 1.5

3 5 8.5 B.S i00.0
TOTEL 59 100.0 100.0

Podemos cbservar que un 8l.4 % de los alummos conocen el significado

de la palabra, sin embargo hay un 18.7 % que la desconocen © la con-
funden.

2 A ARI AT T FRYRRARIRRKARAKRE R kAR ed N KA b abpnphdikbhrad i 43
] ttrrEKE 6
3 [1“1*"1 5
_‘Q—S ;0,2 Bl
57 Missing Cases 0




CUADRO No. 25
Variable 21

EN QUE PORCENTAJE EL ALIUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE LA PALABRA
"APTRADO" .

Valid Cum
Value Freguencv) Percent Parc=nt Percent
1 34 57.6 S7.6 57 6
2 12 20.3 20 3 ?78.0
3 13 22.0 22 .40 160.0
TOTAL S9 100.0 100.0

El 57. 6 % de los alumnos desconocen el significado de ésta palabra.
Un 22.10 % la confunde, asi que el 79.6 % de los alummos no lo saben
y la confunden. S&lo 20.4 % lo saben.

YRASEFSR AR RS RS RIS & I W
li%txz*#*it:tsx*:t:c»:x***:::*t#*x*::*#*:## 14
tEESBRETECE N EREE ST = I
—— — g ‘ ? = |
. . 0% 110 £y
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CUADRO No. 26
Variable 22

EN QUE PORCENTAJE EL ALUUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE LA PALABRA
"TEOLOGICO' .

i Vaelid Cum
Valu=a Fr=auency{ Percent| Pesrc=nt| Percent

1 8 13 .6 13.6 13.6

2 46 78.0 78.0 21.5

3 S 8.5 6.5 100 @
TOTAL Y9 100 0 100 .0

Un 78. 6 % de los alumos conocen el significado de esta palabra,
v el 22.1 % 1o desconocen o confunden.

2 A*#***t*****;&**lt#A&t****‘ﬁ*#‘#%*t*%##t*x*#&*** ib
b4%3228%x8
AL
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CUADRO No. 27
Variable 23
EN QUE PORCENTAJE EL ALUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE 1A PALABRA

"ALGORITMO"

Valid Cum
Valuas | Frequan:y Percent Parcent Parzent
I o
1 30 5S0.6 50.8 50.8
2 15 25 .4 2S5 .4 76 3
3 14 23.7 23.7 100.0
TOTAL 59 100.0 100 .0

las respuestas de los alumos nos muestran que el 50.8 % de los es

tudiantes desconoce el significado, el 23.7 % lo confunde. Es de——

cir,

el 74.5 % lo desconoce o confunde y sdlo el 25.4 % lo conoce.

ST TP ES TSR TS ST PSP PESERELFPERRREEEEER SR RS S ER S S S ST
lt%??***##t*i#l?*****?** 14

lrr e Erke kR kI AR rRRIEXAYRYK [S
1
3

Missing (Cazses

3% a5y
0

50.0

100



57

CUADRO No. 28

Variable 24
CONOCIMIENTO DEL ALUMNO DEL SIGNIFICADO DE LA PALABRA
"MULTIPLO"

Valid Cum
Value | Frequency | Parcant Parcent Parcent
1 S 8.5 8.5 8.5
2 53 89 .8 892 .8 298 .3
3 1 1.7 1.7 100.0
TOTAL X 59 100.0 100.¢

Un 89.8 % de los alumnos conoce el significado de esta palabra y el

10.2 % 1o desconoce o confunde.

2 XA RAKF R A AN XA X AR RIS IS XX RL A RA A RRRA XA A X X X A% 53

]

AXAX 5
T s 853
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CUADRO No. 29
Variable 25
PROCENTAJE DE CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADO DE 1A PALABRA "DEDUCIRY

Valid cum
Value | Freguancv| P=rcant | Parcsent Parcent

1 2 3.4 3.4 3.4

2 24 91.§ ?1.5 94 9

3 3 S.§ 5.1 100 @
TOT2L S @ 100 ¢ 100.0

El 91.5 % de los alumos contestaron que si conocen el significado

de esta palabra y el 8.5 % lo desconoce o lo confunde.

PRt RRARERARE AR R R AR R R AR EERE R AL AAA R 2 AN TR A NN 5%
l 42y 2

3 [r*%4x3
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C(JADRO No. 30
Variable 26

PORCENTAJE DE CONOCIMIENTO DE 1A PALABRA "FACTORIZAR"

Velid Cum
Vilue | Fragquency Percent Pzrcent Psrczent
1 g4 1.5 921.5 91.5
2 2 3.4 3.4 94 9
3 3 5.1 5.1 100 .0
TOTAL €9 100 0 100 ¢

Un 91.5 % de los alumnos contestaron que conocen el significado

y un 8.5 % respondieron que 1o desconocen © lo confunden.

EEEREERAN EAERARY X RAVAA RS RARRERRYEK ¥ EA XKLL X% SF
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CUADRO No. 31
Variable 27

PORCENTAJE CON QUE EL ALUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE LA PALABRA:
"ANTIDERTIVAR"

3 . Valid Cum
Valua | Fr=guancy Parcent Parc=ant Percent
1 21 35 .6 35 .6 3§. 6
2 24 40.7 90 .7 76 3
3 14 23.7 23 .17 100.0
TOTAL 59 100.0 100 0

PARARTRKAR AR TR 2 X0 RX P RRRF R LKA n kNI Rt Hax 2]
AEATRRAREELRAR DA XXX K XXA N R RXRRR XK A IR KN4 20 24
RPEAXEARVARY ALV Y YV AR RARY KAY 14

oy £

(SR

—~re— A

3 ~——
3% 166 403
57 Miszs1ng Ceses 1]

A pesar de &cta ser una palabra igualmente usada en la misma Zrea, un
40.7 % de los alumes desconoce el significado y un 23.7 %, 1o confun
de. Un 35.6 % de los alumos concce el significado de la palabra.
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CUADRO No. 32

Variable 28
PORCENTAJE CONQUE EL ALUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE 1A PALABRA
"PURISTICQ" . i

Velid Cum
value | Fr=guzncy | Percent Psrcant Parcent
1 3 5.1 5.1 51
2 49 83 1 83 .1 88 .1
3 ? 11.9 11.9 100.0
TOTAL s9 100.0 100.0

El 83.1 % de los alumnos contestaron que desconocian el signi

ficado de esta palabra, el 11.3 % 1o confunde y sblo el 5.1%
- lo conoce.

AY k% 3
AN AF YA AR A A X AS A S AR TN E KA FAARIARERNNERRASERE 4Q
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CUADRO No. 33
Variable 29

PORCENTAJE CON QUE EL ALUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE 1A PALA
BRA "BRIZNA".

Velid Cum
Value | Freauency| Percent Parcent Par:ant

1 23 29 0 39 0 390

2 29 49 .2 49 2 88 1

3 ? 11.0 11.9 100.0
TOTAL 59 100 .0 190 0

El 48.2 % de las respuestas muestran que un buen porcentaje des
conoce el significado de esta palabra. El 11.8 % lo confunde y-
el 39.0 % Ju conoce.

A2 R kAT KPR A RAERRRBARRRAFRL RS KAXTRAINEEK 2
RS CEEE RO E SRS EC RS SR LRSS SRS FE SR P EEE
Al XYYy RXERRE 7 L
1

k) 180 w2
57 Missing Cetses 0
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PORCENTAJE CON QUE EL ALUMNO CONOCE EL SIGNIFICADO DE LA PALABRA

CUADRC No.
Variable 30

34

"CRONICO"
; Valid Cum
Valus | Frequency] Percant Parcant Percant
1 45 76 .3 76 .3 76 .3
2 7 11.9 11 ¢ 838 .1
3 ki 11.9 11.9 100.0
TOTAL 59 100.0 100.0

El 76.3 % de los alumnos conoce el significado de esta palabra, y
el 23.8 % lo desconoce y confunde. .

(Las variables 31 a 35 son para los maestros).

SETEEECERE RS ETESFET AL SR SRRV E SRS EEREE ESE S S & I
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CUADRO No. 35
Variable 31

EL MAESTRO AL EXPLICAR LA CLASE HABLA DEMASTADO "RAPIDO"

Velid Cum

Valu=2 | Fraquznzv | Parcent P=rcant Percent
1 18 30.5 31.6 31.6
2 15 25.9 26 3 57.9
3 18 20. & 31.06 89 .5
q ) 8.5 8.8 98 .2
5 1 1.7 1.8 100.0
] 2 3.4 MIZZING

TOTAL S? 100 0 100 G

Los mayores porcentajes estén en las respuestas 1y 3. Con un 31.6 %
nunca y a veces su maestro habla rapido. Un 10.5 % de los alumos —-

contestaron que siempre o casi siempre lo hace.

SAA RS EARERAF AR ARSI IRt Ayt A KA R A KRRINANE 18

e akd R AR ALY EREF SR At Ay At f A hntat 1§

FTARAAFASES A ARt tAT AT N P A a4 E A AN A XA FA IR KA RINE 18

X ttrtiAYEd B

1411 ) . .
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Missing Caz2s Z
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(QJADRO No. 36

Variable 32

FACILIDAD CON QUE EL ALUMNO ENTIENDE LAS PATLABRAS QUE EL MAESTRO

MENCIONA.
Valid Cum

Value Frequesncv | Perc=nt Percent Parcent
2 2 3.4 3.4 3.4
3 8 13 .6 13 8 17 2
4 30 50.8 51.7 6%.0
5 i8 30.5 31.0 100.0
0 1 1.7 MISSING

TOTAL €9 100 0 i00 0O

Un 51.0 % de los alumnos respondid que casi siempre o siempre entien
de 1o que el maestro menciona y un 17.2. % contestd que nunca o casi

nunca lo entiende.

FRARRKRFPRRER RS XA MR R R Y 2R kA s XK I

142 1

L2 RRRARTRXY AKX B
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CUADRO No. 37
Variable 33

CUANDO EL MAESTRO EXPLICA UN TEMA QUE PARA UN ALUMNO ES DIFICIL, EL
MAESTRO DICE QUE ESTA "FACIL, SIMPLE O MUY SENCILLO"

] Valid Cum

Valus | Ft2quen:y| Parcent P=rcent Percent

bi 1 1.7 1.8 1.8

AN 11 18 6 19.3 21.1

3 28 47 .5 49 . 1 70.2

4 10 16.9 172.8 T 87.7

5 7 11.9 12.3 100.0
0 2 3.4 MIESING
TOTAL $? icp.o0 100 . @

49.1 % de las respuestas de los alumnos afirman que a veces lo dice.

Un 21.1 % siempre y casi siempre lo dice y un 29.8 % nunca o casi --

nunca lo menciona.

FEEXRXLRXELER T
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CUADRO No. 38
Variable 34
FRECUENCIA CON QUE EL ALUMNO ENTIENDE LAS ORDENES O DESEOS QUE EL
MAESTRO DA.
velid Cum
Value Fresgquzncv Percsnt Fercent Psrcent
1 1 1.7 1.7 1.7
2 1 17 1.7 3 4
3 10 16.9 17 .2 20.7
9 21 35 6 3e.2 56.9%
5 by 42 4 43 1 100.0
(0] 1 1.7 MISSING
TOTAL 59 100 O 160 0

Un 43.1 % de los alumnos contestaron que siempre entienden las drdenes

del maestro, un 36.2 % casi siempre entiende y un 17.2 % a veces las -

entiende.

AT ERAARARTAAARAASANN AT AR LTI A KEEXDAHAARRFRIRNTR Z5

5
& f‘? .I
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EL ALUMNO EN LA CLASE ENTIENDE ALGUNAS PALABRAS DE UNA FORMA Y

CUADRO No. 39

Variable 35

DESPUES RESULTAN TENER OTRO SIGNIFICADO.

\‘alid Cum
Vilue Frzauency | Parcent Pzrc=ant Percent
1 13 22.0 22 .4 22 4
2 28 47 . §5 48 .3 70.7
3 15 5.4 25 .9 26.6
q 2z 3 4 3.4 160.0
0 1 1.7 MISSING
TOTAL 59 100 ¢ 1¢0 0

Un 48.3 % y un 22.4 % de los alumos casi nunca o nunca tienen--

esta dificultad, pero un 28.3 % siempre o a veces le sucede esto

en clase.

TN I S

taxs 2
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LA MAYOR FRECUENCTIA EN CADA UNO DE LOS VARTABLES PARA 10S MAESTROS

CUADRO No, 40

VARTIABLE ITEM FRECUENCTA
vi 3 22
V2 1 45
V3 3 20
vy 1 20
V5 3 15
Vb 3 18
V7 y 4 14
V8 1 30
vV 3 18
V10 3 16
Vil 4 17
V12 1 23
V13 ! 23
Viy I 34
V15 1 36
V16 1 50
V17 1 40
V18 1 Y7
V19 1 y7
V31 y 3 18
V32 Y 30
V33 3 28
V3L 5 25
V35 2 28
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CUADRO No. 41

ITEMS DE MAYOR FRECUENCIA

Maestros
ITEM FRECUENCTA
1 13
2 1
3 8
Yy 3
5 1

L.a mayor frecuencia se presenta en la respuesta
numero 1 con 13. En segundo lugar esta la res--

puesta 3 con 8 de frecuencia.



118
CUADRO No. 42

EL MAYOR PORCENTAJE EN CADA UNC DE LOS

VARIABLES.
Para los Maestros
VARTABLES ITEM PORCENTAJE
vV 1 3 37.1
vV 2 X 76,3
v 3 3 33.9
V L 1 33.9
vV 5§ 3 25.4
V © 3 31,0
v 7 1y 4 24.1
V8 1 5L.7
b T 3 31.18
vV 10 3 27.6
vV 11 b 29.3
Vv 12 1 88«7
vV 13 1 39.7
vV 14 i § 58.6
Vv 15 1 62.1
vV 16 i § 82.2
YL@ 1 69.0
vV 18 1 81.0
V.19 1 81.0
v 3l ly 3 31.6
vV 32 4 5147
V 33 3 4g9.1
V 34 5 43.1
V 35 2 4g.3
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CUADRO No. 43

MAYOR FRECUENCIA EN CADA UNO DE LOS VARIABLES

Para los alumnos

VARTIABLE ITEM FRECUENCTIA
V 20 4 48
v 21 2 34
V 22 1 L6
vV 23 2 30
V 24 L 53
V 25 1 S4
V 26 1 Sk
v 27 2 24
vV 28 2 49
V 29 2 29
VvV 30 ol 45
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CUADRC No. uu

MAYOR PORCENTAJE EN CADA UNO DE LOS VARIABLES

Para los alumnos

VARIABLE

ITEM PORCENTAJE
vV 20 1 81.4
v 21 2 57 6
vV 22 1 78.0
vV 23 2 50.8
V 24 1 89.8
V 25 1 gIms
Vv 26 1 915
v 27 2 40.7
vV 28 2 83.1
vV 29 2 49,2
Vv 30 1 76.3
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CUADRO No. 45
ITEMS DE MAS FRECUENCIA (alumnos)

ITEM FRECUENCIA

La respuesta de mayor frecuencia es la 1. En 6§
variables el alumno contestd que conoce el sig

nificado y en 5 desconoce el significado de --

las palabras.



CUADRO 46

Medias y desviacidn esténdar de cada una de las variables

Variable Mean S5td Dev Minimum Maxzimum N Lsbe
Vi 2 16 .88 1.00 4,00 57
v 1 30 65 1 00 5.00 57
V3 2 a9 1 11 1 00 S 00 57
V4 2 26 1 25 1.00 S 00 57
Vs .75 1 2 1.00 S 00 57
Vb 2 61 1 23 1 00 S 00 Sé
v? 2.7¢% 1 42 1.00 S Q0 56
Ve 1 °§ 1 20 1 00 S 20 e
v9 2 66 1.313 1.00 5.00 56
vig 2.91 1 35 1 00 S 60 53
viil 2 €6 1 27 1 00 S G0 56
V12 zZ 43 1.37 1 00 S 00 56
Viz 1 89 23 1.00 S 00 56
v14 1 §¢ 75 1 00 3.00 Se
V15 1 62 1 04 1.00 S @40 Se
Vie 1 20 .59 1 00 4 00 54
vi? 1 4¢& &1 1 04Q 4 09 56
vVig 1 23 Sq 1 2¢ 3 a0 56
viy 1 25 61 1 00 3 g0 Sé
V20 1 21 53 1 00 3 00 S7
vzi 2.0z .67 1.00 3¢9 5§37
22 1 28 62 1 00 3 00 37
v23 1 96 .71 1.00 3.00 57
V24 1 07 26 1 00 2.0d 57
VZ5 1.11 .41 1.00 3.00 S7
v2eé 1 11 .41 1 00 3 04 57?7
Va7 1 &8 77 1 00 3 00 57
w28 2 07 92 1.00 3.00 8%
vze9 1 72 67 1 00 3 00 S7?
V3o 1.30 63 1 06 3 20 57
V3t 2 2 1.04 1 00 S 090 58
V3iz Z 838 1 36 1 00 4 07 56
V33 2 78 %28 1.00 § o°C £s
V34 Z 48 1 4} 1 00 5 0) So
V35S 2 11 690 1 00 I 4 00 Y
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CUADRO 47

Calificaciones obtenidas para los maestros y alumos:
]

Se obtuvieron calificacicnes para cada variable tanto para el maestro

como para el alumno.

la férmula que se utilizd para transformar los puntos en calificacio-

nes de 0 a 100 es:

125 ~ 1,042¥

Maestros: Y

- L.545 (X - 33)

<
1]

Alumos ¢

Las calificaciones obtenidas para los maestros son las de la variable

40 y variable 36 las de los alumnos.

Las variables nos muestran que no hay correlacidn pues el coheficien-

te de determinacidn es grande y la relacifn calificaciones maestros--

alumos es muy baja.
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CUADRO 47

V3e vap V36 vao
65.00 57 .29 3800 B85 .42
40 . 00 83.33 57.00 65. 63
64.00 5833 61.00 61.46
68 .00 54.17 55.00 67. 71

. . 57.00 65.63
78 00 43.75 68 .00 54.17
79.00 42 .71 60.00 62.50
89 .00 32.29 39 00 B4 38
73.00 48 96 S6.00 66.67
55.00 67 71 57 00 65 63
72 .00 $0.00 - 35.00 88 .54
5200 70 83 36 .00 87.50
L o fen I 46.00 | 77.08
61.00 61. 46 g 1 g
¢5.00 7813 :

64.00 5833
3q. 00 89 58
62.00 60 .42
43,00 B0 . 21
65 .00 57 .29
39 . 00 84.38
55 00 £7. 71
60.00 62 50
56,00 66167
86 .00 56 25
64 .00 58 33
36.00 87 .50
33.00 30. 63
36.00 87 .50
50. 00 72.92
41.00 62 29
40 .00 53 .33
57 00 65 63
38 .00 35 42
S6.00 66 67
60 00 €2 50
62 .00 60 42
42 .00 81 25
51.G0 9z 71
48 .00 75. 0D
S1.00 71 88

121



@« W

CUADRO 48
CORRELACION VARIABLES 36 y 40 '

PLOT OF V3& WITH V40

S S e R T e Rttt Tt SR IR Sy
' !
20+ 1 2 +
{ 2 1 i
! }
i 1 1 1 11 1 1 112 H
i 2 3 111 11 R
75+ +
' 1 1 1 1 1 {
R 1 111 11 1 11 1 ¢
d 1 bl 1 :
60+ 1 2 11 1 +
: 1 i
R i e i ettt Tttt Rt AL A A S
40 Sé 7e &3
38 R >0 26
véayg

la correlacidon v 3¢ alumos y v 40 maestros es de .28, esto
nos rmuestra que alin cuando existe correlacidn no es tan fuer
te al obtener R de 0.08 estamos en posicidn de afirmar que-
un 8 % la variabilidad que se observa en el uso del lenguaje
de alumos se explica en funcidén del lenguaje del maes
tro. Significando que un 92 % falta por explicarse. Tal vez-
el entorno familiar, el estrato socicecondmico y muchos ——--
otros factores nos podrian dar una mayor informacidn sobre--

esto.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Al adentrarnos mas en el estudio del lenguaje nos encontra
mos un mayor nUmero de problemas que aquejan al estudiante
en su entorno linguistico. Sin embargo, esperamos aportar-
algo al poner en sus manos este estudio que muestra desde-
los primeros capitulos el desarrollo del lenguaje, hasta -
alcanzar el trabajo de campo como ejemplo practieco en una-

Institucidn de ensefanza media superior.

El campo donde se realizd el estudio goza de una técnica y
maestros preparados en sus diferentes areas, creemos que -
si este estudio se hace en otras preparatorias que no go--

cen de la técnica y maestros, otro seri el resultado.

El desencuentro lingulstico con maestros aumenta la confu-
sidn del estudiante, y es una necesidad apremiante adqui--
rir el 1éxico que le permite captar las explicaciones, no-
se da al estudiante elementos para suplir las graves caren

cias linguilsticas.

AGn conociendo el maestro las limitaciones del alumnado, ~-
elabora su programa de acuerdo con rigidos moldes © bien,im

provisando arbitrariamente las clases.

La expresidn contin@ia siendo manipulada. Esto elimina la po-
sibilidad de iniciativa por parte del alumno, quien seve ---
obligado a adaptarse a lineamientos ideoldgicos o cientifi--

COS .

La barrera entre docentes y educandos se manifiesta en el --
uso de lenguajes especializados, para los que el alumno no -
ha sido preparado. Esto nos muestra gque se debe adiestrar al
estudiante para manejar términos y definiciones propias del-

» - - -
area cognositiva que va a estudiar.



La formacidon de Catedriaticos en la docencia refleja una
desvinculacidn pedagbdgica, este esquema de educacidn da
como resultado un alumno pasive,. falto de iniciativa,
facilmente manipulable por carecer de fundamentos cien-

tificos y culturales adgquiridos en sus grados anterio--
res.

El maestro rutinario desorganizado did3cticamente, no -
comprometido con su profesidén ni con los intereses de -
la futura sociedad, desactualizado y rigido en un esque

ma estatico, no produce ningun adelanto linguistico en-

sus alumnos.

Al correlacionar los datos obtenidos en R’ observamos--
que se puede encontrar un gran porcentaje en la falta--
de conocimiento basico en los primeros anos de ensefnan-
za, esto nos muestra que desde la etapa preescolar se -
debe hacer concebir al nifio la importancia vital y so--
cial del lenguaje, y que en estudios superiores se den-
instrumentos suficientes para el enriquecimiento de su-
lengua.

También podemos decir con seguridad que el maestro de--
estos primeros afios debe ser el mejor capacitado, sin--
embargo el maestro de cursos mas avanzados aungue no ~-
tiene la misma influencia del maestro de primaria, sI -
tiene mucho que ver en el desarrcllo y conocimiento de-
su lengua.

La deficiencia puede también tener origen en el sistema
educativo, por las agotadoras y no planificadas tareas-
horarios recargados, planes de estudio con diversas dis
ciplinas, situaciones que naturalmente aumentan la con-
fusidn del alumno,»todo esto habia de agregar la didac-
tica utilizada por cada maestro.
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SUGERENCIAS

Que se dé un enfoque creativo a la evolucidn linguistica
del estudiante, pero que se le ensefie a fundamentar sus-

exposiciones.

Que el maestro funcione como lider motivador del enrique
cimiento linguistico mediante el manejo del lenguaje en-

- - .
areas tecnlcas.

Que se elaboren programas de ensefanza gradual para que-
el alumno aprenda a manejar conceptos y términos especia
lizados y evite asil el brusco y desorientador choque can
la realidad que desconoce, dando como resultade un recha

z0 a adentrarse en este campo.

Que las actividades docentes y de investigacidn se plani
fiquen desde los primeros grados en donde el nific empie-
za a tener contacto ceon la cultura y la ciencla, donde -
é1 pueda intervenir para mejorar el desarrollo de sus co

nocimientos.

Que haya un contacto eficaz entre maestros y alumnos y -
que los dos analicen los diferentes campos no solamente-—
docentes sino de otras &reas de investigacidn y activida

des culturales en general.

Que se creen talleres de asesoria y comunicacidn para el
aprendizaje de la lengua y ayuda linguistica para el ---

alumnado.
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CUESTIONARIO PARA 10S ALUMNOS
Este cuestionario es anbnimo, las respuestas que nos
proporciones, serviran para realizar un estudio.

Contesta las siguientes preguntas, escribiende una ( X )
equis donde tu creas conveniente, Segin tu criterio.

Si quieres agregar otra respuesta se te dardn otras 1i-

neas para que las escribas.

1. Tu maestro pronuncia con frecuencia cuando expone
la clase palabras como: rapidito, facilito, haber-
vamos a ver, etc.

Nunca
casi nunca
a veces

casi siempre

siempre

ooOood

2. Tu maestro al dar la clase acostumbra decir: la cosa o esa
cosa, en lugar de la palabra c¢orrecta.

Nunca
casi nunca
a veces

casli silempre

OOodgd

siempre




3. Tu maestro pronuncia insistentemente en la clase palabras
como:

A) ¢ Recuerdan ?
Nuneca
casi nunca
a veces

casi siempre

Odob dd

siempre

B) ¢ Verdad ?
Nunca

casi nunca
a veces

casi silempre

OO0 4

siempre

C) ¢ Me explico ?
Nunca
casi nunca
a veces
casl siempre

siempre

oo



D) Dijimos

Nunca

casi nunca
a veces
casl siempre

siempre

oo

E) ¢ De acuerdo ?

Nunca

casl nunca
a veces
casi simpre

siempre

JE\ESERN RN

F) Osea

Nunca

casi nunca
a veces
casi siempre

siempre

oo o




G) Entonces.

Nunca

casi nunca
a veces

casl siempre

siempre

ooy

H) Entienden ?

Nunca

casi nunca
a veces

casl siempre

siempre

Jooogo

I) ¢ 817

Nunca

casi nunca
a veces

casi siempre

siempre

oogddg




L. Escuchas en la clase palabras como: Que padre, chance, ta bueno,
checar, batallar.

Nunca
casi nunca
a veces

casi siempre

cogoun

siempre

5. Escuchas con frecuencia en la clase que tu maestro repite varias ve
ces la misma palabra como: este... este, es.. es, de..de, Ias...las,
como.. como, lo.., lo, bien.. bien.

Nunca
casi nunca
a veces

casl siempre

siempre

go0 0 o

6. Tu maestro pronuncia palabras en la clase como:

A) Orita (ghorita)
Nunca
casi nunca
a veces
casi siempre

siempre

ooood



B) Tamién (también)
Nunca
casi nunca
a veces
casl siempre

siempre

oooaano

C) Onta (dofide esta)
Nunca
casi nunca
a veces
casi siempre

siempre

Ogooo

D) Ora (ahora)
Nunca
casi nunca
a veces
casl slempre

siempre




B) Apifiado
Desconoces
conoces

confundes

0o

C) Teoldgico
Desconoces
conoces

confundes

L O

D) Algorimo
Desconoces
conoces

confundes

—

0 0.

E) Maltiplo

Desconoces
conoces

confundes

n

F) Deducir
Desconoces
conoces

confundes

]




G) Facterizar
Desconoces
conoces

confundes

O oo

H) Antiderivar
Desconoces
conoces

confundes

O o4

I) Buristico
Desconoces
conoeces

confundes

HRERN

J) Brizna
Desconoces
conoces

confundes

L1 0

K) Crdnico
Desconoces
conoces

confundes

0 ab




E) Sigimos (seguimos)
Nunca
casi nunca
a veces
casi sienpre

siempre

Oo4adn

—- o~ mim e

F) Aiga (haya)
Nunca
casi nunca
a veces

casi siempre

BEEREERE

siempre

7. Hay palabras que su significado no entiendes, a continuacién te damos
algunos ejemplos de las Que podrian ser. TU puedes anotar en las 1i--

neas otras palabras que escuchas con frecuencia, pero poco © nada sa-
bes de su significado.

A) Desglosado

Desconoces [:]
conoces [:]
confundes D -




8. Tu maestro al dar algunas explicaciones habla demasiado rapido.
Nunca
casi nunca
a veces

casi siempre

aogoo

siempre

9. Al oir la clase entiendes con facilidad las palabras que el maestro

menciona.
Nunca [_—.l
casi nunca | |

a veces E]

casl siempre ]

siempre D

10. Cuando tu maestro te explica un tema que a ti te parece muy dificil
€l te dice que es muy sencillo, facil o simple.

Nunca [:I

casi nunca D
a veces D
casi siempre E]

siempre |:|




11. Cuando tu maestro da &rdenes © te manda a hacer algo, entiendes
1o que debes hacer o 1lo que &l desea.

Nunca
casi nunca
a veces

casi siempre

ooOo oo

siempre

12. En la clase th entiendes algunas palabras de una forma y después
resultan tener otro significado.

Nunca
casi nunca
a veces

casl siempre

ooobo

siempre

13, Si deseas escribir otro comentario puedes usar las siguierntes
lineas:
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